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Joanna Bachura

Tekst audialny'
jako element humanistycznej edukacji gimnazjalistow

Celem edukacji polonistycznej jest odtwarzanie i propagowanie kultury oraz
szeroko rozumianej sztuki w kolejnych pokoleniach. Musimy jednak zda¢ sobie
sprawg z trudnosci zadania postawionego przed szkola, ktéra w tym wypadku
zmuszona jest dzialaé wbrew tendencjom rozwojowym wspélczesnosci. Zwrécita
juz na to uwage Hannah Arendt:

Problem edukacji w §wiecie wspélczesnym polega na tym, Ze z samej swej natury nie moze
ona wyrzec si¢ ani autorytetu, ani tradycji, niemniej musi przebiegaé w Swiecie, ktérego struktury
nie wyznacza juz autorytel i nie spaja tradycja’,

Z drugiej jednak strony zobowiazanie szkolnej polonistyki do transmisji
kulturowej® nie moze abstrahowa¢ od spotecznych i kulturowych postaw miodych
ludzi, a nauczyciel nie moze ograniczy¢ si¢ tylko do sfery elitarnej sztuki
stowa. Je§li chce mie¢ z uczniami rzeczywisty kontakt, powinien wprowadzié
do edukacji wszystkie odmiany tekstéw kultury’. Mimo mojego bardzo krétkiego
do§wiadczenia nauczyciela-polonisty zauwazylam, ze w ostatnim czasie do

' Terminu fekst audialny uzywam zgodnie z sugestia E. Pleszkun-Olejniczakowej jako od-
powiednik ,tekstu medialnego™. Sluchowisko, a takze niektére typy audycji radiowych, stanowig
swoisty ,tekst kultury”. Taka eksplikacja terminu umozliwia rozpatrywanie go nic tylko w per-
spektywie dziel radiowych, lecz takze dokonafi ogélnokulturowych. Zob. E. Pleszkun-Olej-
niczakowa, , Pan Cogito biada nad matosciq’... stow, czyli o kilku stuchowiskach Zbigniewa
Herberta, (w druku].

2 H. Arendt, Miedzy czasem minionym a przysztym. Osiem cwiczen mysli politycznej, przel.
M. Godyn, W. Madej, Warszawa 1994, s. 231.

3 Transmisj¢ kulturowa rozumiem jako dzialanie stymulujace uczniéw do uzyskiwania kulturowej
i zyciowej dojrzaloéci; to proces uwzgledniajacy zaréwno indywidualne postawy i osiagnigcia
miodych ludzi, jak i aktualna sytuacj¢ kulturowa. Zob. B. Chrzastowska, Polonistyka licealna
na zakrecie, ,Polonistyka” 2004, nr 6.

* Tekst kultury — o tekstach kultury szeroko pisze B. Fiotek-Lubczynska, Film, telewizja
i komputery w edukacji humanistycznej. O audiowizualnych tekstach kultury, Krakéw 2004, s. 11-14.
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szkolnych programéw nauczania coraz czg¢Sciej wlaczane sq treSci pochodzace
ze zr6del kultury masowej - z prasy, telewizji i radia. Obserwacji tej
towarzyszy jednak zal. Skad smutek? Bowiem w szkole o wspélczesnoSci mowi
si¢ z wielkim dystansem, a kultura masowa traktowana jest tylko jako opozycja
do kultury wysokiej, niewatpliwie tej lepszej i bogatszej. Nie zamierzam
dyskutowa¢ z przekonaniem, ze dziela sztuki wysokiej pomagaja uczniom
uzyskiwa¢ dojrzalo§¢ zyciowq i kulturowa, ale nie mozna odda¢ im monopolu.
To, czego brakowalo mi w szkolnej praktyce najbardziej, to brak wsp6listnienia
historii 1 wsp6lczesnoSci. Nietrudno zauwazyé sztywny podzial — opozycje:
nniska” kultura i literatura popularna # ,wysoka” sztuka elitarna. Oczywiscie
nie mozna pozwoli¢, by kultura popularna ze wszystkimi charakterystycznymi
dla siebie funkcjami zdominowala my§lenie uczniéw i stala si¢ dla nich
podstawowq odmiang kultury. Ona musi istnie¢ obok, nie zamiast. Najtrudniej-
sze dla nauczyciela-polonisty wydaje si¢ wlaSnie dobranie odpowiednich
narz¢dzi, umozliwiajacych uczniom u$wiadomienie sobie, ze z tego, co ogblnie
dostgpne, masowe, niezwykle ekspansywne — bo przeciez kultura masowa jest
kultura ekspansywna — nalezy wybraé to, co wartoSciowe. Dzigki odpowied-
niemu przygotowaniu miodziez bedzie potrafita dostrzec perswazyjno$é, domi-
nacj¢ sfery uczué¢ i manipulacj¢, jaka serwuja nam mass media. Nowoczesna
szkota powinna stwarza¢ warunki do dialogu i akceptacji, a nie nagina¢
myS§lenie ucznibw do ze goéry zaprogramowanych celéw. Powinna uczy¢
krytycyzmu i analitycznego sposobu myS§lenia. Dlatego tez na swoich lekcjach
w gimnazjum wprowadzitam cykl zaj¢é¢, na ktérych uczniowie mieli mozliwosé
zapoznania si¢ z dzielami sztuki radiowej — reportazem i stuchowiskiem.
Wybralam radio jako jeden ze Srodkéw masowego przekazu z dwéch powodow:
po pierwsze — jestem miloSniczkq radiowej sztuki stowa; po drugie — wlasnie
radio ma w skali Swiatowej najszerszy zasi¢gg 1 najliczniejsze audytorium;
odznacza si¢ wysokim stopniem sugestywnoSci’ i jako jedyne z dostgpnych
nam mediébw w niezwykly sposéb pobudza wyobrazni¢. Nim przejd¢ do
omoéwienia przygotowanych przeze mnie zajgé i zaprezentowania wynikow
ankiet, ktére wypelniali uczniowie — zaréwno przed, jak i po przeprowadzonych
zajeciach — chcialabym jeszcze, choé krétko, zwréci¢ uwagg na obecno$é radia
w codziennym zyciu, na radiowa publiczno$¢, a takze — zobligowana przez
narzucone sytuacja ramy — wskaza¢ na konieczno$¢ wprowadzenia do szkolnej
edukacji artystycznych form radiowej sztuki stowa.

Radio jest wszechobecne w dzisiejszym Swiecie, a obok filmu i telewizji
stanowi najpot¢zniejszy Srodek masowego przekazu ze wzglgdu na powszechno$é
odbioru i sit¢ oddzialywania®. Niestety, coraz mniej miodych ludzi potrafi

S Zob. J. Gajda, Media w edukacji, Krakéw 2004, s. 101.
¢ Ibidem, s. 97.
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dostrzec zalety radia publicznego, ktére po dzi§ dzien — zgodnie z dawnymi
postulatami Zenona Kosidowskiego — ,laczy warto§¢ artystyczng, tendencj¢
wychowawczg i rozrywke™’, skupiajac — a raczej biernie si¢ poddajac — prze-
kazowi plyngcemu z radia komercyjnego. Jak zauwaza Elzbieta Pleszkun-
Olejniczakowa, ,,w dwudziestoleciu migdzywojennym Polskie Radio bardzo
mocno podkre§lalo swa rol¢ edukacyjna. I tak, o ile radio poczatkowo uchodzito
[...] za luksus, stosunkowo szybko zdobylo zwolennikéw. Szkoly - wcze$nie
radiofonizowane — byly tu §wietnym posrednikiem™. MySle wigc, ze nadszed!
najbardziej dogodny czas dla rozpowszechniania radia — w tym reportazu
radiowego — i kultury jego stuchania we wspélczesnych szkolach, na kazdym
szczeblu edukacji: podstawowej, gimnazjalnej i ponadgimnazjalnej. Pleszkun-
-Olejniczkowa optymistycznie twierdzi — i sadze¢, ze jest w tej lapidarnej mysli
duzo racji, a takze nadziei na ,lepszy” czas dla radia — ,,[...] i mlodzi ludzie
potrafia dostrzec to medium elitarne i bynajmniej nie wszyscy postrzegajg jego
przekaz jako «nieszkodliwy», najcz¢Sciej muzyczny, szum w tle, ktory nie
zakléca czynnosci bardziej «intelektualnych»’™.

Edukacja radiowa r6zni si¢ od tego, co rozumiemy pod terminem ,,wiedza
szkolna”, i nawet narzedzia edukacyjne, ktére mialyby poméc w rozpowszech-
nianiu sztuki radiowej — audycji kulturalnych, reportazu, stuchowiska — nie sa
wcale sprawa oczywistag. Niemniej szkola ma prawo oczekiwa¢ pomocy ze
strony znawcoéw przedmiotu — praktykow i teoretyk6w. Bogumila Fiolek-Lub-
czyhska zaznacza, ze ,wszystkie zaproponowane dotad programy edukacji
medialnej maja pomée nauczycielowi nie tylko w organizowaniu zaje¢ szkolnych,
ale réwniez w zebraniu podstawowej wiedzy o przekazach medialnych. W pro-
gramach tych wspélistnieja: prasa, radio, telewizja, film i komputer”'’. Dalej
za$ pisze: ,,Efektem edukacji medialnej ma by¢ powszechna orientacja w skom-
plikowanych problemach wspolczesnej kultury”''. To trudne, acz mozliwe,
nauczyé ,,sztuki” odbioru radia, czyli medium, w ktérym brak — tak charak-
terystycznego dla wspoélczesno$ci — obrazu. Podjgte przeze mnie proby ,,zapoz-
nania” gimnazjalistéw z reportazem radiowym udowodnily, ze radio niekoniecz-

nie jest «Kopciuszkiem» Srodkéw masowego przekazu™'?,

7 Cyt. za: E. Pleszkun-Olejniczakowa, Stuchowiska Polskiego Radia w okresie pigt-
nastolecia 1925-1939, t. 1, L6dz 2000.

*E. Pleszkun-Olejniczakowa, ,Janina Morawska [..] wigkszq artystkq nii Zofia
Natkowska’, czyli niespodzianki literackie w Polskim Radiu w okresie piginastolecia 1925-1939,
wPrace Polonistyczne”, seria LVI, 2001, s. 164.

E.Pleszkun-Olejniczakowa, Teatr Polskiego Radia — tradycje, kontynuacje, rewizje
[w druku].

B, Fiotek-Lubczyfiska, Film, telewiza..., s. 156.

""" Ibidem, s. 161.

2 Cyt. za: B. Fiotek-Lubczynska, Film, telewiza..., s. 160.
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Wokét radiowych tekstow diwi¢gkowych - konspekt lekcji

Cykl przeprowadzonych przeze mnie zaj¢¢ obejmowal osiem godzin lekcyj-
nych w klasach I-IIl gimnazjum. Cztery godziny przeznaczylam na reportaz
i cztery godziny na stuchowisko. Caty cykl skupial si¢ wokét ogblnego tematu:
Dylematy czlowieka XXI wieku. Do interpretacji i analizy wybratam reportaz:
»Adopcja na wieczno$¢” Anny Sekudewicz — w klasie I oraz ,,Znajdziesz mnie
w szeptach traw” Cezarego Galka — w klasach II i III. Tymczasem, jesli chodzi
o stluchowiska, to przedstawitam uczniom klasy I oryginalne stuchowisko Jana
Warenyci ,,Klub Pana Be”, a w klasie II i III — stuchowisko Anny Mentlewicz
»Potrzymaj mnie za r¢ke”. W aneksie znajduja si¢: konspekt przeprowadzonych
zaje¢ i wzory dwoéch ankiet. Ankietg 1. uczniowie wypehniali przed wystuchaniem
radiowego tekstu; miala ona na celu zobrazowanie, czym dla gimnazjalistow
Jest radio, czy go shuchaja i jak czgsto, czy maja swoja ulubiong audycje, czy
potrafia skupi¢ si¢ na przekazie radiowym oraz gdzie w domu znajduje si¢
odbiornik. Ankiet¢ 2. natomiast uczniowie uzupelniali po wystuchaniu i omé-
wieniu radiowych tekstéw. Odpowiadali w niej na pytania o najdogodniejszy
uklad ciala podczas stuchania radia, czy stuchali z zamknigtymi czy otwartymi
oczami, czy brak wizji, obrazu utrudnial odbiér oraz czy wszelkie ,,dZwieki
akustyczne” okazaly si¢ pomocne w stuchaniu. W ankiecie 2. pojawilo si¢
rowniez pytanie o czas, w jakim uczniowie potrafili skupi¢ si¢ na repor-
tazu/stuchowisku i pytanie czysto techniczne — jakie elementy rozpraszaty ich
podczas stuchania. Ankiety, adresowane do uczniéw szkoly gimnazjalnej, za-
wieraly niewiele pytafi, byly krétkie i wymagaly od milodziezy jasnych od-
powiedzi, adekwatnych do ich wiedzy i umiej¢tnoSci. Oczywiste jest, ze na
kolejnych szczeblach edukacji — czy to licealnej, czy wyzszej — powinny one
zosta¢ rozbudowane i zawiera¢ pytania bardziej szczegbétowe. Niemniej, zain-
teresowanie uczniéw zajeciami przekonuje o konieczno$ci wprowadzenia na
lekcjach jezyka polskiego ,radiowych” zaje¢. Ostatnia godzina lekcyjna po-
Swigcona zostala oméwieniu wynikéw ankiet oraz dyskusji na temat roli radia
i pozostalych mediéw we wspéiczesnym §wiecie.

Radio w oczach gimnazjalistow - oméwienie wynikéw ankiet

Dwie ankiety wypelnilo osiemdziesi¢gciu gimnazjalistbw. Na ich podstawie
mozna sformutowac kilka istotnych wnioskéw. Swoje obserwacje wypunktowa-
tam, uznajac taka form¢ za najbardziej czytelna i najlepiej podsumowujaca
»wiedze¢” uczniéw na temat radia. Trzeba jednak zaznaczy¢, ze niewielu miodych
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ludzi mialo $wiadomo$é réznicy, jaka istnieje miedzy radiem publicznym i ko-
mercyjnym; tak wigc ich odpowiedzi - przynajmniej te z pierwszej ankiety,
bowiem po zajeciach dysponowali juz odpowiednia wiedza i druga ankiete
wypelniali wyposazeni juz w niezb¢dne informacje — nalezy rozpatrywaé w od-
niesieniu do radia w ogéle.

Audycje radiowe w $wiadomosci wspélczesnego miodego odbiorcy

Radio traktowane jest przez gimnazjalistéw jako §rodek masowego przekazu,
z charakterystyczng dla siebie funkcja btyskawicznej zdolnoSci przekazywania
komunikatéw, informacji na catym $wiecie. Jego specyficzna wlasciwoscia, wspél-
na poniekad z telewizja, jest wlasnie latwo§¢é w przekazywaniu wiadomosci. Dla
uczniéw radio jest jednym z gléwnych Zrédel dostarczania informacji spolecznych
i politycznych, ale przede wszystkim jest ono niezastapionym przekaznikiem
muzyki. Na pytanie: z czym kojarzy ci si¢ radio? — wsréd réznych wypowiedzi
zawsze powtarzala si¢ muzyka, piosenki. Okolo 50 proc. pytanych ma swoja
ulubiong audycj¢ w radiu; sq nimi zazwyczaj programy muzyczne, niekiedy takze
sport. Tylko dziesigciu pytanych wskazalo na reportaz i stuchowisko, w tym trzy
osoby napisaly o widowisku stuchowym. Dla nich radio jest takze propagatorem
szeroko pojetych treéci kulturalnych. Publiczno§é radiowa upatruje takze w tym
medium swoistego rodzaju rozrywki, przyjemnoéci i relaksu. Jedna z pytanych oséb
napisala w ankiecie, ze ,,radio nie jest zlodziejem czasu. Przy radiu mozna robié
rézne inne rzeczy”’. Tak wigc nawet miodzi ludzie maja Swiadomo§é tatwosci
recepcji tego medium; mozna go stuchaé w dowolnym miejscu i o dowolnej porze,
zajmujac si¢ przy tym innymi sprawami. Zaskakujaca byla réwniez wypowiedz,
w ktérej uczen zwrécit uwage na wazno$¢ tego medium dla historii Polski oraz
losu Polakéw; radio towarzyszylo nam w trudnych momentach historii naszego
panistwa. Walorem radia jest takze — wedlug uczniéw — dzialanie na wyobraznie,
tajemniczo$¢ przekazu, dzwigki i glosy, obok ktérych nie sposéb przejsé obojetnie.

Wiasciwosci radia jako swoistego rodzaju sztuki'

»Radio jako swoisty rodzaj sztuki oddziatuje na zmyst stuchu i charakteryzuje
si¢ odrgbnymi §rodkami wyrazu artystycznego. Jego tworzywem jest glos ludzki,
muzyka i efekty akustyczne”'. Glosy, dZwigki, efekty akustyczne — niewielu

BJ. Gajda, op. cit, s. 98. Por. tez E. Pleszkun-Olejniczakowa, Stowa, glosy,
diwigki w stuchowiskach radiowych, [w:) Jezyk w komunikacji, t. 2, red. G. Habrajska, L6dZ 2001,
s. 54-60.

" Ibidem.
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ucznibw zwrécito uwage na te najbardziej charakterystyczne dla radia cechy.
Jednak, ku milemu zaskoczeniu, byli tacy, dla ktérych wymienione elementy
stanowig najistotniejsze tworzywo sztuki radiowej. Dla tych wiasnie os6b przekaz
radiowy jest ,,obrazem malowanym sfowem”. Dwoje gimnazjalistow wskazalo
na spontaniczno$¢ i bezpoSrednio$¢ przekazu radiowej sztuki. Szczegélnie chetnie
mowili o reportazu radiowym, mieli bowiem poczucie autentycznoSci miejsca
zdarzef i uczestniczacych w nim oséb.

O artystycznych cechach radia, a przede wszystkim o spostrzezeniach
ucznibw dotyczacych owych wiasciwosci, wigcej pisz¢ w kolejnym punkcie.

Odbiér radiowych tekstéw dzwiekowych

Awizualno$¢ radia nie przeszkodzila w odbiorze ponad polowie pytanych,
a wszelkie diwigki akustyczne pomagaly i ulatwialy zrozumienie tekstu.
Stosunkowo rzadko uczniowie odpowiadali, ze¢ brak im obrazu, troche cze-
Sciej wskazywali na odpowiedZ ,czasami brak”. Tylko jeden uczehi na py-
tanie: Czy diwigki akustyczne i muzyka ulatwiajq ci odbidr reportaiu/stu-
chowiska - odpowiedzial ,,wcale”. To trudne, by S$rodkami akustycznymi,
wylacznie stuchowo, wyrazi¢ to, co zazwyczaj jest wizualne, czyli aktorzy,
bohaterowie, scena, przestrzef. GimnazjaliSci twierdzili jednak, ze dzieki
wszelkim efektom, diwigckom, odglosom - zwlaszcza w stuchowisku - po-
trafia sobie wyobrazi¢ miejsce akcji, bohateréw, sytuacje, ,,wspélodczuwaija”
i ,,wspoluczestnicza” z granymi postaciami. W reportazu urzekla ich bez-
poSrednio$¢ przekazu, spontaniczno$¢ wypowiedzi, ,,blisko§é” - jak sami
okre§lili — bohateréw. Bowiem slyszeli ich Zywa, naturalnga mowe, gdzie$
w oddali szczekanie psa, otwieranie furtki, ,styszeli” tez emocje — w tym
konkretnym wypadku - szczery placz kobiety. Takze czas, w ktérym postaci
si¢ wypowiadaly — czas teraZniejszy — ozywial caly reportaz radiowy. Mozna
zaryzykowaé twierdzenie, ze owe efekty to nie zbedna diwiekowa ,,deko-
racja”, to niezastapiona pomoc w ,dobrym” odbiorze tekstu. Ciekawe, ze
uczniowie potrafili wskaza¢ na - ich zdaniem - dZwigki zbedne, utrudniajace
stuchanie. W recepcji i skupieniu na tekScie przeszkadzalo im niekiedy nad-
mierne obudowanie stowa dZwigkami, przez co mieli problem ze zrozumie-
niem stowa moéwionego i plaszczyzny jezykowej, ktéra przeciez takie prze-
mawia r6éznymi znaczeniami. Wielkim atutem byla dla ucznibw muzyka,
czynita przekaz radiowy bardzo atrakcyjnym, ,ilustrowala” go, a takie
wspoéldzialata i dopelniata tekst, czy to reportazu, czy stuchowiska. Gajda
w swojej ksiazce zwracal uwage, ze ,,muzyka stuzy wywolaniu nastroju,
wydobyciu ekspresji stowa, wzmocnieniu strony emocjonalnej i estetyczne;.
Moze ' charakteryzowa¢ nastréj towarzyszacy wydarzeniu, poglebié wymowe
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dramatyczng sytuacji czy lirycznego przezycia, wywola¢ skojarzenia uczucio-
we’''*, W wyobrazeniu przestrzeni i czasu pomocna okazala si¢ cisza; uczniowie
dostrzegali jej niezbedno§é. Ona to nadawata wielokrotnie tekstowi dramatyzmu
i utrzymywata w napigciu.

Najlepszy uklad ciala podczas stuchania radia, to, wedlug gimnazjalistow,
siedzenie — najlepiej w fotelu, nie na szkolnym krzeS§le — lub lezenie. Polowa
gimnazjalistow preferuje stuchanie z zamkni¢tymi oczami, podczas gdy druga
~ z otwartymi. Uczniowie prébowali si¢ skupi¢ na przekazie radiowym. Oczywis-
te jest jednak, ze nie wszystkim si¢ to udato; thumaczyli si¢, iz rozpraszaly ich
glosy z zewnatrz, pomrukiwania kolegéw, ze to, co slyszeli bylo zwyczajnie
nudne; tacy skoncentrowani byli na stuchowisku i reportazu nie dluzej niz
10 minut.

Kilka uwag w ramach podsumowania

Przeprowadzone przeze mnie zajecia, umozliwienie uczniom poznania war-
tosciowych tekstéw radiowych i ich zywa reakcja, che¢ aktywnego uczestniczenia
w ,radiowych” lekcjach, przekonuja o sensie wprowadzenia takich zaje¢ w szko-
tach. Mysle, ze radio jest w stanie skutecznie oprze¢ si¢ naciskowi piynacemu
ze strony wszechobecnej w naszym zyciu telewizji, bowiem formy, ktére oferuje
okazuja si¢ atrakcyjne, nawet dla bardzo miodego odbiorcy. Nalezy oczywiscie
uwzglednié poziom wyksztalcenia, zainteresowania uczniéw, ich oczekiwania,
tzn. dokonaé na ich wlasny uzytek i dla ich korzySci selekcji programéw
i audycji radiowych; nie zawsze przeciez sami sq w stanie wybrac to, co bedzie
dla nich interesujace.

Obcowanie z kultura — nie tylko literatura — jest niezwykle istotne dla
rozwoju czlowieka, zwlaszcza miodego. ,Kultura to z jednej strony wytwor
czlowieka i wyraz jego ekspresji, z drugiej za$ sprawia ona, ze «czlowiek si¢
staje». Kultura to podstawowy $rodek wychowania kazdej ludzkiej istoty — jed-
nostka «uczlowiecza sie» dzieki niej’'®. Zakoncz¢ artykut ogdlng refleksja, ze
sedukacja kulturalna — w tym réwniez radiowa [podkr. moje] — musi si¢
sta¢ istota ksztalcenia humanistycznego, szczeg6lnie dzi§ — w okresie glgbokiego
kryzysu kultury, ktéry przejawia si¢ miedzy innymi w braku wiary w wartosci
kultury tradycyjnej, sztuki, w braku mozliwosci radykalnego oddzielenia kultury
«wysokiej» od kultury «niskiej». Gléwna przyczyne kryzysu kultury dostrzega
si¢ w zjawiskach wynikajacych z przemian cywilizacyjnych, rozwoju techniki,

' Ibidem, s. 98-99.
' B. Fiolek-Lubczynska, Film, relewiza..., s. 168.
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traktowania kultury jak towaru przynoszacego twércom-producentom szybki zysk.
WspblczesnoS¢ bywa traktowana jako ponowoczesnosé, ktérej towarzyszy proces
globalizacji, amerykanizacji stylu zycia, czyli szeroko rozumiany konsump-
cjonizm”". Pesymizm ostatniego akapitu powinna przetamaé nadzieja, ze miode
pokolenie jest otwarte na obcowanie z warto§ciowymi dzielami wspéiczesnej
kultury i osiagnigciami techniki, tylko od nas - ludzi bardziej do$wiadczonych
— oczekuje ,,narz¢dzi” i przygotowania do czynnego i krytycznego ich odbioru.

Aneks

I. KONSPEKT LEKCJI O REPORTAZU

Temat: O dziele radiowym — reportaz radiowy

1. Cele lekcji:

uczef powinien: ¢ umie¢ scharakteryzowa¢ radio jako medium; e wymieni¢ cechy wiasciwe
przekazowi radiowemu, tj. charakteryzujace go (glos, wyciszenie, ciszg, clementy akustyczne,
diwigki); e umie¢ scharakteryzowaé gatunek sztuki radiowej, jakim jest reportaz artystyczny
i porébwna¢ go z innymi gatunkami sztuki radiowej czy formami obecnymi na radiowej antenie;
* pobudzi¢ swojq wyobraZnig.

2. Czas trwania: | godzina lekcyjna.

3. Metoda ksztalcenia: heureza, pogadanka, elementy wykladu oraz metoda eksponujaca — stu-
chanie reportazu polaczone z przezyciem.

4. Forma pracy: klasowa, indywidualna.

5. Materialy pomocnicze: odtwarzacz CD, plyta z nagranym reportazem.

6. Tok lekcji:

a) Prezentacja przez nauczyciela krétkiego nagrania z radia.

Pytania: - Z jakiego medium pochodzi nagranie?
-~ Co 1o jest radio?

b) Poczatki radia.

Pierwszy program radiowy zostal wyemitowany 1 lutego 1925 r. ze stacji nadawczej w Warsza-
wie. Byl to prébny program i zarazem eksperyment techniczny, ktéry poprzedzit powstanie 18 sierp-
nia 1925 r. Polskiego Radia — Sp. z 0.0. Jej zalozycielami byli Zygmunt Chamiec i Tadeusz
Sulowski.

»Halo, halo, Polskie Radio Warszawa, fale 480” - takimi stowami ,Polskie Radio”
rozpoczelo regularng emisj¢ 18 kwietnia 1926 r. - to zdanie zostaje przez uczniéw zapisane.

Podanie tematu lekcji.

Od 3 paidziernika 1949 r. na antenie nadawane byly dwa programy ogdlnopolskie. 1 marca
1958 r. pojawit si¢ Program IIL.

" Ibidem, s. 170.
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¢) Ankieta |I.

Nauczyciel przeprowadza ankietg, by dowiedzie¢ sig, jaka jest wiedza uczniéw na temat radia,
Jakie miejsce zajmuje w ich domach ten §rodek przekazu,

d) Pogadanka na temat:

Jakie elementy charakieryzujq przekaz radiowy? Czym radio rdini si¢ od telewizji i prasy?

Zawrdcenie uwagi na elementy akustyczne, muzyke, cisze, glos.

Wszystkie niedopowiedzenia uczniéw na powyzszy lemat zostanq rozwiane po kolejnym etapie
lekeji, jakim jest stuchanie reportazu. Dlatego tez pogadanka moze przenie$¢ si¢ — a nawet powinna
-~ na czas po zakoficzeniu odtwarzania reportazu.

¢) Sluchanie reportazu radiowego.

f) Rozmowa o §rodkach wyrazu charakterystycznych dla reportazu:

~ Czemu stuiq elementy akustyczne?
- Jak wyraZa si¢ emocje w reportaiu?
~ Jak wzmaga si¢ autentyzm opisywanych zdarzen?
g) Podsumowanie ~ ewaluacja.
Zwr6cenie uwagi na prywatne doznania ucznidw:
~ Kidre momenty szczegdlnie pobudzily wyobraZnie?
~ Jak najlepiej stuchato si¢ reportaiu (uklad ciala)?
~ Czym jest dla was reportaZ foniczny?

Na zakoriczenie przeprowadzona zostaje ankieta 2. Wyniki ankiet i krotka dyskusja odbedzie

si¢ na kolejnej jednostce lekeyjne).

II. KONSPEKT LEKCJI O SLUCHOWISKU

Temat: O dziele radiowym - stuchowisko radiowe

1. Cele lekcji:

uczefi powinien: e umieé scharakteryzowaé radio jako medium; e wymieni¢ cechy wlasciwe
przekazowi radiowemu, tj. charakteryzujace go (glos, wyciszenie, cisz¢, elementy akustyczne,
dZwigki); * umieé scharakteryzowaé gatunck sztuki radiowej, jakim jest stuchowisko radiowe
i porbwna¢ go z innymi gatunkami sztuki radiowej czy formami obecnymi na radiowej antenie;
* pobudzi¢ swoja wyobraZnig.

2. Czas trwania: | godzina lekcyjna.

3. Metoda ksztalcenia: heureza, pogadanka, elementy wykladu oraz metoda eksponujaca — stu-
chanie stuchowiska pofaczone z przezyciem.

4. Forma pracy: klasowa, indywidualna.

5. Materialy pomocnicze: odtwarzacz CD, plyta z nagranym sluchowiskiem.

6. Tok lekcji:

a) Prezentacja przez nauczyciela krétkiego nagrania z radia.

Pytania: — Z jakiego medium pochodzi nagranie?
- Co 1o jest radio?

b) Poczatki radia.

Pierwszy program radiowy zostal wyemitowany 1 lutego 1925 r. ze stacji nadawczej w War-
szawie. Byl to pr6bny program i zarazem ecksperyment techniczny, ktéry poprzedzit powstanie
18 sierpnia 1925 r. Polskiego Radia — Sp. z 0.0. Jej zalozycielami byli Zygmunt Chamiec i Tadeusz
Sulowski.

,Halo, halo, Polskiec Radio Warszawa, fale 480” - takimi slowami ,Polskie Radio”
rozpoczelo regularng emisj¢ 18 kwietnia 1926 r. — to zdanie zostaje przez uczniéw zapisane.
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Podanie tematu lekcji.

Od 3 pazdziernika 1949 r. na antenie nadawane byly dwa programy ogélnopolskie. 1 marca
1958 r. pojawil si¢ Program III.

¢) Ankieta |,

Nauczyciel przeprowadza ankietg, by dowiedzie¢ si¢, jaka jest wiedza uczniéw na temat radia,
Jakie miejsce zajmuje w ich domach ten S§rodek przekazu,

d) Pogadanka na temat:

Jakie elementy charakteryzujq przekaz radiowy? Czym radio réini si¢ od telewizji i prasy?
Zawrdcenie uwagi na elementy akustyczne, muzyke, cisze, glos.

Wszystkie niedopowiedzenia uczniéw na powyZszy temat zostang rozwiane po kolejnym etapie
lekcji, jakim jest sluchanie stuchowiska. Dlatego tez pogadanka moze przenie§¢ si¢ - a nawet
powinna — na czas po zakoficzeniu odtwarzania stuchowiska.

¢) Stuchanie stuchowiska. By podczas stuchania uczniowie nie byli bierni, lecz aktywizowali
si¢, nalezy zapowiedzie¢, ze artystycznego tekstu audialnego nie wystuchaja do korca, bowiem
o dalszych perypetiach bohateréw zadecydujg sami — podejmg si¢ pr6by napisania scenariusza
dalszych loséw postaci - to propozycja na kolejna jednostk¢ lekcyjna. Jako cickawostke nauczyciel
moze na niej réwniez pokazaé oryginalne scenariusze shuchowisk.

f) Rozmowa o §rodkach wyrazu charakterystycznych dla stuchowiska:

- Jakie elementy foniczne ustyszeli?
~ Czemu stuiq elementy akustyczne?
~ Jak wyraZa si¢ emocje w stuchowisku?
g) Podsumowanie — ewaluacja.
Zwr6cenie uwagi na prywatne doznania uczniéw:
~ Kidre momenty szczegdlnie pobudzilty wyobrainie?
- Jak najlepiej stuchalo si¢ stuchowiska (uklad ciala)?
~ Czym jest dla was stuchowisko? Czy zgodzicie si¢ z okresleniem sluchowiska jako ,teatru
wyobraini” ?

Na zakoficzenie przeprowadzona zostaje ankieta 2. Wyniki ankiet i krétka dyskusja odbedzie

si¢ na kolejnej jednostce lekcyjne;j.

lII. ANKIETA 1

1. Z czym ci si¢ kojarzy radio?

............................................................

2. Czy masz ulubiong audycj¢ w radiu?
0O tak 0 nie

3. Jakich audycji stuchasz w radiu?
0O wiadomosci
0 sport
0 muzyka
0O programy muzyczne
O reportaze
0O sluchowiska

4. Gdzie w twoim mieszkaniu stoi radio?
O kuchnia
O przedpokdj
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-

2,

w

4.

4.

w

[ lazienka
0 pokéj goscinny
0 méj pokéj

Sluchasz radia

[J codziennie

0 kilka razy w tygodniu
0 raz w tygodniu

0 wcale

Jak dlugo mozesz skoncentrowaé si¢ na stuchaniu radia?
0 2 minuty

0 5 minut

0 15 minut

03 30 minut

0 godzing

IV. ANKIETA 2

Jaki uklad ciala jest najlepszy podczas sluchania radia?
O lezenie

[ siedzenie na krzesle

0 siedzenie na krzeSle z oparta glowa na lawce

(J siedzenie na ziemi

O stanie

B3 B0 i cississmssinssmrsesssaseomiany

Stuchasz radia:

0 z zamknig¢tymi oczami ) z otwartymi oczami
Czy brakuje ci obrazu podczas stuchania radia?

O tak O nie O czasami

Czy ,d#wicki akustyczne” i muzyka ulatwiaja ci odbiér stuchowiska?
0 tak 0 wecale O bardzo

Jakie elementy rozpraszaly ci¢ podczas stuchania?

...............................................................................................................

................................................................................................................

Joanna Bachura

Audial text as element of secondary school pupils’ education

(Summary)

When pondering on education we are constantly faced with the following issue — what is the
basic aim of education in Polish studies? If we accept a statement that the said aim consists in
reconstructing and promoting culture from one generation to the next we have to realize what
a difficult task today’s school has to tackle. School is namely forced to act against development
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trends of the contemporary world. The aim of my article is to expand on the phenomenon of
a radio sound text in the school education in Polish studies, as well as to present comments of
secondary school pupils concerning that medium. Classes that 1 have held so far, the fact that
I enabled my pupils to familiarize themselves with quality radio texts and their enthusiastic
reaction, as well as willingness to participate in the so-called radio classes proves to me that it
would be useful to introduce such classes at schools. I believe that the radio is able to successfully
compete with the ubiquitous TV since forms that it offers prove to be attractive even to a very
young listener.



