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1, SYTUACIA WYJSCIOWA W MAUCZANIU JEZYKA POLSKIEGO W NRD

4 NRD nauka jqzyka polskiego odbywa siq@ w ramach trzylet-
niego kursu, poczynajac od X klasy, W tym celu powotano do y-
cia tak zwane klasy specjalne w 7 liceach, w réinych miastach.
Oprécz tego zainteresowanym, oferuje siq fakultatywne zajecia
dla pocfatkujacych, w ramach tak zwanego kursu podstawowego.
Motlivodci nabycla wiedzy elementarnej istnieja nie tylkow 1i-
ceach, lecz takie coraz czqfciej w szkolach wieczorowych.

Jak wiadomo, w ostatnich kilku latach doszio do znacznego
rozszerzenia wakacyjnoi wymiany ucznidw obu naszych krajéw, W
Zwiazku z tym na obozach miodzieiowych i koloniach letnich po-
trzebni 84 miodzi ludzie znajacy jqayk polski. Wobec:'tak du=
tego zapotrzebowania na tlumaczy z naszej atrony, trzeba ko~
rzystaé takie = pomocy ucznidw majacych 2e soba zaledwie jed-
noroczny kurs podstawowy jezyka polskiego. Znaczy to, e jug
w ramach tego kursu podstawowego musimy przygotowad naszych u-
cznidw do moiliwie swobodnego posiugiwania sie jgqzykiem pol-
- skim w réinych sytuacjach, W tym wiasnie celu rozpoczqto  o-
pracowywanie nowych programéw nauczania, w ktérych giéwny na-
cisk kiadzie siq na wigledng samodzielnodé pojedynczych kursdw
rocanych, szczegélinie jednak kursu podstawowego. Zakiada sig
bowiem, %e ucaniowis powinni byd w stanie zastosowad nabyt
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wiedze w praktyce takze wtedy, gdy nie ukorcza kolejnych kur-
sSOwW.

Koniecznodé opracowania nowych programéw nauczania wynika
réwniez z faktu, ze dotychczasowe programy sa przestarzate.
Wowe programy, ktére w najblizszych latach stopniowo wejda w
zycie, bedaq uwzgledniaty i to, ze jezyk polski jest drugim je-
zykiem stowiariskim (po jezyku rosyjskim), jakiego ucza sie
nasi uczniowie, Programy te wyznaczaja doktadnie poziom wyj-
gciowy ucznidw wzgledem jezyka rosyjskiego i polskiego, a ce-
chuje je wyraZna koncentracja na takich zjawiskach jezykowycl
ktére odbiegaja w brzmieniu i semantyce oraz pod wzoledem
morfologicznym 1 sktadniowym od odpowiednich jednostek jezyka
ojczystego lub jezyka rosyjskiego. Zmierza sig w ten sposéh
do polepszania warunkéw wytwarzania u uczniéw wystarczajaceqo
stopnia uswiadomienia systemu jezykowego oraz do nomniejsze-
nia liczby blgddéw.

Nie uwazamy jednak, zeby tylko odbiegajgce od jezyka o14-
czystego jednostki jezyka polskiego sprawiaty trudnodci, po-
niewaz takze te elementy, ktdére wykazuja daleko idacq zbiez-
nosé¢ z ich odpowiednikami w jgzyku ojczystym nie zawsze mozna
sobie przyswajaé bez trudu. Oczywiscie jezyk ojczysty w pro-
cesie przyswajania sobie jezyka obcego odgrywa doniosta role.
Tak samo znajomosé pierwszego jezyka obcego wcale nie pozo-
staje bez znaczenia w nauce drugiego jezyka obcego. Z tego nie
wynika jednak, ze ustalone przy pordwnaniu odpowiednich ele-
mentéw danych jezykdéw réznice automatycznie i w kazdym po-
szczegSlnym wypadku sprawiajg wieksze trudnogci niz podobiecrr
stwa: "Die naive und undifferenzierte Faustregel, daf Inter-
ferenzfehler und Schwierigkeitsgrade beim Erlernen einer Fremd-
sprache eine geradlinige Funktion von Unterschieden in der
sprachlichen Struktur sind, hat sich nicht bestatigt, weil
damit die schwierigkeiten wvon &hnlichen Erscheinunaen (von
'schwacnen Kontrasten’) unterschétzt werden”'

Oprécz odchyleri, wtadnie takze liczne zjawiska ekwiwalent-
ne jezyka polskiego i rosyjskiego sxtonily nas do refleksji na

G. Helbig, Sprachwissenschaft - Kontrontation - Fremdsprachcen-
unterricht, Zur Theorie und Praxi des Deutschunterrichts fiir Auslidnder
Leipziy 1981, s, &84,
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temat nagladowania i us$wiadomienia, w szczegdélnodci jesli cho-
dZi o przyswajanie zjawisk gramatycznych.

Wyszlidmy przy tym z zatozenia, ze dla méwiacych po nie-
miecku przyswajanie 2zjawisk gramatycznych jgzyka polskiego bg-
dzie lzejsze, jedli zostang one przekazane za podrednictwem
znanego juz podobnego systemu jezykowego, w tym wypadku jezyka
rosyjskiego,

2. 0 STOSUNKU NASLADOWANIA 1 USWIADOMIENIA

Kazdy nauczyciel uczacy jezyka obcego wie, ze w historii
metodyki jezykdéw obeych istniaty dodé zréznicowane, a nawet
skrajne poglady co do tego, jaka metoda moze byé najbardziej
skuteczna przy przyswajaniu jezyka obcego.

Zwolennicy metody bezpodredniej rezygnowali 2z wszelkiego
uswiadomienia, zwolennicy metody posredniej natomiast chcieli
absolutnie wszystko udwiadomié, w tym nawet liczne =zjawiska
marginesowe. Te przesadne poglady sg dzisiaj w zasadzie nie-
aktualne, a wigkszos§é nauczycieli jezykdéw obecych jest zdania,
2e ",..die Frage nach der Relation von Imitation und Bewuft-
heit niciht alternativ, sondern nur integrativ aufgeworfen wer-
den kann"z.

W zwigzku z tym trzeba odpowiedzieé na pyianie, co sig ro-
zumie pod uswiadomieniem w przyswajaniu sobie zjawisk gramaty-
cznych. W zaleznodéci od tego, na co ktadzie sie gidwny nacisk
w pracy nad materiatem gramatycznym mozna rozréznié  uéwiado-
mienie celu, uswiadomienie przedmiotu, uswiadomienie funkcji
i/lub u$wiadomienie struktury. Aby doj$é do usdwiadomienia, u-
czacy sie musi nie tylko wiedzieé, jak sie tworzy dang forme,
lecz takze, co mozna nig wyrazié, to znaczy, ze nmusi gnadé
funkcje komunikatywna danego zjawiska gramatycznego. Tak samo
trzeba znaé strukture danego zjawiska. Jedna forma uswiado-
mienia, a mianowicie uéwiadomienie tresci lub przedmiotu, to-
warzyszy oczywigcie wszystkim czynnogciom jezykowym, takze wte-

. W. Reinecke, Linguodidaktik, Zur Theorie des Fremdsprache-
nerwerbs, Leipzig 1985, s. 21,
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dy, jesli uiycie danego zjawiska jest jui w wysokim stopniu
zautomatyzowane. W usdwiadomieniu i dwiadomym uiyciu jqzyka do-
konuje siq zawsze wyboru, to znaczy, 2e nigdy nie wuiyva oig
éwiadomie w danej wypowiedz{ wszystkich regul, wedlug ktérych
'jut ona skonstruowana, poniewaz wtedy nie doszioby do nor-
malnego porozundenia siq (wymiany zdad, mydli). Okolicznodé ta
uwydatnia koniecznodé daleko idqcej automatyzacji plerwotnia
czgéciowo dwudonegof operowania materjialem jezykowym. Zautoma-
tyzowanlie zwalnia pamiqé, dajac mo2liwodé dokonywania kolejnych
@eracjl._ktdrych poczgtkowo znowu dokonuje sie dwiadomie, U-
dwiadomienie sobie systemu jgzykowego jest wige z jedned stro-
ny $rodkiem i warunkiem efektywnego procesu operowania mate-
riatem jqzykowym i jego zautomatyzowania, a z drugiej strony
- Jdgo wynikiem. Wywiera ono decydujacy wplyw na poziom ure-.
gulowania w pra-ktycznym uiyciu jgzyka, przy czym poziom ten
moze opejmowalé wszystkie odclenie - od dwiadomego do niedwla-
Jonego uzycia® . h :

Do udwiadomienia sobie danego zjawiska gramatycznaego moina
uczgcych siq prowadzié¢ poprzez ukierunkowany zableg, polegaia-
cy na zwrdceniu ich arbitralnej uwagi na uchwycenie ﬁp. zZna-

> }_;zonia formy, struktury badZ funkcj{ danego zjawiska jezyko-

 wego, albo pojedynczych jego komponentdw. Celem tego zabiegu
jest wyksztalcenie umigjgtnodci zgodneqo z normg wykonywania
cz'ynnoéct komunikatywnycia, Aby wyksztalcié rozumicnie umoili -
wiajace takie czynnodci, moir.\a 8ilg poslugiwaé pordwnaniem, réi-
nicowaniem, indukowaniem i dedukowaniem .

Jako kolejny frodek metodyczny stuzgqcy do  wytworzenla |
zautomatyzowania operacji jqzykowych, nauczyciel - oprécz u-
$§wiadomienia < moze zastosowaé nadladowanie, MoZna rozréiniac

- nadladowanie bezmyg§lne L. nadladowanie gwiadome. W nadladowaninv
!houyllnyu mamy do czynienia 2z calodciowym nagladowaniem u-~
tartych zwrotéw, bez udwiadamiania sobie ich celu, funkcii i

" Jpori G.Clauss {iip., Worterbuch der Paychologie, Leipsig
"". 8., 81, x

1 ‘Por.: U.Iot;wnidt. 2u Crundfragen der Arbeit ‘am  syn-
taktischen Stoff iw Bussischunterricht der allgemeinbildenden polytechni~
v:duu Oberschule der ODDR, Dissertation 8, Greifswald 198, . 155
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struktury. W nasladowaniu dwiadomym zaé nik?v stopier $wiado-.
mosci polega na tym, Ze uczacy sie wie, co méwi lub pisze,

Koniecznod uswiadomienia na lekcjach obcojgzycznych wyni-
ka w pierwszej kolejnodci 2z faktu, ze uczenie sie jest zawsze
dwiadomym i celowym procesem. ‘Udwiadomienie ma specyficzne
funkcje. Siuzy ono: -

1) wytworzeniu u ucznia podstawy orientacyjnej do wykony-
wania czynnodci jezykowych; 9

2) stworzeniu podstaw transferu nabytych w okredlonej sy-
tuacji umiejetnodci i nawykéw na inng sytuacje oraz zapobiega~-
niu zjawiskom interferencii;

3) przyspieszeniu rozwijania biegtoéci, zdolnodci i nawy-
kéw jezykowych; .

4) umozliwieniu uczacym sie przeprowadzenia samodzielnej
xontroli wykonywanycii przez nich operacji i

5) aktywizacji procesu poznawania i rozwojowi myélenias,

W przyswajaniu zjawisk gramatycznych jezyka obcego réwnie
waznym srodkiem metodycznym jak uéwiadomienie jest nadladowa-
nie, ktére staje sig niezbedne 2z powodu ograniczonych mozli-
wogci éwiadomego przyswojenia materiatu gramatycznego. Odgrywa
ono wazna role w przyswajaniu wiadomosci i rozwijaniu bieg-
tosdci w poslugiwaniu sig jgzykiem; stanowi istotny komponent
sensownycn ¢wiczerd i jest zatem tak samo niezbedne, jak $wia-
dome przeropvienie materiatu gramatycznego.

Stosujac w procesie nauczania jezyka udwiadomienie i na-
§ladowanie trzeba unikaé wszelkiej ﬁednostronno‘ci. Za naduzy-
waniem uéwiadomienia kryje sie bowiem wielkie niebezpieczeri-
stwo: nieuchronnie pocigga ono za soba zaniedbanie twérczego
aspektu czynnodci jezykowych, co nie byioby zgodne z celami
fomunixatywnymi nauki jezyka polskiego. Ale takze na$ladowa-
nie ma swoje granice. Skutkiem jego przeceniania jest wytwa-
rzanie samych bezwiednych automatyzméw, ktére w wysokim stop-
niu uniemozliwiaja twdércze uzywanie jezyka. Wiazaca sie z tym

3 Por.: Borgwardt, Zu Grundfragen..., s. 155-156; por. tak-
ze: A. 1 1iewa, BewufBtheit und Imitation im Fremdsprachenunterricht .
"Deutsch als Fremdsprache" 1973, 10, (2), s. 75-84.
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monotonia powoduje szybkie zmeczenie uczniéw 1 odczucie nie-
powodzeni,

% tego wynika, ze udwiadomienie i nadladowanie stanowiag
jednodé dialektyczng. "In der Denktatigkeit [...] finden be-
stdndig Uberglinge von Bewuftem in Unbewuftes und umcekehrt
statt. Die bewufte L&sung einer Aufgabe stilitzt sich auf den
Gebrauch von Unbewu@tem, auf die sprachliche Erfahrung und auf
den Gebrauch von Automatismen, die selbst das Ergebnis der
vorausgehenden benkt&tigkeit sind“b.

3. UWAGL O MOZLIWYCH KRYTERIACH
LASTOSOWANIA $RODKOW USWIADOMIENIA 1 NASLADOWANIA
W PRZYSWAJANIU MATERIAEU GRAMATYCZNEGO
NA LEKCJACH JEZYKA POLSKIEGO

W NRD jak dotad nie prowadzono jeszcze badar dajacych od-
powiedZ na pytanie, jakie zjawiska qgramatyczne jezyka polskie-
go nalezatoby uczniom niemieckim uswiadomié i do jakiego stop-
nia, a ktére nalezatoby przyswoié¢ droga na$ladowania. Sytuacja
ta wymaga, zeby nauczyciel decydowal o tym na nodstawie poréw-
nawczycn analiz operacyjnycin. Przy tym, do poréwnania jezykdéw
niemieckiego i polskiego trzeba wlaczyé takze rosyjski, kté-
rego ucza sig nasi uczniowie od V klasy.

Je$li chodzi o prace nad materiatem gramatycznym, to celo-
we wydaje sie przeprowadzanie tych poréwnari  przewaznie pod
wzgledem struktury i funkcji jednostek jezykowych, ktdére sa
przedmiotem nauki. W ten sposéb mozna rozréznié wypadki ekwi-
walencji, nieekwiwalencji i ekwiwalencji zerowej. Wyoadki
zgodnosgci i réznic, ktére sie ustala poprzez poréwnanie odpo-
wiednich jednostek jezykowych w pierwszym jezyku obcym, drugin
jezyku obcym i jezyku ojczystym, "... lassen nur bedingt auf
Transfer oder Interferenz, Leichtigkeiten oder Scawierigkei-

8 G: S: Kos t juk, Fragen der Denkpsychologie, [w:] lirgebnisse
der sowjetischen Psycinologic, berlin 1967, s, 316,
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ten im LernprozefB, bewuftes oder imitatives Vorgehen beim
Spracherwerb schliefen, da der Interferenz- und Schwierig-
keitsgrad nicht proportional aus dem Grad der sprachlichen
Differenzierung resultiert"7. Znaczy to, ze wyniki analiz po-
réwnawczych nie sq wystarczajgqca podstaws, jeéli sie ma decy-
dowaé¢ o tym, kiedy nalezatoby dane zjawiska gramatyczne uswia-
domié, a kiedy jest wskazane rezygnowaé 2z ich udwiadomienia.
I'rzeba je wigc weryfikowaé i uzupeiniaé, wykorzystujgc wyniki
analiz btedéw oraz spostrzezenia z dziedziny psychologii ucze-
nia sige i metodyki.

Przytaczajgc ponizej kilka przyktadéw zastosowania udwia-
domienia i nas$ladowania, skorzystamy z wynikéw badad na ten
temat, dokonanych przez greifswaldzkiego metodyka U. Borgward-
ta na materiale jezyka rosyjskiego. Ma to swoje uzasadnienie
nie tylko w tym, ze dotychczas brak odpowiednich badar tycza-
cych ju<yxa polskiego jako obcego, ale i w tym, ze uwzqgled-
nienie odpowiednich zjawisk w jezvku rosyjskim, blisko spokre-
wnionym z polskim, w naszych warunkach jest niezbedne. Poza
tyn podobierstwo obu jezykdéw stowiarskich pozwala w wiekszosci
wypadkéw na analogiczne potraktowanie danych zjawisk w proce-
sie dyaaktycznym,

Przede wszystkim nalezaloby przyswajaé zjawiska oramatycz-
ne, ktére sa ekwiwalentne pod wzaledem strukturalnym i1/1ub
funkcjonalnym w jezykach: rosyjskim, polskim i niemieckim.
botyczy to np. nie zabarwionego emocjonalnie szyku wyrazéw w
dwucztonowych zdaniach afirmatywnych 2z orzeczeniem czasowniko-
wym typu: ‘Piotr czitaet knigu’, ‘Piotr czyta ksigzke', 'Pe-
ter liest ein Buch’. Tak samo mozna postepowaé, jesli taka e-
kwiwalencja zachodzi pomiedzy polskim i niemieckim, nn. przy

uzyciu liczebnikdéw giéwnych ‘jeden’ z jednej strony i ‘'dwa’,
‘trzy’, ‘'cztery'’ 2z drugiej, por.: ’‘Tam stoi jeden stéir’ -
‘Dort stent ein Tisch’; ’‘Tam stojg dwa stoly’ - ‘Dort stehen

zwei Tische'’.
Postepowanie na$ladowcze jest mozliwe takze w wypadku e-
kwiwalencji rosyjsko-polskiej pod warunkiem, ze dane zjawisko

7

Por.: Borgwardt, Z2uGrundfragen..., s. 151 i n.
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jest juz dostatecznie opanowane w iezyku rosyjskim, np. uzycie
dopeiniacza po zaprzeczonych czasownikach przechodnich, por.:
‘Uczitiel nie sprasziwajet uczenicy’, ‘Nauczyciel nie pyta u-
czennicy’,

Nagladowanie z reguly nie wystarcza w wypadku nieekwiwa-
lencji struktury i/lub funkcji oraz w wynadku ekwiwalencji ze~
rowej w jgzyku ojczystym. USwiadomienie staje sie konieczne
wtedy, jedli nie mozna oczekiwaé poprawnego postugiwania sie
dang forma lub konstrukcja drogg nagladowania lub wtedy, gdy
przewiduje sie koniecznodéé posdwiecenia nadmiernie dtugiego cza-
su na ¢éwiczenia. Ma to miejsce na przyktad w wypadku rozréz-
nienia formy meskoosobowej i niemgskoosobowej, ktdre nie jest
Znane ani w rosyjskim, ani w niemieckim.

Uswiadomienia wymagaja takze analityczne formy czasu prazy-
szlego typu 'bede czekal’, ktdére sa swoistym tworem jezyka
polskiego, wspétistniejacym z formami takimi; jak ‘bede czy-
ta¢’ majacymi odpowiednik zardwno w jezyku rosyjskim (’'ja bu-
du czitat’), jak i w jezyku niemieckim (‘ich werde lesen’).

Trudnoéci zazwyczaj sprawia rekcja niektdérych czasownikdéw
polskich odbiegajaca od rekcji dich odpowiednikéw w jezyku ro-
syjskim i/lub w jezyku niemieckim, np. 'szukaé’, ‘’uczyé sie’,
‘stuchaé’ itp. Takze w tych wypadkach uéwiadohmienie tej od-
rebnosci uwazamy za wskazane.

Szczegdlnie tatwo podlegaja interferencji konstrukcje réi-
nigce sie w swojej budowie w jezyku rosyjskim i polskim. W ce-
lu zapébiegania biednym przeniesieniom na jezyk polski ' reguil
obowigzujgcych w jezyku rosyjskim trzeba te rozbi#inoéci szcze-
gélnie gruntownie ugwiadomié. 2 takim przypadkiem mamy do czy-
nienia, jesli chodzi o konstrukcje takga, jak np. ’'Jestem nau-
czycielem’, majacy odpowiednik rosyjski ‘Ja uczitiel’, a nie-
miecki ‘Ich bin Lehrer’. Wpiyw jezyka rosyjskieao moze tu
spowodowaé powstanie niepoprawnej konstrukcji ’+Ja nauczyciel’,
wpiyw natomiast jezyka niemieckiego - powstanie Kkonstrukecji
"*Jestem nauczyciel’.

Podobnie rzecz sig przedstawia, je$li zachodzi zbieznosgé
strukturalna konstrukcji w jezyku polskim i rosyjskim, przy
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réwnoczesnej jej odrebnodci W jezyku niemieckim. 2 sytuacja
takq wamy do czynienia np. w wypadku bezprzyimkowego uzycia
narzednika w obu jezykach siowiarfiskich stuzgcego do wyrazenia
érodka czynnodci. Znaczenie to wyraza sie w jezyku niemieckim
za pomocy przyimka ’'mit’, por.: ‘Uczenik piszet karandaszom’,
'Uczeni pisze oidwkiem’, 'Der Schiller schreibt m i t dem
Bleistift’.

Bigdne przeniesienie niemieckieqgo sposobu wyrazania sie na
jezyk polski jest prawdopodone, jedli odpowiednik rosyjski nie
jest jeszcze dostatecznie utrwalony. W szczegdlnej mierze do-
tyczy to zaimka dzierzawczego 'swéj’, ktdrego uzycie sprawia
niemieckim uczniom powazne trudnodgci, mimo ze 2 catkowicie a-
nalogicznym zjawiskiem w jgzyku rosyjskim spotykaja sige juz w
VII klasie. Na lekcjach jezyka polskiego uswiadamiamy to zja-
wisko na podstawie nabytych juz wiadomodci, ktére jednak nie
umozliwiaja jeszcze biegtego jego uzycia. Uswiadomienie tego
zjawiska w jgzyku polskim mogloby naszym zdaniem przebiegaé w
nastepujacy sposdéb:

1. Méwienie najpierw kilku polskojezycznych przyktadéw za-
wierajacych uzycia zaimka dzierzawczego ‘swéj’, potem méwie-
nie ich odpowiednikéw rosyjskich;

2. Tiumaczenie przykiadéw na jezyk ojczysty;

3. Powtdrzenie przykitadéw polskich w trakcie fazy naélado-
wania, w ktérej uczniowie moga zbieraé pierwsze doswiadcze-
nia praktyczne przy operowaniu tym zjawiskiem;

4. Analizowanie tego zjawiska pod wzgledem sktadniowym i
Zznalezienie przez ucznidw prawidel jego uzvcia.

Celem tej analizy jest uswiadomienie uczniom:

- 2e 'swéj’ tak samo jak ros. ‘swoj’' uzywa sie jako odpowied-
nik niem. ‘mein’, ‘dein’, ’sein’, ‘ihr’ (liczba pojedyncza),
‘unser’, 'euer’, ‘ihr’ (liczba mnoga);

- ze 'swéj’ tak samo jak ros. 'swoj’ okresla nodmiot zdania
jako tege, kto co$ posiada;
- ze 'swéj’ tak samo jak ros. ‘swoj’ nigdy nie jest uzvwany w
mianowniku, tj. nigdy nie wystepuje w poijczeniu 2z podmiotem;
- ze 'swéj’ odmienia sie tak jak 'méj’.

Na podstawie tych $wiadomie przyswojonych prawidlowogci u-
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czniowie powinni byé w stanie wykonywaé analogiczne éwiczenia
(z uzywaniem form przyimka ’‘swéj’), nastepnie d¢wiczenia roz-
rézniajace (wymagajace kazdorazowejo wyboru pomiedzy  uzywa-
niem form przyimka ‘swéj’ a przyimkéw 'méj’, ‘twéj’, ‘jego’
itd.), a wreszcie swobodnie i poprawnie uzywaé tych nrzyimkdéw
w komunikaciji.



