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MODEL PROGRAMU NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO
JAKO OBCEGO

Dla pomyslnego przebiegu procesu nauczania jezyka polskiego jako
obcego nicodzowne jest opracowanie programu tego procesu. Trudno tez
wyobrazi¢ sobie, aby proces ten odbywat si¢ gdziekolwiek z jakim$ pozytkiem
bez istnienia ogolniej czy szczegblowiej sformulowanego takiego wihasnie
programu. Brak jest jednak, jak do tej pory, powszechnie obowigzujacego lub
CO najmniej szerzej znanego opracowania tego zagadnienia.

Problemom wiazacym si¢ z opracowaniem jednolitego programu, badz tez
roznorodnych programéw nauczania jezyka polskiego jako obcego, poswieco-
na byla konferencja naukowa, ktéra odbyla si¢ w grudniu 1980 r. w Lodz,
w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow Uniwersytetu Eodzkiego.
Niestety, nie przyniosla ona zadnego postepu w tej sprawie i z ubolewaniem
trzeba stwierdzi¢, ze nie udalo si¢ nawet opublikowaé materialéw tej konferen-
cji. W tej sytuacji sprawa modelu takiego programu, jego konstrukcji oraz
zawartosci pozostaje nadal otwarta.

W swoim wystapieniu pragnatbym zajac si¢ pewnymi kwestiami zwigzany-
mi z modelem programu oraz niektérymi zagadnieniami tyczacymi tresci
programowych nauczania polszczyzny jako jezyka obcego.

PARAMETRY GLOTTODYDAKTYCZNE PROGRAMU

Jezyk polski jako jezyk obcy nauczany jest w do$é szerokim zakresie
zarébwno w kraju, jak i poza granicami Polski. Ucza si¢ go osoby w réznym
wieku, na ogdl jednak doroéli, w réznych formach organizacyjnych i dla
roznych celéow. Rozne sa zatem parametry glottodydaktyczne,
w jakich przebiega nauka jezyka polskiego jako obcego.

(5]
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Dla konstrukcji programu nauczania jezyka jako obcego istotne s3
nastgpujgce parametry:

1. obiekt nauczania (uczen),

2. material (tresci nauczania),

3. cel danego kursu jezykowego,

4. warunki nauczania.

Co do obiektu nauczania (ucznia) trzeba stwierdzi¢, ze jest on do$é
réznorodny. Jednak posrdd roznych grup uczacych si¢, pewien ich typ zdaje si¢
dominowac. Sg to przede wszystkim cudzoziemcy przybywajacy do Polski, aby
tu podja¢ i odby¢ studia w szkolach wyzszych, ewentualnie pomaturalnych
i §rednich oraz stuchacze kierunkéw slawistycznych w réznych krajach $wiata,
przede wszystkim w krajach europejskich. Tu naleze¢ bgdzie réwniez mniej
liczna grupa tzw. aspirantéw, ktorzy przybywaja do Polski, aby uzyskaé
stopnie naukowe, ale dla ich zdobycia nie muszg opanowa¢ polszczyzny
w stopniu takim, aby w tym jezyku napisa¢ odpowiednie rozprawy. Zatem sg
to ludzie dorosli, ale jeszcze mlodzi, z wyrazng motywacja uczenia si¢ jezyka.
Obok nich sg liczne i réznorodne grupy cudzoziemcow uczacych si¢ jezyka
polskiego w roznych krajach $wiata, w ré6znych warunkach i dla réznych celow
(np. na kursach w osrodkach kultury i informacji polskiej). Waznymi cechami
charakteryzujacymi uczgcych si¢ sa: ich wiek, poziom intelektualny, jezyk
wyjsciowy, jakim si¢ postugujg, a takze ewentualny poziom znajomosci jezyka
polskiego (docelowego), wreszcie charakter i sita motywacji celéw, dla ktérych
zdecydowali si¢ uczy¢ polszczyzny.

Treécig nauczania powinna by¢ odmiana ogdlnonarodowa jezyka pol-
skiego w jej roznych wariantach funkcjonalnych i formalnych. Na etapie
nauczania wstepnego i podstawowego zwlaszcza odmiana méwiona: kultural-
na i potoczna neutralna, a takze w pewnym zakresie odmiana oficjalna w jej
wariancie przede wszystkim pisanym'. Ze wzgledu na to, ze dla znacznej czgsci
uczacych sie celem uczenia si¢ polszczyzny jest przygotowanie si¢ do studiow
lub ich odbywanie, na etapie nauczania podstawowego trescia nauczania
powinien sta¢ si¢ wariant popularny odmianki naukowej, przede wszystkim
w postaci pisanej, ale takze retorycznej (wyklad). Na etapie zaawansowanym
nauczania — jesli chodzi o typowa sytuacj¢ dydaktyczna, bedzie to przede
wszystkim lektorat w szkole wyzszej oraz réznego rodzaju kursy specjalistycz-
ne — trescia nauczania moga sta¢ si¢ pozostale odmianki funkcjonalne
wspolczesnej polszczyzny, zwlaszcza rézne profesjolekty 1 odmianka artystycz-
na. Nauczanie odpowiednich profesjolektow bedzie si¢ wiazalo z koniecznoscia
odpowiedniego przygotowania specjalistycznego lektora. Trzeba wyraznie
stwierdzi¢, ze typowy lektor jezyka polskiego zarowno w studium przygotowa-
wezym, jak i w uczelni wyzszej krajowej i zagranicznej nie jest przygotowany
do interpretacji tekstéw specjalistycznych.

' Por. A. Wilkon, Typologia odmian jezykowych wspélczesnej polszczyzny, Katowice 1987.
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Gdy chodzi o cele, dla ktérych uczymy jezyka polskiego, to trzeba tu
rozgraniczy¢ przede wszystkim dwa, tj. cele ogdlne, czyli nieukierun-
kowane na jakie$ potrzeby specjalistyczne oraz réznorodne cele spec-
jalistyczne, zarowno co do formy (np. turystyka, percepcja polskich
mass-mediow, lektura polskiej literatury pigknej badz fachowej, studia), jak
i co do tresci (np. problematyka techniczna, medyczna itp.). Istotng réwniez
sprawa jest, czy celem kursu jest opanowanie wszystkich podstawowych
sprawnosci jezykowych, czy tez tylko niektérych, zatem znajomo$¢ jezyka
czynna czy bierna.

W obrebie warunkéw nauczania istotne sa:

a) Miejsce odbywania si¢ kursu: w Polsce, a wigc w naturalnym, ,,swojs-
kim” otoczeniu jezykowym, czy za granicg, tj. w obcym otoczeniu jezykowym.
W systemie dydaktycznym, w ktéorym kurs jezykowy jest jednym, choc
podstawowym, ale nie jedynym elementem systemu edukacji jezykowej, np.
w studium przygotowawczym, czy tez poza tym systemem,

b) Czas trwania kursu: kurs pelny czy skrocony, intensywny, czyli z silnie
skumulowang liczba godzin nauki, czy rozciagniety w czasie, tj. z niewielkg
kondensacja godzin nauki w czasie.

Analiza wymienionych tu parametréw glottodydaktycznych prowadzi do
wniosku, ze nie moze istnie¢ jeden, uniwersalny program nauczania, ze istnieje
potrzeba opracowania szeregu roznych programéw zdeterminowanych rézno-
rodnymi czynnikami, z ktérych najwazniejsze staralem si¢ tutaj pokrotce
omowic.

TYP PROGRAMU

Przebieg kursu jezykowego oraz jego efekty scifle zwigzane sq z typem
programu, jaki zaproponujemy do realizacji.

Kazdy program kursu jezykowego powinien zawieraé trzy elementy:

1. Treéci formalne, czyli zestaw struktur jezykowych, przede wszystkim
syntaktycznych, jakie powinien przyswoi¢ sobie uczen,

2. Tresci funkcjonalne, czyli semantyczne, list¢ potrzeb tresciowych,
ktére moéwiacy uzewnetrznia za pomocg Srodkéw morfosyntaktycznych
Jjezyka,

3. Tresci pragmatyczne, tj. wyszczegdlnienie sytuacji komunikacyjnych,
w jakich uczer bedzie operowal jezykiem (tzw. transfer sytuacyjny tresci
komunikacyjnych).

Wazny jest réwniez sposéb wdrazania tresci funkcjonalnych i formalnych,
tj. czy odbywa si¢ on systemem linearnym, zatem tak, ze do raz
wprowadzonych tresci juz si¢ w programie nie wraca, czy spiralnym
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(koncentrycznym), tj. e dany element tresciowy jest przedmiotem wdrazania
wielokrotnie na kilku etapach nauczania. Z metoda linearng wigze si¢ znaczne
rozciggnigcie w czasie przyrostu nowych tresci oraz dosé¢ gruntowne i wiclo-
stronne ich wdrazanie, zas z metoda spiralng szybkie tempo przyrostu tresci
programowych, ale o zréznicowanej zawartosci merytorycznej.

Programy, ktérych osig konstrukeyjng sa treéci formalne, za$ im przypisa-
ne s3 odpowiednie funkcje semantyczne, s3 programami gramatycz-
nymi (formalnymi, syntetycznymi). Akwizycja jezyka wedlug takiego pro-
gramu pozwala na systematyczne poznanie zwlaszcza systemu syntaktycznego
Jezyka, szczegdlnie w okresie poznawania podstaw systemu Jjezykowego, co
umozliwia péZniejsze, na etapie zaawansowanym, poprawne tworzenie Wypo-
wiedzi. Ten typ programu dos¢ dobrze stuzy przygotowaniu do celéw ogolnych
nauczania jezyka i jest bardzo rozpowszechniony. Jest to program, W ktérym
nauczanie przebiega wedlug schematu od formy do funkcji.

Opracowanie takiego programu nauczania jezyka polskiego jako obcego,
wobec istnienia na ogol dobrego i wyczerpujacego opisu formalnego wspot-
czesnej polszezyzny ogélnej oraz dlugiej tradycji nauczania jezykéw obcych
wedlug schematu bedacego jego podstawa, jest w pelni mozliwe do wykonania,
Jego realizacja jednak nie moze w zupelnosci spetni¢ wymogéw stawianych
dzi$ nauce jezykow obcych, w ktérej preferuje si¢ metody prowadzace do
pelnej sprawnosci funkcjonalno-sytuacyjne;.

Przeciwieristwem programu gramatycznego jest program funkecjo-
nalny (semantyczny, komunikacyjny, pojeciowy, analityczny), ktéry narzuca
schemat przyswajania jezyka od funkcji do formy. Tego rodzaju
programy stanowia ciggle pewne novum w glottodydaktyce. Ich zaleta jest, ze
uczacy si¢ przyswaja sobie jezyk od poczatku zgodnie z regutami funk-
cjonowania jego systemu, zaspokaja swoje potrzeby komunikacyjne. System
jezykowy w nauczaniu wedlug tego programu jest rozczlonkowywany (dystry-
buowany) na potrzeby funkcji komunikacyjnych, stad przynajmniej najistot-
niejsze cechy tego systemu — kategorie systemowe — powinny juz istnieé
w kompetencji jezykowej ucznia, aby tworzone przez niego wypowiedzi byly
zgodne z regulami formalnymi, tj. morfosyntaktycznymi tego systemu, Tego
rodzaju program jest zatem odpowiedni raczej dla jednego z dalszych etapow
nauczania jezyka, zwlaszcza dla nauczania na etapie zaawansowanym. Ze
wzgledu na to, ze nauczanie, ktorego nadrzednym kryterium bylyby tresci
komunikacyjne mogloby prowadzi¢ do zakldceri w realizacji systemu gramaty-
cznego jezyka, a takze z tego powodu, ze polskie jezykoznawstwo opisowe,
zreszta podobnie jak i inne szczegélowe jezykoznawstwa opisowe, nie jest
W stanie przedstawi¢ wystarczajacej listy regul kodowania i dekodowania tresci
semantycznych, konsekwentny program semantyczny nauczania polszczyzny
Jjako jezyka obcego jest w tej chwili trudny do sformulowania, a zwlaszcza do
zrealizowania.,
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Z tego, co powiedziano wyzej, wynika, Ze najodpowiedniejszy bylby
program mieszany: gramatyczno-komunikacyjny (formalno-funk-
cjonalrzuy). Za takim programem opowiada si¢ obecnie wigkszosé¢ glottodydak-
tykow?,

Preferuje si¢ zwlaszcza taki wariant programu mieszanego, ktéry zaklada
dwie fazy nauczania: pierwsza — gramatyczno-funkcjonalna (od
formy do funkcji), w ktorej systematycznemu nauczaniu podstaw systemu
gramatycznego lowarzyszy transfer sytuacyjny oraz druga - faze¢ funk-
cjonalng, w ktérej na plan pierwszy wysuwaja si¢ réznorodne potrzeby
komunikacyjne. Taki program zapewnia dobre opanowanie struktur mor-
fosyntaktycznych oraz ich odpowiednie zastosowanie pragmatyczne, bowiem
funkcje odpowiednich form jezykowych wdrazane sa dwukrotnie: w pierwszej
polowie kursu dopiero po prze¢wiczeniu odpowiedniej struktury oraz w dru-
giej polowie, kiedy ,,staja si¢ [...] wyznacznikiem calego toku nauki, stanowigc
tresci, wokol ktérych grupuja si¢ poprzednio poznane srodki jezykowe™?,
Program taki ma charakter linearno-koncentryczny w odniesieniu
zaréwno do struktury, jak i funkcji jezyka: w pierwszym etapie nauczania
linearnie wdrazany jest system, za$ koncentrycznie funkcje, w drugim linearnie
funkcje, za$ koncentrycznie struktura gramatyczna jezyka.

KONSTRUKCJA PROGRAMU

Program powinien zawiera¢ te wszystkie elementy, ktore beda przed-
miotem nauczania. Zatem winny si¢ w nim znalezé:

1. lista struktur gramatycznych przewidzianych do wdrozenia (gramatyka),

2. lista funkcji jezykowych wyrazanych przez odpowiednie struktury
jezykowe (semantyka),

3. lista sytuacji, w jakich beda stosowane odpowiednie struktury (prag-
matyka),

4. lista tematow, jakich dotyczy¢ beda akty komunikacyjne®,

Pozadane byloby tez podanie list stownikowych:

1. stownictwa ogélnego, nieodzownego we wszelkich aktach komunikacyj-
nych,

2. stownictwa tzw. ,,bytowego”, zwigzanego z aktami komunikacji w spra-
wach zycia codziennego,

3. listy szczegGlowe stownictwa wiazacego si¢ z poszczegélnymi funkcjonal-
nymi aktami komunikacji (stownictwa sytuacyjnego).

? Zob.H.K omorowska, Teoretyczne problemy konstrukcji programu nauczania i planowa-
nia kursu jezykowego, [W:] Wybrane problemy programéw nauczania Jjezykow obcych, red. H.
Komorowska, Warszawa 1984, s. 55.

3 Tamze, s. 44.

* Por, tamze, s. 39.
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Sporzadzenie takich list leksykalnych jest w polskich warunkach (brak
slownika frekwencyjnego oraz odpowiednich stownikéw tematycznych) spra-
wa raczej dalszej niz blizszej przysztosci.

Wyznacznikami doboru zaréwno form, jak i funkcji oraz slownictwa
powinny staé sie:

— przydatno$¢ komunikacyjna,

~ czestotliwosé,

— ,,trudnos$c”, tj. stopien zlozonosci formalnej i przyswajalnosci jednostek
jezykowych.

Zgodnie z kryterium pierwszym w programie powinny si¢ znalez¢, zwlasz-
cza w etapie drugim (funkcjonalnym) nauczania, te elementy, ktére sa
nieodzowne dla zrealizowania odpowiedniej specjalistycznej roli jezykowej,
chocby w innych odmianach jezyka, na przyklad w odmianie potocznej, byly
malo przydatne, rzadkie i formalnie trudne. Bowiem celem nauczania na etapie
funkcjonalnym jest przygotowanie do sprawnego realizowania rol jezykowych
w odpowiednim kregu semiotycznym. Tak na przyklad celem studium
przygotowawczego jest przygotowanie stuchaczy do rozpoczecia i pomysinego
odbycia studiéw wyzszych, co wiaze si¢ z koniecznoscig opanowania regut
budowy roznorodnych tekstow, w tym tekstow o funkeji gléwnie informatyw-
nej. Program studium przygotowawczego powinien zatem zawiera¢ struktury
syntaktyczne wlasciwe tym tekstom oraz slownictwo tzw. intelektualne,
ograniczajac w znacznej mierze struktury i stownictwo whasciwe odmianie
potocznej, w ktorej silnie zaznaczona jest funkcja ekspresywno-impresywna
tekstow jezykowych. Te struktury i to stownictwo, tj. wlasciwe odmianie
potocznej, stuchacze przyswoja sobie w znacznej mierze W trakcie kontaktow
codziennych, zyjac wsréd Polakow. Wiaze sig z tym koniecznosé, szczegolnie
w drugim etapie nauki, opanowania czynnego przez Uczniéw formy mono-
logowej wypowiedzi (opowiadanie, opis, sprawozdanie) oraz biernej percepcji
tej formy (wyklad). Cel ten, tj. przygotowanie do studiow, jest celem gléwnym
nauczania jezyka w studium przygotowawczym, inne zas$ cele sa akcesoryjne.
Powinno to znalezé odzwierciedlenie w programie nauczania w studium
przygotowawczym w postaci odpowiedniego doboru struktur syntaktycznych,
przypisanych im funkcji, modeli transferu sytuacyjnego i odpowiednich list
stownikowych.

TRESCI STRUKTURALNE PROGRAMU NAUCZANIA
JEZYKA POLSKIEGO JAKO OBCEGO

Dobor tresci strukturalnych wigze si¢ z typem kursu, jaki jest pro-
gramowany. Powinien on by¢ jednak niezaleznie od tego, czy jest to kurs
elementarny, czy ktorys z kursow wyzszego stopnia zaawansowania taki, aby
zapewnial mozliwo$¢ sprawnosci komunikacyjnej. Nadrzgdnym zatem kryte-
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rium doboru i selekcji materialu strukturalnego powinno by¢ kryterium
przydatnosci komunikacyjnej uzupelnione przez pozostale kryteria, o ktérych
mowilem wyzej (czgstotliwosé, stopien trudnosei). Powinny si¢ tedy znalezé
w programie te wszystkie struktury skladniowe i ich morfologiczne i fonologi-
czne eksponenty, ktére sg nieodzowne dla tworzenia polskich tekstéw.

W zakresie fonologii: w pierwszym rzedzie wyeksponowaé nalezy
opozycje kategorialne, a wigc przede wszystkim spolgloskowa opozycje
dzwigcznosci. W dalszej kolejnosci trudne i specyficzne dla polszezyzny
opozycje sekundarne, na przyklad miejsca artykulacji: s-§-§. W zakresie
samoglosek, jak pokazuje doswiadczenie, trudno uswiadamiana jest opozycja
fonemoéw i-y-e. Inne opozycje samogloskowe, w tym opozycje samoglosek
ustnych i nosowych cudzoziemcy albo juz maja w swym rodzimym systemie,
albo postrzegaja je latwo. W kazdym razie nacisk winno si¢ polozy¢, zwlaszcza
na etapie nauczania poczatkowego, na aspekt fonologiczny wymowy, w dalszej
kolejnosci dopiero na allofoniczng wariantywnos$¢ wymowy. Na etapie naucza-
nia podstawowego 1 zaawansowanego, kiedy podstawowe opozycje fonologicz-
ne sg juz przez uczniow wyraznie postrzegane i realizowane, nacisk nalezaloby
polozy¢ na wyéwiczenie glownych wariantéw realizacyjnych w zaleznosci od
potrzeb w poszczegdlnych grupach ucznidw.

Programowanie kursu fleksji jest szczegolnie istotne i trudne. Musimy
bowiem pamigtac, ze to ze wzglgdu na fleksyjnos¢ jezyk polski jest tak trudny
dla wielu uczacych sig, ktorych jezyk wyjsciowy nalezy do zupelnie innego
typu, wigkszos$¢ bowiem jezykow swiata to jezyki niefleksyjne. Punkt wyjscia
programu fleksji powinny stanowi¢ odpowiednie struktury syntaktyczne,
program winien wyraznie uwypukla¢ funkcje skladniowa fleksji. Eksponowac
nalezy zroznicowanie funkcyjno-formalne stowoform, a nie na odwrét. Stoso-
wac jednolite, w miar¢ mozliwosci, kryteria klasyfikacji srodkow formalnych.
Tak na przyklad w klasyfikacji form fleksyjnych rzeczownikow stosowac
podzial na pig¢ klas obejmujacych slowoformy obu liczb (meskoosobowe,
meskozywotne, meskoniezywotne, zenskie i nijakie), nie zas odregbna klasyfika-
cj¢ form liczby pojedynczej i mnogiej. Zwraca¢ uwage na reguly skladniowego
doboru form itd.

Istotne miejsce w programie zaja¢ musi sprawa alternacji morfonologicz-
nych w formach fleksyjnych wyrazéw. Wdrozenie tych alternacji powinno
zosta¢ wyraznic powiazane z okresleniem pozycji, w jakich alternacje te
zachodza, co pozwoli uswiadomi¢ uczniom systemowos¢ tych wymian. Zwro-
ci¢ wiec nalezy uwage, ze w deklinacji rzeczownikéw wymiany te zachodza
w nastepujacych pozycjach: 1) przed koncowka -@ M. i B. L.poj. rm. i D. L. mn.
r.z. i n.; 2) przed koncowka -e Msc. 1.poj. wszystkich rodzajow oraz C.r.z.; 3)
przed koricowka -e W. L.poj. r.m.; 4) przed konicowka -i/-y M. L.mn. r. mos.; 5)
przed koricowka -em N. 1.poj. r.m. i n.; 6) przed koricowka -i D. L.poj. i M.
l.mn.

Program powinien zawiera¢ réwniez elementy kategorialnego sto-
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wotworstwa. Pozwoli to uczacym sig latwiej dekodowac teksty. Chodzi tu
zwlaszeza o derywaty bedace nazwami: czynnosci, proceséw, miejsc, wykona-
weow czynnosei, nosicieli cech, srodkéw czynnosci, mieszkancow, deminutiva
(rzeczowniki); wyrazajace roznorodne relacje (przymiotniki); tworzgce czaso-
wniki dokonane od niedokonanych i niedokonane od dokonanych itp. Ze
wzgledu na ograniczona kategorialnoé¢ stowotworstwa jego miejsce w pro-
gramie - jako samodzielnego dziatu nauki - jest do znacznej miary réwniez
ograniczone, akwizycja derywatéw ma zatem charakter leksykalny.

Zasadniczy zrab programu strukturalnego stanowi sktadnia. Ona
powinna byé punktem odniesienia dla miejsca w programie wszelkich innych
elementéw strukturalnych (gramatycznych). Rzecza pozadana byloby, aby jej
zaprogramowanie mialo od poczgtku charakter funkcjonalny. Sposéb tego
usemantycznienia oraz sposob jego realizacji metodycznej zalezny bedzie od
etapu nauczania. Z etapem nauczania bedzie tez zwigzany stopieri skom-
plikowania struktur skladniowych, Pamigtaé przy tam nalezy, Ze program
powinien przewidzie¢ - i to dla kazdego etapu nauczania — zaréwno sklad-
niowe reguly budowy wypowiedzen, jak i reguly budowy tekstu.

Na koniec warto przypomnieé, ze — jak dotad — brak jest powszechnie
dostepnego programu strukturalnego nauczania polszczyzny na réznych
etapach jej nauczania. Dysponujemy jedynie analitycznym oméwieniem tego
programu dla kursu elementarnego, piéra D. Buttler. Skierowany w tym
opracowaniu przez autorke apel do dtugoletnich nauczycieli jezyka polskiego
jako obcego o szersza teoretyczna refleksj¢ na ten temat, jak dotad nie
przyniésl rezultatu®.

Podsumowujgc te krotkie rozwazania, pragng stwierdzi¢, ze — moim
zdaniem — program nauczania jezyka polskiego jako obcego powinien nosic
nastgpujace cechy:

1. Powinien to by¢ program mieszany: gramatyczno-funkcjonalny, linear-
no-koncentryczny, z przewaga linearnosci w zakresie form w etapie pierwszym,
zas funkcji w etapie drugim nauczania.

2. W sklad programu powinny wejs¢ odpowiednie listy struktur, funkcji
komunikacyjnych, sytuacji i tematéw oraz jako aneks do niego listy slownic-
twa ogdlnego, ,bytowego™ i specjalnego, zwigzanego z ukierunkowaniem
danego kursu.

Z naszej analizy wynika, ze nie ma mozliwosci opracowania jednego,
uniwersalnego programu. Istnieje potrzeba opracowania szeregu wariantéw
programu, ukierunkowanych na potrzeby odpowiednich kurséw, zréznicowa-
nych co do poziomu zaawansowania oraz potrzeb merytorycznych (specjalis-
tycznych).

D. Buttler, Z zagadniert metodycznych poczqtkowego kursu polszezyzny jako jezyka
obcego. W1, Szczegdlowy program gramatyczny, [w:) Metodyka nauczania jezyka polskiego jako
obcego, red. J. Lewandowski, Warszawa 1980, s. 203-216.



