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Przeobrazenia, jakie dokonuja si¢ ostatnio we wszystkich sferach zycia
w Polsce, nie omingly takze glottodydaktyki. Juz teraz zmiany zachodzace
w ramach tej dziedziny nauki sa zauwazalne. Dowodem tego jest roznorodnosé
prowadzonych badan i powstajacych podrecznikéw do nauki jezyka polskiego
jako obcego. Mozna to bylo zaobserwowaé podczas trwania warsztatow
naukowych dla autoréw podrecznikéw do nauczania jezyka polskiego na
§wiecie. Warsztaty te zostaly zorganizowane przez Instytut Badan Polonijnych
Uniwersytetu Jagiellofiskiego w styczniu 1993 r. przy wspolpracy Ministerstwa
Edukacji Narodowej. Poziom prezentowanych tam prac $wiadczy o postgpie
polskiej gottodydaktyki.

Udziat w krakowskich warsztatach naukowych pozwolil nam ostatecznie
sprecyzowa¢ nasze zamierzenia dotyczace pracy nad podrecznikiem do
nauki jezyka polskiego jako obcego dla poczatkujacych. W czasie trwania
warsztatow moglyémy skonfrontowa¢ swoje ustalenia z tendencjami wyrostymi
na gruncie innych o$rodkéw zajmujacych si¢ nauka jezyka polskiego jako
obcego. Rezultatem tej konfrontacji s3 uwagi dotyczace zalozen metodyczno-
-dydaktycznych podrecznika, nad ktorego ksztaltem obecnie pracujemy.

Tworzac nowoczesny podrecznik do nauki jezyka obcego autorzy powinni
kierowa¢ si¢ zasadami porzadkujacymi. Zasad tych jest wiele, ale niewatpliwie
cztery maja znaczenie priorytetowe: kogo, czego, w jakim celu i w jakim
czasie ma uczy¢ podrecznik®.

1 Zasady te zostaly sformulowane w referacie prof. W. Miodunki przedstawionym podczas
warsztatow naukowych zorganizowanych przez IBP UJ w styczniu 1993 r. w Krakowie-
-Przegorzatach.
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Sprecyzowanie tych zasad bylo dla nas punktem wyjécia do zaplanowania
caloksztaltu pracy nad podrecznikiem. Ponadto opracowanie planu calosci
pozwolilo nam na sformulowanie ustalen o charakterze wskazéwek metodycz-
no-dydaktycznych dla ewentualnych autoréw podrecznikéw jezyka polskiego
jako obcego.

ADRESAT. CEL

Nasz podrecznik ma shuzy¢ do nauczania cudzoziemcow, ktorzy po raz
pierwszy kontaktujg si¢ z jezykiem polskim, a ich jezyk ojczysty nie nalezy
do strefy jezykéw stowianskich. Zakladamy réwniez brak kontaktu jezykowego
— poprzez jezyk posredni — miedzy nauczycielem a uczniem. W zwiazku
z tym podrgcznik musi by¢ tak skonstruowany, aby maksymalnie pobudzi¢
wyobrazni¢ i emocje ucznia i zachecié go do bezstresowego pokonywania
barier jezykowych. Odbiorca podrecznika bedzie cudzoziemiec, ktory zamierza
podja¢ studia na dowolnej polskiej uczelni. Dla tego typu adresata nasza
ksigzka bedzie pomoca dydaktyczna jedynie w pierwszym etapie przyswajania
jezyka polskiego. Bedzie stanowi¢ dla niego tzw. kurs elementarny, na
ktorym nie moze on zakoficzyé procesu poznawania jezyka.

Innym typem adresata, do ktorego kierujemy nasz podrecznik, moze byé
cudzoziemiec, ktory w zupelnie innym celu kontaktuje si¢ z Polska i jezykiem
polskim, np. w celu turystycznym czy handlowym. Dla niego zasoéb komu-
nikacji jezykowej zawarty w proponowanym podreczniku powinien by¢
wystarczajacy. Oczywiscie, do zaspokojenia najbardziej elementarnych potrzeb

Jjezykowych.

CZAS

Przygotowywany przez nas podrecznik nie stanowi ksigzki-samouczka.
Nie moze by¢ wykorzystany do samodzielnej pracy ucznia w pokonywaniu
probleméw jezykowych. Jest to material dydaktyczny przeznaczony do
pracy przy pomocy nauczyciela, najlepiej native-speakera, ale niekoniecznie.
W zwigzku z tym czas realizacji zadan dydaktycznych zalezy od nauczyciela.
My przewidujemy realizacj¢ programu zawartego w podreczniku w czasie
8 tygodni. Jezeli uwarunkowania (zmienne dydaktyczne) beda inne, czas
realizacji materialu zawartego w podreczniku moze si¢ nieznacznie skrocié
lub wydtuzyc.
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ZAWARTOSC

1. Baza metodyczna. Uklad tresci podrecznika wynika z naszych wielo-
letnich doswiadczen w pracy z cudzoziemcami. Ale jednocze$nie jest usytu-
owany na tle najnowszych tendencji w metodyce nauczania jezykéw obcych.
Nie traktujemy bowiem jezyka polskiego jako wyjatkowego tworu, zdecy-
dowanie odrgbnego na tle innych jezykoéw europejskich. W zwigzku z tym
$wiatowe osiggnigcia w dziedzinie metodyki nauczania jezykéw obcych sa
teoretycznym wyznacznikiem naszej ksigzki. Za podstawe¢ naukowa podrecz-
nika przyjetysmy eklektyczne podejécie do nauczania jezyka polskiego jako
obcego.

Ksztaltujac podrecznik uwzgledniamy zaréwno metode bezposrednia,
bazujaca na zmyslowo-intuicyjnym poznawaniu rzeczywistosci jezykowe;,
jak i metod¢ kognitywna, ciagle aktualng w glottodydaktyce. Nie unikamy
tez elementéw sugestopedii i innych metod nazywanych humanistycznymi.

2. Dobor stownictwa i tematyki. Dialogi i teksty. Rola rysunkéw.
Wyb6r minimum leksykalnego do celéw dydaktycznych jest bardzo trudny.
Szczegblnie wtedy, gdy odbiorca ma byé kto§, kto pierwszy raz zetknal si¢
z danym jezykiem. Minimum leksykalne opanowane dzigki podrecznikowi
ma mu ulatwi¢ znalezienie si¢ w odpowiedniej sytuacji zycia codziennego.
Leksyka, jakg zawiera nasz podrecznik, zostala dobrana gléwnie w oparciu
o nasze do§wiadczenia w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Wybrane
stownictwo podporzadkowane jest bogatej i réznorodnej tematyce. Oprocz
tematow stuzacych do zaprezentowania typowych sytuacji zycia codziennego
(np. ,,Poczta”, ,,Zakupy”, ,,Wizyta u lekarza), juz od poczatkowych lekcji
wprowadzamy tematy dotyczace potencjalnych zainteresowan uczniéw (mu-
zyka, sport, technika, turystyka, film), co powinno stuzy¢ podtrzymaniu
motywacji uczenia Sig.

W ksigzce eksponowane beda najbardziej typowe zjawiska jezykowe
polszczyzny ogolnej. Aby egzemplifikacja byla jak najbardziej naturalna,
proponujemy forme¢ dialogu. Jezyk dialogbéw jest potoczny, zywy, zawiera
frazeologizmy i popularne idiomy, jest nacechowany emocjonalnie. Dialogi
sq tak skonstruowane, aby mogly stuzy¢ do inscenizacji albo byé wykorzystane
jako scenariusze filmowe.

Oprocz dialogébw wprowadzamy do podrecznika teksty narracyjne,
bedace opisem sytuacji, zjawiska, obiektu czy postaci. Aby zminimalizowaé
stopienn trudnosci, stosujemy przede wszystkim teksty opracowane dydak-
tycznie, preparowane. Jednak, chcac przyzwyczai¢ ucznia do odbioru tekstow
oryginalnych, zamieszczamy stosunkowo proste, autentyczne teksty z gazet.
Sa to przede wszystkim roznego rodzaju ogloszenia, kronika wypadkow,
prognoza pogody, programy telewizyjne i radiowe. W niektérych jednostkach
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lekcyjnych zamiast tekstu zostawiamy pod dialogiem puste miejsce na
samodzielne kontynuowanie tematu przez ucznia. Temat tekstu zapropono-
wany jest przez nas w dialogu i bezposrednio wynika z przedstawionej tam
sytuacji. Wydaje si¢ nam, ze bedzie to element niespodzianki dodatnio
wplywajacy na motywacj¢ uczenia si¢, a jednoczeSnie zabawa w tworce.
Tak wigc, od czasu do czasu, uczen bedzie mial okazj¢ byé autorem
swojego podrecznika.

Waznym elementem eksponugcym tresci podrecznika sa rysunki, za
pomoca ktérych przyporzadkowujemy stowa odpowiednim desygnatom.
W zalozeniu s one nie tylko ilustracja poszczegélnych segmentéw jednostki
dydaktycznej, ale powinny prowokowa¢ do wypowiedzi, wyrazania opinii,
pytan, dyskusji. Rysunki moga tez stuzy¢é do zabaw jezykowych.

3. Komentarz gramatyczny. Kofcowym segmentem kazdej jednostki
lekcyjnej jest komentarz gramatyczny podany w formie niewerbalnej. Ma
on ksztalt uporzadkowanej, przejrzystej syntezy graficznej. Pozwala na
szybka orientacj¢ w tak trudnym dla cudzoziemcéw problemie, jakim jest
np. fleksja imienna. W pelni zdajemy sobie sprawe z tego, ze podanie
polskich zasad gramatycznych w syntetycznej formie diagramu jest niezupelnie
mozliwe. W zwigzku z tym zamieszczamy takze komentarz porzadkujacy
material gramatyczny w formie opisowej. Opis danego zjawiska gramatycznego
planujemy uwzgledni¢ na tzw. stronie dla nauczyciela. Ta wyodrebniona
kolorystycznie strona ma w jakiej§ mierze zastapi¢, tak ostatnio popularny,
podrecznik dla nauczyciela.

Strona dla nauczyciela, oprocz komentarza gramatycznego w formie
werbalnej, zawiera¢ bedzie wskazowki metodyczne dotyczace sposobu prze-
prowadzenia danej jednostki lekcyjnej.

4. Cwiczenia. Jak juz stwierdzityémy, baza metodyczna naszego podrecznika
nie jest jednolita. Stanowi ja eklektyczne potraktowanie sposobu nauczania
Jjezyka. A zatem proponujemy bardzo zréznicowany zestaw ¢wiczen uwzgled-
niajacy wielorakie potrzeby i mozliwoéci percepcyjne uczniéw. Sa to szeroko
stosowane w dotychczasowych podregcznikach ¢wiczenia, ktére nazywamy
tradycyjnymi. Naleza do nich: dryle, ¢wiczenia alternatywne, substytucyjne.
Zaleta tego rodzaju Cwiczen jest ich sprawdzona skuteczno$é, niestety,
jedynie w utrwalaniu refleksyjnego stosunku do przyswajanego jezyka.
Przypuszczamy jednak, ze proponowany przez nas rodzaj éwiczen bedzie
pomocny w doskonaleniu podstawowych sprawnoéci jezykowych, tzn. shu-
chania ze zrozumieniem, méwienia, czytania ze zrozumieniem, w mniejszym
stopniu — pisania.

Inny rodzaj ¢wiczen zamieszczony w podreczniku to éwiczenia rozwijajace
intuicj¢ jezykowa. Tworczy charakter tych éwiczen pomoze nauczycielowi
w utrzymaniu niezmiennie wysokiego poziomu motywacji ucznia. Wigkszo$é
¢wiczen jest zredagowana w ten sposob, ze umozliwia prace w parach lub
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kilkuosobowych grupach. Oczywifcie, te same Cwiczenia sg przystosowane
do indywidualnego toku nauczania.

Checgc uatrakcyjni¢ proces dydaktyczny wprowadzamy do podrecznika
¢wiczenia polegajace na zaznaczaniu, zakre§laniu, rysowaniu, kolorowaniu
a nawet wycinaniu. Wprowadzaja one element zabawy, rozrywki i humoru.
Moga byé potraktowane przez nauczyciela jako przerywnik w dogodnym
momencie lekcji. Ten rodzaj ¢wiczen zamiescimy jednak w odrgbnym tomie,
w tzw. zeszycie ¢wiczen. Z uwagi na niewielki stopien trudnosci éwiczenia
zawarte w zeszycie ¢wiczefi moga by¢ przeznaczone do samodzielnej pracy
ucznia.

Mamy nadziej¢, ze podrecznik — atrakcyjnie wydany, wraz z kaseta
magnetofonowg (lub video) i zeszytem ¢wiczen — stanowi¢ bedzie wartosciowa
pozycj¢ do nauki jezyka polskiego jako obcego.



