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Powszechnie wiadomo, ze podrecznik jest jednym z podstawowych
materialéw, majacych zastosowanie w procesie glottodydaktycznym. I chociaz
obecnie w dydaktyce jezykow obcych korzysta si¢ w wigkszym stopniu, jak
zauwaza Franciszek Grucza, z tzw. zestawOw materialéow laczacych ,,rozne
substancje i rozne gatunki (formy)™, to jednak podrecznik wlasnie w dalszym
ciggu wydaje si¢ najbardziej nosnym medium istotnych tresci glottodydak-
tycznych?,

Struktura podrgcznika do jezyka obcego odzwierciedla wybrana przez
autora metod¢ nauczania, a wigc kazdy jego element skladowy peni $cisle
okreslona funkcje, umozliwiajaca realizacje zalozonych uprzednio celow
dydaktycznych. W wigkszosci materialéw, niezaleznie od preferowanej
metody, wystgpuja stale komponenty strukturalne, ulatwiajace organizacje
procesu przyswajania prezentowanych tredci glottodydaktycznych.

Elementy te, za Jolanta Nocon, proponuj¢ nazwa¢ ,.elementami organizacji
przyswajania” i zaliczy¢ tu wszelkiego typu zadania dydaktyczne, poprzez
ktore ,realizowana jest funkcja naklaniajaca, polegajaca na wplywaniu na
odbiorcg, aby podjal si¢ okre$lonego dziatania’™,

"F. Grucza, W sprawie pojecia $rodkéw i materialéw glottodydaktycznych, [w:) Z teorii
i praktyki tworzenia materialow glottodydaktycznych, red. F. Grucza, Warszawa 1988, s. 21.

*K.Chomicz-Jungdo treci glottodydaktycznych zalicza: treéci Jjezykowe, metajezykowe,
realio- i kulturoznawcze, a takze socjolingwistyczne (por. Materialy do nauki jezykéw obcych
a ich efektywnosé glottodydaktyczna, [w:] Z teorii i prakiyki..., s. 39).

* Por. J. Noco1, Polecenia dydaktyczne w podrecznikach do nauki o Jezyku, [w:] Styl
a tekst, Opole 1996, s. 285.
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Zadanie dydaktyczne jest swojego rodzaju znakiem skierowanym przez
nadawce — autora materialow glottodydaktycznych (w tym przypadku
— autora podrgcznika) do odbiorcy — cudzoziemca opanowujacego jezyk
obcy 1 stanowi jedyna mozliwo$¢ komunikacji nadawcy z potencjalnym
odbiorca (przy zalozeniu, ze autor podrgcznika nie jest réwnocze$nie
lektorem jak na schemacie B).

Miejsce zadania dydaktycznego w ukladzie glottodydaktycznym:

A) Nadawca= Autor — Materialy —» Lektor — Odbiorca = Cudzoziemiec
glottodydaktyczne

1

Podre¢cznik

|

Zadania dydaktyczne

B) Nadawca = Autor = Lektor — Materialy — Odbiorca =Cudzoziemiec
glottodydaktyczne

1

Podrecznik

Zadania dydaktyczne

W analizowanych podrecznikach do nauczania jezyka polskiego jako
obcego w strukturze zadan dydaktycznych daja si¢ wydzielic, w zaleznosci
od spelnianych funkcji, dwa elementy: element wskazujacy na konieczno$é
wykonania okre§lonego dzialania oraz element ilustrujacy sposob dziatania
na konkretnym materiale jezykowym (wzory, przyklady)’. W obrgbie elemen-
tow naklaniajacych osobg uczaca si¢ jezyka obcego do podjgcia okreslonych
czynnosci dydaktycznych wielu badaczy wydziela:

— polecenia dydaktyczne, np. Prosze wpisac odpowiednie przyimki (J. K.);

— pytania dydaktyczne, np. Co to znaczy? (W. M.),

oraz wypowiedzi laczace obie te struktury, np. Prawda czy nieprawda?
Prosze zaznaczyé krzyzykiem! (W. M.)

Polecenia dydaktyczne sa dyrektywami, rozpadajacymi si¢ na dwie
jednostki, semantycznie obejmujace przedmiot czynnosci i obiekt, na ktérym
dana czynno$¢ ma zosta¢ wykonana. Na przedmiot czynnosci wskazuja
operatory wyrazone przewaznie roznymi formami czasownika (w funkcji
rozkazu, zyczenia czy propozycji). Ze wzgledu na liczbg operatoréow polecenia

Y Por. Ibidem, s. 286.
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dydaktyczne podzieli¢ mozna na proste, tj. zawierajace jeden operator,
i Zlozone, czyli skladajace si¢ z wigcej niz jednego operatora’,

W wybranych przeze mnie do analizy podrecznikach do nauczania
jezyka polskiego na poziomie §rednio zaawansowanym przewazaja polecenia
proste, np. Prosze uzupelni¢ brakujgce elementy opowiadania (J. K.), chociaz
pojawiaja si¢ takze polecenia zlozone, z wigcej niz jednym operatorem,
np. Prosze ulozyé¢ 3 krétkie teksty na dowolny temat i wykorzystaé¢ podane
czasowniki (J. K.).

Jak juz zauwazylam wcze$niej, operatorami w analizowanych poleceniach
sq czasowniki, dominuje forma trybu rozkazujacego (2 os. 1. Poj., np. wymien,
zobacz, zwré¢ uwage, uzupeinij lub czeciej — forma opisowa, bardziej
grzeczna, np. Prosze odpowiedzieé, prosze przeczytac).

Wéréd analizowanych operatorow daja si¢ wydzielic pewne grupy zna-
czeniowe, najczgsciej wykorzystywane przez autoréow podrecznikdw:

1) operatory nazywajace czynnosci zwiazane z podstawowymi sprawnos-
ciami jezykowymi: opowiedzieé, napisac, przeczytac,

2) operatory zwigzane z czynno$cig utrwalania dotychczasowych informacii:
uzupelnic¢, wymienié, znalezé, wybraé;

3) operatory zwigzane z czynno§ciami kreowania nowej rzeczywistosci
jezykowej: ulozyé, utworzyé, przeksztalcié.

Jezeli chodzi o struktur¢ skladniowa wypowiedzen dyrektywnych, to
oczywiScie przewazaja polecenia proste nad ziozonymi, przy czym w tych
ostatnich znacznie czgsciej wystepuje relacja parataksy, np. Prosze przeczytaé
dialog i zacytowaé wypowiedzi (J. K.). Konstrukcje hipotaktyczne pojawiaja
si¢ niezwykle rzadko.

W nicktorych podrecznikach do nauczania jezyka polskiego cudzoziem-
céw na poziomie $rednio zaawansowanym wystepuja polecenia, bedace
polaczeniem wypowiedzi dyrektywnych ze zdaniami pytajacymi badz uzupel-
nione odpowiednim komentarzem wprowadzajacym w istote wykonywanego
zadania (w formie zdan oznajmujacych). Ten typ polecen jest wlasciwy dla
zadan dydaktycznych o charakterze problemowym (éwiczenia w moéwieniu
1 pisaniu).

Przyktad 1 — polecenie + komentarz:

Marek ma jecha¢ do Hiszpanii, ale nie zna jezyka kraju, boi si¢ tego wyjazdu,
ma rézne waqtpliwosci. Opowiada o tym Elizie. Prosze sprébowaé zagraé role
Marka (J. K.).

* Ibidem, s. 287.
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Przyklad 2 — pytanie + polecenic + komentarz:

Kupuje Pan(-i) telewizor. Sprzedawca pokazuje réine telewizory. Jakie zalety
wymienia sprzedawca? Jakie zalety telewizora Pana (Paniq) interesujq?
Prosze przygotowaé dialog (J. K.).

Przez tak rozbudowane polecenia autorzy stwarzaja odpowiednia sytuacje
problemowa i aktywizuja odbiorce.

Jeszcze inaczej prezentuja si¢ polecenia dydaktyczne w podrecznikach,
ktorych autorzy preferuja tzw. nauczanie komunikacyjne. I tak np. Waldemar
Martyniuk w podreczniku Méw do mnie jeszcze przedstawia w poszczegdlnych
zadaniach dydaktycznych odpowiednie funkcje jezykowe, np. prosby, oburzenia,
rady, wykorzystujac w tym celu specyficznie skonstruowane polecenia
dydaktyczne, np.:

Cwiczenie VII, s. 90

Powitania — pozegnania

Jesli znajq Panstwo inne zwroty, to prosze wpisaé je w puste miejsca

Powitanie
Czes¢ Marek! Dzien dobry, panie Janku.

Zaplanowane w ten sposob polecenie dydaktyczne sklada si¢ z elementu
informujacego, z jaka funkcja jezykowa uczacy si¢ ma do czynienia (w tym
przypadku powitanie — pozegnanie) oraz zawiera bezposredni zwrot do
odbiorcy, w ktérym autor odwoluje si¢ do jego kompetencji jezykowej (Jesli
znajq Panstwo inne zwroty) i wskazuje na rodzaj czynnoéci, ktéra ma zostaé
wykonana (wpisaé w puste miejsca).

W niektérych przypadkach wlasciwe polecenia dydaktyczne poprzedza
Waldemar Martyniuk swojego rodzaju metajezykowymi objasnieniami,
np. ,,W jezyku polskim, zwlaszcza w jezyku moéwionym, bardzo czgsto
opuszcza si¢ »jest« tam, gdzie powinno byé »to jest«. Marek méwi »To
dobry pomyst« zamiast »To jest dobry pomyst« Prosze znalezé podobne
przyklady w tekscie!”.

Na uwage zastuguja réwniez czeste w podrecznikach Waldemara Mar-
tyniuka polecenia, bedace rownoczeénie tytulami zadan do wykonania przez
uczacych si¢ jezyka polskiego cudzoziemcow, np. Slowo za slowo (tytut
zadania polegajacego na znalezieniu odpowiedniego synonimu).
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Polecenia tego typu, a wigc whasciwie nie bedace poleceniami, chociaz
pelniace ich funkcje, sa charakterystyczne dla skryptéw przeznaczonych do
nauczania j¢zyka polskiego na poziomie §rednio zaawansowanym — Poroz-
mawiaj z nami i Spotkania z Polskq Waldemara Zarskiego. W podreczniku
Spotkania z Polskq, bedacym wyborem tekstoéw z éwiczeniami, autor ma-
ksymalnie ogranicza, a wlasciwie rezygnuje ze stosowania w zadaniach
dydaktycznych typowych polecenn (wystgpuja one jedynie w dwu postaciach,
jako dyrektywy: Uléz pytanie oraz Odpowiedz na pytanie do podanych
zadan-pytan). Tymczasem jako obudowa ¢wiczen gramatycznych pojawiaja
si¢ jedynie przyklady-wzory, wskazujace na sposob transformacji materiatu
jezykowego (odpowiednio oznaczone przez cyfre¢ ,,0”), np.

0. posiadanie — posiadaé
usprawiedliwianie — usprawiedliwia¢
B3 727 7 g e PR T

Takze w ¢wiczeniach leksykalnych rezygnuje autor z polecen w typowej
formie, wskazuje jedynie na mechanizm przeznaczonej do wykonania operacji
jezykowej przez zastosowanie roznego rodzaju schematéw czy tabel, np.:

Spotkania z Polskq ¢wiczenie II, s. 61

Pora, doba, okres, czas, epoka

1. W ostatnim . . . ...... mialem bardzo duzo pracy.
2. Zima to ulubiona . . ... .. roku narciarzy.
3. Mickiewicz i Slowacki tworzyli w . . .. ... romantyzmu.

Pamigtajac, ze polecenia dydaktyczne sa swoistym rodzajem znakow,
jakie nadawca-autor podrecznika kieruje do odbiorcy-osoby uczacej sie,
w tym przypadku jezyka polskiego jako obcego, chcialbym zwrécié uwage
na pragmatyke polecen dydaktycznych, czyli zastanowi¢ si¢ nad ich rola
w praktyce nauczania cudzoziemcow.

Obcokrajowiec, ktory juz opanowal podstawy jezyka polskiego w stopniu
umozliwiajacym mu w miar¢ swobodne nadawanie i odbieranie komunikatéw
w tym jezyku (a wigc mniej wigcej po rocznym kursie w Polsce)®, powinien

¢ Krzystam tutaj z propozycji W. Miodunki: ,,W ksztalceniu obcokrajowcow wydzielamy
trzy poziomy: poziom I dla poczatkujacych, poziom II dla stabo- lub §rednio zaawansowanych
i poziom III dla zaawansowanych. Programy dla trzech pozioméw pokrywajg trzy lata nauki
Jjezyka polskiego za granica i od 3 do 4 semestrow w Polsce, gdzie na roczny program dla
poczatkujacych skladajg si¢ programy poziomu I i II, a na roczny program dla §rednio
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bez probleméw poradzi¢ sobie z rozwigzywaniem zadan dydaktycznych,
wykorzystujac w tym celu znajdujace si¢ w podrecznikach dla $rednio
zaawansowanych polecenia. Tymczasem w rzeczywistosci, byé moze ze
wzgledu na zbytnia zlozono$¢ syntaktyczna, a raczej pewnego rodzaju
skomplikowanie semantyczne, cudzoziemcy przy analizie poleceri dydaktycz-
nych prawie zawsze korzystaja z pomocy lektora.

Wskazéwki lektorow okazuja si¢ niezbedne, gdy polecenia zawieraja
peina terminologi¢ gramatyczna jezyka polskiego, co w analizowanych
podrecznikach weale nie nalezy do rzadko$ci. Oczywiscie, mozna by tutaj
zada¢ pytanie, w jaki sposob uczy¢ i czy w ogble uczyé¢ termindéw gramatycz-
nych, co przy obecnie zalecanym, komunikacyjnym podejéciu do dydaktyki
jezyka obcego wydaje si¢ raczej bezcelowe. Problemem tym nie bede si¢
jednak w tej chwili zajmowac, pragne jedynie zauwazy¢, ze zbytnie nasycenie
polecen dydaktycznych terminami jest jedna z wielu przyczyn, dla ktorych
polecenia te czgsto pozostaja dla wielu cudzoziemcow tylko dodatkiem do
wyjasniajacych komentarzy ze strony prowadzacego zajecia lektora.

Uczacy si¢ jezyka polskiego jako obcego przy korzystaniu z polecen
dydaktycznych niejednokrotnie zwracaja uwage¢ na pewna schematyczno$é,
a co za tym idzie — monotoni¢, wynikajaca z powtarzalnosci $cisle okres-
lonych struktur. Powtarzajacy si¢ uklad poszczegélnych elementéw sklado-
wych wypowiedzi dyrektywnych z jednej strony ulatwia prace lektorowi,
gdyz nie wymaga wielokrotnych eksplikacji i byé moze stuzy wypracowa-
niu u osob przyswajajacych jezyk obcy pewnych nawykéw jezykowych, ale
z drugiej strony — nie aktywizuje, a nawet po prostu — nudzi i zniechgca
do uczenia si¢ jezyka.

W wielu podrgcznikach do nauczania jezyka polskiego jako obcego na
poziomie S$rednio zaawansowanym polszczyzna tzw. obudowy metodycznej
(komentarzy gramatycznych, polecern metodycznych) stanowi specyficzny
Jjezyk, ktory nie koresponduje w pelni z warstwa stylistyczng tekstow czy
tez poszczegblnych cwiczen, stad rowniez, by¢ moze, biorga si¢ klopoty
cudzoziemcoéw ze zrozumieniem istoty poszczegblnych zadan dydaktycznych.

Niektorzy autorzy podrecznikéw, bedacy rownoczesnie lektorami jezyka
polskiego staraja si¢ omina¢ problemy zwiazane z percepcja polecen dydak-
tycznych przez §wiadome zastepowanie bardziej rozbudowanych sformutowan
typowymi, ale maksymalnie uproszczonymi okresleniami np. Slowa w na-
wiasach prosze wpisaé we wiasciwej formie, Podane slowa prosze wpisaé
w odpowiedniej formie, Uzupelnij podane zdania wyrazami w odpowiedniej formie.

zaawansowanych — program poziomu II (dla stabo zaawansowanych) i poziomu III": por.
Jezyk polski jako obcy. Programy badan na tle wspdiczesnej polszczyzny, red. W. Miodunka,
Krakow 1991, s. 20.
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Czgsto autorzy, aby unikngé nieporozumien, opracowuja komentarze
i polecenia dydaktyczne w jezyku wykladowym danego podrecznika, czyli
w jezyku potencjalnego odbiorcy’.

Oczywiicie, o ile taka forma pracy, uwzgledniajaca pierwszy jezyk
ucznia, znajduje zastosowanie na poziomie podstawowym, o tyle na kursie
dla Srednio zaawansowanych wydaje si¢ jak najmniej wskazana.

Podsumowujac dotychczasowe rozwazania nad efektywnoécia glottodydak-
tyczng polecei w podrecznikach do nauczania jezyka polskiego na poziomie
Srednio zaawansowanym, chcialbym wskaza¢ na znaczng dysproporcje,
ktéra wynika z porownania zamierzonych przez autoréw funkcji, jakie maja
spelnia¢ poszczegblne polecenia w zadaniach dydaktycznych (efektywnosé
zalozona) z ich rzeczywista skutecznoscia w procesie nauczania jezyka
polskiego (efektywno$¢ rzeczywista)®.

Aby uniknag¢ wspomnianej dysproporcji i osiagna¢ peing efektywnosé
glottodydaktyczng, autorzy podrecznikéw przy tworzeniu polecen dydak-
tycznych powinni zwréci¢ uwage na:

1) odpowiedni styl wypowiedzi dyrektywnych,

2) nieskomplikowana struktur¢ syntaktyczna,

3) wlasciwe proporcje w stosowaniu terminologii gramatycznej,

4) precyzyjne formulowanie probleméw,

5) oryginalnos§¢ i atrakcyjnos$¢ (nieschematyczno$c).

Przyjecie i zastosowanie tych postulatow na pewno wplynie na jakosé
materiatow glottodydaktycznych, a cudzoziemcom uczacym si¢ jezyka polskiego
umozliwi bezstresowe uczestniczenie w procesie glottodydaktycznym.
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WYKAZ PODRECZNIKOW

Do analizy wybratam jedynie te podreczniki do nauczania jezyka polskiego
jako obcego, ktorych autorzy sami okreslili swoich odbiorcow jako srednio
zaawansowanych.
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