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PODRECZNIK DLA SREDNIO ZAAWANSOWANYCH
PT.: KIEDYS WROCISZ TU...
SPRAWNOSCI W KURSIE OGOLNYM

Kiedys$ wrécisz tu to podrgcznik do nauki jezyka polskiego jako obcego
dla $rednio zaawansowanych autorstwa Ewy Lipiniskiej i Elzbiety Grazyny
Dambskiej. W zamierzeniu ma on shizy¢ jako podstawowy podrecznik dla
kursu ogoélnego. Jest przeznaczony do pracy z lektorem, aczkolwiek klucz
do ¢wiczen umieszczony na koncu daje uczacym si¢ wigksza swobode
i pewnos¢ w rozwigzywaniu lingwistycznych probleméw oraz umozliwia
szybsze tempo nauki.

Skiada si¢ on z 15 doé¢ obszernych jednostek lekcyjnych, co daje
dwie mozliwosci jego wykorzystania: moze zostaé zrealizowany w ciagu
jednego semestru (15 tygodni nauki) lub calego roku. To zalezy przede
wszystkim od poziomu i potrzeb grupy. Jesli podrecznik bedzie wyko-
rzystywany w drugim semestrze nauki w grupach, ktoére zaczynaly od
zera, a wigc znajda si¢ na poziomie $rednim, ale stabym - trzeba zre-
dukowa¢ zalozony program i/lub pominaé niektore elementy; natomiast
jesli bedzie stanowi¢ roczny kursowy podrecznik dla grup startujacych
od poziomu S$redniego — zaleca si¢ powtdrzenie najpierw podstaw tzw.
malej gramatyki.

Kazda jednostka lekcyjna skiada si¢ z trzech stalych czesci'. Sa to:

1) cz¢$¢ komunikacyjna, ktéra proponuje zestaw fragmentéw artykulow
prasowych bedacych podstawa éwiczen okreSlonych wzoréw zachowan
jezykowych; do zestawu dolaczono zwroty i wyrazenia komunikacyjne oraz
krotkie ¢wiczenia ulatwiajace ich zapamigtanie;

' Wszystkie trzy czgéci, a zwlaszcza pierwsza i druga sa ze soba tematycznie zwigzane.
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2) czesé tekstowa, w ktorej umieszczono tekst, objasnienia do niego,
¢wiczenia, wyrazenia idiomatyczne i éwiczenie je utrwalajace, a takze
»tematy do ¢éwiczen pisemnych lub ustnych” oraz wiersz;

3) czg8¢ gramatyczna, gdzie mieszcza si¢ wiadomosci gramatyczne oraz
¢wiczenia wdrazajace podana wiedzg.

Czg§¢ komunikacyjna zawiera fragmenty? czesto prowokacyjnych i kon-
trowersyjnych artykulow zachecajacych studentéw do reakcji, a zatem do
mowienia. Artykuly nie sa zbyt latwe (stanowia swego rodzaju przeciwwage
do zwlaszcza na poczatku, latwych tekstow w drugiej czesci lekcji), ale ich
rola jest znaczaca — daje bowiem studentom mozliwo$é kontaktu z jezykiem
prasowym, je¢zykiem medi6w, z ktérym moga — a w wigkszosci przypadkow
chea — si¢ styka¢ w czasie nauki jezyka polskiego. Proponuje sig, aby
w grupach o stabszym poziomie i mniejszej motywacji skupié¢ si¢ na jednym
tylko i to najlatwiejszym urywku artykulu (w poczatkowej fazie nauki); im
grupa lepsza, tym wigksza ilo§¢ materialu z tej czgSci mozna przerobic.
Sposob opracowania tychze fragmentéw prasowych zalezy wylacznie od
preferencji nauczyciela, tzn. czy to ma by¢ przygotowane indywidualnie
w domu, czy grupkami lub zbiorowo na zajeciach, itp.

Zwroty i wyrazenia komunikacyjne, praktyczne wykorzystanie ktérych
zalezy od pomystowosci nauczyciela (np. ustnie lub pisemnie), powinny byé
podczas lekcji dokladnie oméwione i poparte przykladami np.: z artykuléow;
wskazane jest takze, aby ¢wiczenia, ktére maja poméc uczacym si¢ przyswoic
nowe struktury, byly oparte na stownictwie poznanym w czasie ich omawiania.

Tak wigc cz¢s¢ komunikacyjna wymaga od prowadzacego zajecia szcze-
golnej uwagi i inwencji.

Cz¢é¢ druga nadaje si¢ do studiowania bez, lub z mala pomoca,
nauczyciela. Zaleca si¢ jednak omoéwienie w czasie lekcji tekstu i éwiczen
oraz kontrolowanie poprawnosci ich wykonania. Czeé¢ tekstowa ma uczyé
i rozwija¢ umiejetnos¢ czytania i rozumienia tekstu, porzerzaé¢ oraz wzbogacaé
stownictwo — ¢wiczenia sa bowiem tak skonstruowane, aby student musial
kilkakrotnie przeczyta¢ lub przejrzeé tekst. Zaréwno zwroty i wyrazenia
idiomatyczne, jak i cwiczenie je wdrazajace wystepujace w dalszej kolejnosci,
wymagaja dokladnego omoéwienia i wyjasnien. W kazdej lekcji znajduje sie
okolo dziesigciu wyrazen idiomatycznych. Zaklada sig, ze student przyswoi
sobie dwa lub trzy. Nalezy zachgca¢ studentéow do ich uzywania przy kazdej
sposobnosci. Na korcu czgsci tekstowej wystepuje kilka tematéw, ktére
mozna wykorzysta¢ do ¢wiczen pisemnych lub ustnych.

Wiersze — zwiazane tematycznie z tekstem gidwnym — zostaly dobrane
rowniez w celu prezentacji rozmaitych stylow i niektérych znaczacych
nazwisk w poezji polskie;.

* Fragmenty te mogg byé poszerzane o inne o podobnej tresci lub udostgpnione w calosci
jako artykuly, z ktérych pochodza, poniewaz wszedzie podane jest zrodio.
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Program gramatyczny podrecznika (opracowany na podstawie Programéw
zawartych w: Jezyk polski jako obcy’) wynika z zalozenia, iz studenci
opanowali juz podstawy gramatyki, a przede wszystkim deklinacje i koniugacje.
Znalazly si¢ w nim wprawdzie zagadnienia, ktore opracowuje si¢ zwykle na
poziomie dla poczatkujacych, (np.: tryb rozkazujacy, aspekt, mowa zalezna
itp.), ale sq to problemy sprawiajace zwykle studentom trudno$é, wymagajace
powtorzenia i/lub dokladnego przeéwiczenia. Podstawa jednak programu
gramatycznego sa zagadnienia stowotworcze i sktadniowe, przy czym stowo-
tworstwo rozlozone jest na niemal wszystkie lekcje, sktadnia znajduje sig
w drugiej czesci podrecznika, w lekcjach od 8 do 15.

We wprowadzaniu probleméw stowotworezych i skladniowych polozono
nacisk na praktyczne zastosowanie podanych wiadomosci. Nie wymaga si¢
wigc od studentéw nazywania np. rodzajow zdan podrzednych; ich poznanie
ma wszakze na celu ksztalcenie umiejetnoéci zreczniejszego postugiwania si¢
jezykiem polskim zaré6wno w mowie, jak i w piémie oraz unikania schematyz-
mu wypowiedzi.

Kurs ogélny, ktéry jest przedmiotem obowigzkowym®, powinien uczyé
i rozwija¢ — obok kompetencji lingwistycznej — wszystkie inne sprawnosci
jezykowe, a wigc: rozumienie (w czasie czytania i sluchania), pisanie
I mowienie. Podrgcznik Kiedys wrécisz tu... kladzie szczegblny nacisk na
gramatyke, slownictwo, méwienie oraz rozumienie tekstu’. Pisanie zostalo
potraktowane troch¢ po macoszemu — wlasciwie wyst¢puje tylko jako
hasto-propozycja w ,tematach do éwiczen pisemnych lub ustnych”, ale to
glownie dlatego, aby nie przeladowaé i tak juz obszernego materiatu
zawartego w podreczniku. Drugim powodem jest fakt, Ze pisanie jest
najmniej potrzebne do komunikowania sig, a poniewaz jest to najtrudniejsza
do opanowania sprawno$¢ — nawet w jezyku ojczystym, studenci chcacy
uczy¢ si¢ pisania podczas kursu ogélnego stanowig stosunkowo nieduzy
procent.

Miegdzyludzkie komunikowanie si¢ zachodzi tylko w 9% w pismie,
w 16% poprzez czytanie, w 30% poprzez mowienie i w 45% poprzez
stuchanie®. Stwierdzenie to sugeruje, Ze nie nalezy po$wigca¢ pisaniu nadmiernej
uwagi.

* Jezyk polski jako obcy. Programy nauczania na tle badan wspdlczesnej polszczyzny, red.
W. Miodunka, Krakéw 1992.

* W Instytucie Polonijnym UJ.

* W podrgczniku nie ma zestawu éwiczern do rozumienia ze stuchu; kazdy prowadzacy
moze sam przerobi¢ istniejace teksty ,do czytania” na ,do shichania” przez np.: gloéne je
czytanie lub wczesniejsze nagrania na tasm¢ magnetofonowg. Wszystkie wiersze i niektore
fragmenty artykuléw prasowych mozna tez przetworzy¢ na teksty z lukami, czego przykiadem
jest tekst piosenki pt.: ,Nie przenoscie nam stolicy do Krakowa”.

“L. Steil, W. R. Miller, Effective listening, Telstar, St. Paul, MN, 1982, s. 16.
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Poniewaz jednak pisanie ma bardzo wiele zalet w nauce jezyka obcego
— laczy ono ze sobg kilka sprawnosci: kompetencj¢ lingwistyczna, rozumienie
tekstu (czytanego i ze stuchu), tlumaczenie, a nawet — przy pewnych typach
¢wiczen — komunikacjg¢, nie wolno go zaniedbywaé. Sugeruje si¢ jednak,
aby pisanie na kursie ogblnym niosto w sobie elementy zabawy i rozrywki,
a takze uczylo wspolpracy, stad poleca si¢ wykonanie wigkszosci éwiczen
pisemnych w klasie w parach lub matych grupkach’.

Nalezy takze zdawac sobie sprawg z tego, ze wszelkie éwiczenia gramatycz-
ne i te na rozumienie tekstu sa takze forma pisang.

Wspomniane wczesniej zestawy tematoéw do pisania (lub mowienia)
podane w wersji hastowej implikuja stosowanie techniki nazywanej pisaniem
wolnym (samodzielnym). Mozna ja stosowa¢ od czasu do czasu zwlaszcza
w grupach o pewnych inklinacjach literackich. O wiele czgéciej i z duzym
pozytkiem powinno si¢ jednak uzywaé techniki pisania sterowanego przy-
gotowujgc odpowiednio tematy, opatrujac je dodatkowymi informacjami,
instrukcjami i poleceniami.

I tak na przyklad temat z lekcji 9 ,,Stolica jest wizytowka kraju. Czy
na pewno?” moze przybra¢ forme:

a) poréwnania stolicy swojego kraju i Warszawy. Ktéra z nich jest
wizytowka kraju? (praca indywidualna);

b) reklamy stolicy (praca w parach lub malych grupkach);

¢) opisu stolicy (swojej lub polskiej) z wypunktowaniem dlaczego moze
by¢ wizytéwka, a co stoi temu na przeszkodzie (praca indywidualna, lub
w parach — jesli sa z tego samego kraju).

Temat z lekcji 11: ,,Co pan/i sadzi o kobietach-kierowcach?” moze byé
napisany w formie:

a) listu do redakcji gazety (przygotowanego przez nauczyciela lub studen-
téw) ze skarga od kobiety-kierowcy na reakcje mezczyzn-kierowcéw na
opisane manewry i odpowiedz na taki list (parami lub w grupkach);

b) raportu z wypadku samochodowego spowodowanego przez kobiete-
kierowce z komentarzem dotyczacym cech kobiet-kierowcéw (raport moze
by¢ napisany przez nauczyciela lub uczestnikow kursu); studenci musza
usprawiedliwi¢ i ,,uniewinni¢” sprawczynig;

¢) poréwnania me¢zczyzny i kobiety za kierownica (nadaje si¢ do pracy
indywidualnej, w parach, a nawet zbiorowej).

Temat z lekcji 12: ,,Czy pracoholizm to zaleta czy choroba?’ moze by¢
potraktowany jako:

a) charakterystyka osoby — pracoholika (tez jako charakterystyka porow-
nawcza);

’ Wigcej informacji mozna znalez¢ w art. W. Lipinskie J» Techniki nauczania pisania
na kursie ogolnym jezyka polskiego dla cudzoziemcéw, ,,Przeglad Polonijny” (w druku).
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b) list do redakcji od zrozpaczonej zony (lub meza), ktérej maz (zona)
jest pracoholikiem (napisany przez jedna pare studentéw) i odpowiedz
(napisana przez inng par¢ studentow);

c) instrukcja ,,Jak zostaé pracoholikiem” lub ,Jak przesta¢ byé praco-
holikiem™.

Wszystkie te tematy — hasla daja duze pole do popisu nauczycielowi
I to nie tylko w wymy§laniu formy jakiej chce studentéw nauczyé i/lub
jaka ¢éwiczy¢, ale réwniez we wczeSniejszym przygotowaniu materialéw
stuzacych za punkt wyjscia do dalszych zadan. Studenci na ogét bardzo
lubig takie krotkie i zabawne formy éwiczen w pisaniu i pracy w parach
lub malych grupkach. Stare porzekadlo ,,Co dwie glowy, to nie jedna”
znajduje tu pelne odzwierciedlenie.
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