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FUNKCJA TEKSTU NA PRZEDMIOTACH KIERUNKOWYCH
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MEDYCZNYCH

Teksty poznawane na przedmiotach kierunkowych (fizyka, chemia,
biologia), jak i na jezyku polskim w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziem-
cow s3 wazng informacja o §wiecie w istotnym zakresie dla przyszlego
medyka. Tekst jako struktura wielozdaniowa ukazuje nie tylko istotne
zwiazki syntaktyczne, semantyczne, pragmatyczne, ale jest tez najbardziej
prawomocng informacja migdzyludzka. Musi jednak spelniaé¢ najistotniejsze
kryteria, ktorymi powinien charakteryzowaé si¢ taki tekst: to jest prawdziwos¢,
obicktywnos¢, spojnos¢ logiczna i przydatno$é. Ze wzgledu na to, ze
przekazuje wazne informacje, jest w jakim$ celu przekazywany, ma okre§long
form¢ — jest od wiekow materialem badawczym dla bardzo wielu dziedzin
nauki (filozofia i jej kierunki jak hermeneutyka, strukturalizm, po najnowsza
synektyke, logika, psychologia, socjologia i socjolingwistyka, antropologia,
informatyka, cybernetyka i inne).

W Studium Jgzyka Polskiego dla CudzoziemcéHw na lekcjach chemii,
fizyki, biologii nasi stuchacze poznaja teksty podrecznikowe ze skryptow
studyjnych i sa uczeni przez specjalistow tych przedmiotéw', grupy polonijne
korzystaja jeszcze z podrecznikéw ze szkot srednich.

Informacja tekstologiczna nie jest dla tych studentéw uproszczona
jezykowo, ale z zalozen pragmatycznych zawe¢zona tematycznie (w stosunku

' Podrgczniki przedmiotowe — (fizyka) L. Boriczak, A. Mazerant-Gryczynska,
Mechanika i cieplo, £.6dz 1989; A. Mazerant-Gryczynska, Elementy optyki dla grup
medycznych, Lodz 1992; (chemia) E. Grzejdziak, B. Stec, Chemia organiczna, Lodz 1985;
Z.Jaruga, B. Nowakowska, Chemia ogdina, L6dz 1989; (biologia) J. Gtuszkowski,
Anatomia czlowieka, L.6dz 1978; B. Penczak, Biologia ogéina, Lodz 1985; B. Penczak,
Botanika, 1.6dz 1985; B. Penczak, Zoologia, L.6dz 1985; B. Penczak, Wybrane zagadnienia
z genetyki, £.6dz 1985.
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do programu szko6! §rednich). Dla przykladu, w chemii nie ma charakterystyki
poszczegdlnych pierwiastkow nieorganicznych, gdyz ten temat nie jest
przedmiotem pézniejszych rozwazan na studiach. Na lekcjach tych przed-
miotow tekst podrg¢cznikowy nie jest czytany fragment po fragmencie, ale
tre$¢ tych tekstow z wiernym zachowaniem struktur jezykowych jest prze-
kazywana metoda wspoélnej analizy N-S wystgpujacych tam pojec, zjawisk,
procesow, stanow, opisow, doswiadczen. W ten sposdb proces nauczania
staje si¢ dynamiczny. Nauczyciel wedlug logicznej koniecznosci wypowiedzi
naukowej przewiduje przebieg rozumowania uczacego si¢ i kieruje tak jego
procesem myslowym, az doprowadza do oczekiwanych §cistych sformulowan.
Udzial wszystkich stuchaczy, wspolne rozwigzywanie niezgodnosci i watp-
liwosci, wzajemne S§ledzenic logicznych powiazan konczy si¢ poprawnie
sformutowanymi wypowiedziami. Wedlug obserwacji niektérych nauczycieli®
dochodzenie do Scisle sformutowanej wypowiedzi (np. definicji) przez tworzenie
kolejnych definicji niepelnych, strukturalnie niedoskonatych, ale z zachowaniem
nie catkowitej lecz logicznej semantyki (w poréwnaniu z wzorcowa) jest
lepsze, tworcze i bardziej aktywizujace niz korzystanie z gotowej ksiazkowe;j
formuty.

W logice zwraca si¢ uwage’, ze proces rozumicnia to kumulatywny
i holistyczny tok myslowy i tak wlasnie przebiegaja lekcje. Oderwanie si¢
od rygorystycznie skodyfikowanego zapisu ksigzkowego stuzy lepszemu
powiazaniu my$lowemu przez powstajace roézne asocjacje. Nauczyciel wpro-
wadza pojecia, ilustruje przykladami, egzemplifikuje, prostuje niewlasciwe
sformulowania i w takim procesic prob i bledéow wzmacnia i utrzymuje
zainteresowanie uczacego Si¢.

Tekst ksiazkowy (naukowy) ma wypracowang semantyczng autonomig,
kazdy kolejny wyst¢pujacy tam tekst ma okreslony temat, jest ujety w pewna
okreslong struktur¢, zawiera merytoryczne informacje konieczne dla po-
szczegblnych tematow. Strukturg tekstu konstytuuja te elementy, ktore
wyrazaja w poszczegdlnym zakresic tematu potrzebne sensy i sens jest
wtedy najmniejszym ogniwem tresci. Sens tworzy calo$¢ semantyczng i logicz-
na. Seria zdan zamyka si¢ w calo$¢ zwang w lekturze naukowej ponad-
zdaniowa (lub syntaktycznym kompleksem, komponentem tekstu, komuni-
katywnym blokiem, zlozona syntaktyczna caloscia).

Tekst naukowy nie ma wyraznie oznaczonych czesci organizujacych, nie
ma silnej czy wyraznej spojnosci formalnej, ale ma zaplanowana konstrukcje
powiazan logicznych wypracowanych przez jezyk nauki.

* D. Wrobel, Niedefinicyjne wprowadzanie poje¢ matematycznych na zajeciach dla cudzoziem-
cow, ,,Acta Universilatis Lodzensis” 1991, Ksztalcenie polonistyczne cudzoziemcow 3, s. 66-67.

*J. M. Bochenski, Wspdlczesne metody myslenia, Poznan 1992.

*' D. Ostaszewska, Organizacja tekstu a problem gromadzenia i scalania jego informacji,
Katowice 1991, s. 24-36.
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Nauczyciel wigc w toku pracy decyduje o takiej pragmatycznej delimitacji
tekstu, by poszczegolne sensy byly mozliwe do uchwycenia. Wprowadza tez
potrzebne stownictwo, frazeologi¢, struktury zdaniowe. Wprawdzie studenci
polonijni umieja si¢ postugiwaé jezykiem potocznym, nie znaja jednak
odpowiedniej leksyki z zakresu poszczegblnych przedmiotéw. Nauczyciel
kontroluje, by prezentowana leksyka byla rozumiana jednoznacznie. Rozp-
mienie slow jest wzmacniane przez kontekstowy opis. Istniejace presupozyqe5
~ leksykalna, strukturalna — zakladajg, ze odbiorca tekstu (tu student)
powinien mie¢ w swoim jezyku model pewnych poje¢, uksztaltowane
schematy interpretacyjne.

Jezeli studentowi jest prezentowany komunikat, np. z chemii: ,,kazdemu
procesowi utleniania towarzyszy proces redukcji”, to student powinien juz
wiedzie¢ w swoim jezyku, co to jest ,,utlenianie”, co to jest ,redukcja”,
a konstrukcj¢ ,,co$ towarzyszy czemu$” zna z innego kontekstu z lekcji
jezyka polskiego.

W przeprowadzonym badaniu na presupozycj¢ w zakresie tresci infor-
macyjnych z chemii i biologii w polowie drugiego semestru mozna bylo
zaobserwowac, ze nowy nie wprowadzony jeszcze temat na tych lekcjach,
dany do samodzielnego opracowania studentom, poczatkowo wywolal
niepokoj, deklarowang niewiedze, w miar¢ jednak uplywu godziny lekcyjnej
zostal wypelniony poprawnymi wypowiedziami z zakresu podstawowych
informacji z zachowaniem sensu i logiki (natomiast byly bledy strukturalno-
-gramatyczne i zaburzenia w ukladzie podawanych tresci).

Nauczyciel dokonuje podzialu tekstu ze wzgledu na stopien trudnosci
zrozumienia dla danej okreslonej grupy, robi to czgsto intuicyjnie. W ro-
zumieniu tekstu moze by¢ przeszkoda np. slaba znajomo$¢ syntaksy,
student nie rozumie treSci, bo nie rozumie relacji migdzywyrazowych.
Zaburzenie procesu rozumienia i rownocze$nie istniejacego procesu zapa-
migtywania® nastgpuje tez przy nagromadzeniu konkurencyjnych wobec
siebie kilku tak samo waznych poje¢ wystepujacych razem w tekscie.

Nie mozna jednak przy kazdym temacie stwierdzi¢, co student pamigta,
co wie, w jakim zakresic i na jakim poziomie. Regularne indywidualne
konsultacje pozalekcyjne pozwalaja nauczycielom na rozpoznawanie przyczyn
zaklocen w percepcji tresci nauczania.

Teksty naukowe nie zawieraja emocjonalnego stosunku autora do zawar-
tych tresci, tak tez nauczyciel przekazuje na lekcji fakty naukowe jakg
oczywisto$¢, sa to aksjomatyczne tezy (pewniki). Uczacy zaklada tez sprawnosc
ejdetycznego myslenia swojego ucznia, co pozwala na obicktywne, arbitralne

R.Grzegorczykowa, Wprowadzenie do semantyki jezykoznawczej, Warszawa 1990,
5. 164-172. -\, o

®I. Kurcz, A. Polkowska, Interakcyjne i autonomiczne przetwarzanie informacji
naukowych, Warszawa 1990.
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przedstawienie wizji §wiata, ktora student juz rozpoznal w swoim jezyku
(przynajmniej jest takie zalozenic), tak wigc aspekt rzeczywisto§ci przed-
stawianej na chemii, fizyce czy biologii jest wspolny N-S.

Kiedy relacje semantyczne tekstu sa sobie odlegle przedmiotowo, a spojnos¢
logiczna staje si¢ trudniejsza do uchwycenia, uczacy przeprowadza analogi¢
do zjawisk codziennych, np.. w chemii szybko§¢ reakcji thumaczy tymi
samymi prawami co ruch uliczny. W tekstach wystepuje sztuczny jezyk
(symbole literowe, cyfry). Student musi odczyta¢ stowami zwigzek migdzy
tymi znakami bedacy Scistym kodem syntaktycznym, np.:

CH, + 20, —— CO, + 2H,0

nalezy odczytaé: metan spala si¢ w tlenie z powietrza i tworzy si¢ dwutlenek
wegla i para wodna.

Rozumienie np. reakcji chemicznych jest umacniane przez opis teks-
tologiczny. W tekécie sa tez wykresy, tablice porzadkujace'i one rowniez
musza byé rozumiane i odczytywane w kontekscie. Uczacy koncentruje
uwage studenta zapisujac najistotniejsze treci na tablicy. Student je przepisuje
do zeszytu, a poniewaz mlodziez polonijna bardzo stabo pisze, jest to
okazja do éwiczenia w poprawnym zapisie gramatycznym, ortograficznym
i graficznym. Logika zapisu tresci na tablicy jest tak istotna dla naszego
stuchacza, 7e wlaénie z tresci zanotowanych w zeszycie student uczy si¢ do
kolokwium czy egzaminu. Istotng sprawa w mechanizmie zapamigtywania
jest wielokrotne powtarzanie tresci, sa to pytania po kazdej lekcji, zadawanic
pracy domowej, testy czastkowe, Srodsemestralne, semestralne.

Na lekcjach jezyka polskiego w II semestrze w grupach polonijnych
wykorzystywane sa teksty popularnonaukowe medyczne, ktore prezentuja
roznorodne formy wypowiedzi, jakie powinien pozna¢ przyszly student
medycyny. Sa to takie formy wypowiedzi, jak: wyktad, informacja naukowa,
artykul czy fragment podrgcznika akademickiego. Teksty te sq autentyczne.
Prezentujg roznorodne dziedziny wiedzy medycznej i sa pisane przez spe-
cjalistow z dziedziny medycyny. Rozszerzaja wiedz¢ studenta o Swiecie,
a tematyka dotyczy zdrowia fizycznego i psychicznego czlowieka i roznych
z tym zwiazanych procesow, stanoéw, zjawisk zachodzacych w organizmach
zywych. Przy ich wyborze istotnym warunkiem jest stylistyczna i strukturalna
jasno$é i interesujaca zawarto$¢ tresciowa. Tresci merytoryczne tych tekstow
na lekcji jezyka polskiego nie sa celem nauczania, jak to ma miejsca na
fizyce, chemii czy biologii i w odroznieniu od jezyka tekstéw naukowych
dotycza spraw znanych z do$wiadczenia, lektur, przezy¢ ludzkich.

Student ma okazje poznaé taki dyskurs, w ktorym jest zawarty in-
dywidualny autorski sposob wypowiedzi, ukierunkowane widzenic $wiata,
rozny punkt badawczy. Przez poznawanie takich tekstow nast¢puje polaczenie
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dwoch (czasem zupelnie odmiennych) horyzontéw mys$lowych — piszacego
i czytajacego. Okre§lane jest to fuzja horyzontow’. Wybrane dluzsze teksty
sa przeznaczone do czytania w domu i s3a punktem wyjScia do cEwiczen
jezykowych w klasie. Ciche czytanie ma t¢ zalet¢, ze pozwala na ustalenie
indywidualnego tempa, jest czas na zatrzymywanie si¢, powroty do uprzedniej
informacji. Czytanie glo$ne wymaga natomiast roztozenia uwagi na glos
czytajacego, wlasciwy efekt artykulacyjny i rozumienie. Jedno i drugie jest
stosowane w procesie nauki.

Okazuje si¢, Zze czytanie tekstu z zawartoscia 690 stow (,,O lekarzach
i medycynie””) w grupie polonijnej pod koniec II semestru jest ciagle
zréznicowane w czasie od 2,5 do 9 minut, co jest zwiazane z utrzymujagcym
Si¢ jeszcze r6znym stopniem rozumienia tresci. Badania I. Kurcz i A. Polakow-
skiej wykazaly, ze przy czytaniu w jezyku polskim zwraca si¢ przede
wszystkim uwage na koncowki wyrazéw, a dostrzegany najpierw kontur
syntaktyczny ciagu stow dopiero potem jest wypelniany znaczeniem®.

Student poznaje taki dyskurs na jezyku polskim, w ktérym zawarty jest
indywidualny, autorski sposob wypowiedzi, gdzie mozna zaobserwowaé
ukierunkowane widzenie §wiata’. Student jest zainteresowany tekstem, gdy
rozumie jego intencj¢ i moze go odnie$¢ do wlasnej egzystencjalnej sytuacii,
powstaje wtedy lepsze powigzanie idei zawartych w tresci z wiedza czytajacego.
Przy zderzeniu r6znych mentalnosci uksztaltowanych przez odmienne kultury
krajow, z ktorych pochodza studenci, nastgpuje polaryzacja postaw czy idei,
co wnosi dodatkowe w procesie dydaktycznym wartoéci etyczne, jak umiejet-
no$¢ prowadzenia dialogu, dyskusji w tonie tolerancji i szacunku do innych
opinii 1 sagdow, a to z kolei rozbudza ch¢é poznawania i rozumienia §wiata
w jego roznych zlozonych aspektach. Motywacja studenta do rozpoznawania
coraz wigkszej ilodci faktow, znaczen sklania go do poszukiwania innych
tekstow na temat poznany juz na lekcji. Tekst przeciez nie jest powtarzaniem
zdarzen mowy, ale wytwarza nowe zdarzenia prowokowane przez tresci
w nim zawarte.

Studenci przyznaja sami, ze chociaz teksty na jezyku polskim sa dla
nich interesujace, to wymagaja wigkszego wysilku intelektualnego niz przy
poznawaniu tekstow przedmiotowych. Teksty te wzbudzaja emocje, na ktore
nic ma miejsca w jezyku Scisle skodyfikowanych struktur naukowych. Na
przedmiotach student musi przyjaé i powtérzyé sad o rzeczywisto$ci, ktory
jest zweryfikowany i od dawna ustalony przez autorytet jezyka nauki.

" P. Ricoeur, Jezyk, tekst i interpretacja, Warszawa 1989, s. 185 (za H. G. Gadamer).

* Tamze, 5. 51-60.

* Tamze, s. 42-53. Pojecie dyskursu rozumiem podobnie jak P. Ricoeur, ktéry w przed-
stawieniu teorii dyskursu kladzie szczegélny nacisk na problem ontologiczny i na autonomi¢
semantyczng tekstu. Referencjalnos¢ tekstu wg autora realizuje si¢ przez odniesienie do wlasnej
egzystencjalnej sytuacji odbiorcy tekstu.
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Linearne usytuowanie skladnikow tekstu naukowego zmusza uczacego si¢
do zapamigtywania treSci merytorycznych wedlug podanych kolejnych
segmentOw tekstu. Jezyk tekstow naukowych ma silng asercje i jest juz
zinterpretowany przez nauk¢. Zdanie z chemii: ,,Tlen jest gazem” ma tylko
jeden, prawdziwy, nie wymagajacy dowodu sad o rzeczywistosci. Zdanie
z tekstu ,,Pandemia Aids’": ,,Chorzy na Aids maja powod bac si¢ nas, a nic
my ich” w zakresie semantyki moze by¢ rozpoznawane z réznych punktow
widzenia, np. medycyny, psychologii czy socjologii. Na zajeciach jezyka
polskiego jest miejsce i czas na stosowanie ¢wiczen analitycznych, syntetycznych
i kombinacyjnych, co pozwala na manipulowanie poszczeg6lnymi sktadnikami
tekstu i zmusza do uzycia innych form strukturalnych niz w tekscie.

Teksty proponowane na jezyku polskim maja powigzanie z wiedzg
merytoryczng przedmiotowg, a wigc z leksyka i frazeologia, ale zawieraja
tez inne warto$ci kategorialne, sa inaczej nacechowane.

I tak np. na biologii studenci poznaja budowg chemiczng i funkcjonowanie
hormonéw, a na jezyku polskim jest wykorzystany tekst ,,Niedoczynno$c¢
tarczycy”, gdzie jest opis choroby — etiologia, przebieg, rozpoznanie i roz-
nicowanic choroby, a takze (jest to tekst dr medycyny T. Goérowskiego
— popularnonaukowy) znajduja si¢ informacje o uwarunkowaniach psychicz-
nych i spolecznych przy tej chorobie z zawarta sugestia autorska o po-
stepowaniu lekarskim. Dla przykladu tekst , Przysigga lekarska™ jest prezen-
tacja 3 formul przyrzeczenia lekarskiego zapisanego w odleglych od siebie
czasach i krajach, w zwiazku z tym w roéznych konwencjach stylistycznych,
ale takze odmiennych mentalnie. Takie porownywanie trzech komunikatow
daje mozno$¢ stosowania ¢wiczen, ktorych przedmiotem jest analiza infor-
macyjna z wnioskowaniem przez analogi¢, wnioskowaniem indukcyjnym,
jest tez miejsce na ¢wiczenia leksykalne, frazeologiczne i syntaktyczne.

Kazdy zreszta tekst wykorzystywany na jezyku polskim jest punktem
wyjscia do roznorodnych ¢éwiczen. Uzycie tekstu publicystycznego ,,0
medycynie i lekarzach” T. Zychiewicza jest z kolei umotywowane tak
zawartoscia tresciowa, jak i forma. Tekst jest filozoficznym rozwazaniem
nad etyka lekarska i wspolczesna medycyna, jest tez taka forma komunikatu,
gdzie wykorzystywane sa liczne cytaty jako argumentacja na postawione
kolejne tezy w artykule.

Wybierane sa te teksty, ktore maja wyrazista spOjno§¢ syntaktyczna
i semantyczng (dobor tekstow nie jest latwy). Wedlug logikow semantyczna
spojnos¢ istnieje wtedy, jezeli to, co zawiera tekst, jest dla czytajacego
informacja o $wiecie realnym, zrelatywizowanym do ontologii (wszystko co
niesprzeczne jest prawdziwe)'.

). Bartminski, R. Tokarski, Jezykowy obraz $wiata a spéjnosé tekstu, [w:] Teoria
tekstu, red. T. Dobrzynska, Wroclaw 1986.
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Dobra struktura tekstu to naturalna, prosta wskazéwka w odczytywaniu
kolejnych informacji, ten przekaz kolejnych treSci jest zalezny w kazdym
tekicie od zamystu autora. Kiedy jest jasna konstrukcja znaczen, logiczne
przechodzenie z jednej tezy do drugiej z uporzadkowanym modelem myslenia,
latwiej jest stosowac takie syntetyczne éwiczenia, jak np. plan i streszczenie.

Sporzadzenie planu jest dobrym ¢wiczeniem sprawdzajacym prawidlowos$c
logicznego powigzania faktow i zamystu autora tekstu na poziomie czgdci,
jak i calosci ponadzdaniowej, a takze umiejetno$¢ przeksztalcania struktur
zdaniowych (transformacja leksykalna, skladniowa). Numerowanie kolejnych
akapitobw w tekscie jest pomocne studentowi przy redagowaniu planu, jak
tez w odszukiwaniu wskazanych przez nauczyciela informacji do éwiczen.
Sam zapis graficzny tekstu (oznaczanie akapitow, puste miejsca, ilustracje,
tabele) zawiera juz znaki interpretacyjne, ktore student musi umieé odczytaé
w kontek$cie calo$ci tresci.

Przy rozumieniu tekstu istotng rol¢ spelniaja ¢éwiczenia z pytaniami,
ktore daja nauczycielowi obraz prawidlowosci operacji myslowych. Pytania
zadajace dowodu, wyjasnienia, rozstrzygniecia wskazuja studentowi réwniez
na zwigzek poszczegélnych logicznie polaczonych ze soba segmentéw kon-
stytuujgcych tre$¢ tekstu. Pytania redaguja rowniez studenci, pisza streszczenia
do planéw. Streszczenie zreszta jest najlepszym sprawdzianem operacji
intelektualnych': umiejetnosci abstrahowania, umiejetnosci dostrzegania
konstrukeji tekstu, parafrazowania wyrazen, zwigzlego formulowania mysli,
uogolniania. W koncowej fazie pracy w grupie polonijnej studenci pisza
samodzielne referaty, sami zbieraja materialy na zadany temat.

Wazne jest przed rozpoczgciem pracy z tekstem okreslenie celu czytanego
tekstu — stad ¢wiczenia wprowadzajace. Uczacy decyduje, co uczynié
punktem wyjscia, moze to by¢ dyskusja na temat gléwnej tezy, czy tez
jakiej$ tezy szczegolowej, zakladajac supozycje studentow w zakresie znajomoéci
podstawowych informacji naukowych; wprowadzenie nowego stownictwa
medycznego, specjalistycznej frazeologii.

Zasadne wydaje si¢ tez sygnalizowanie przed poznaniem tekstu zakresu
1 specyfiki stylistyki tej wypowiedzi. Zainteresowanie emocjonalne studenta,
jego che zrozumienia tresci daje pozytywne nastawienie czytajacego. Student
uzyskuje satysfakcje z faktu, ze wie co§ na dany temat i moze to ujawnié
przed nauczycielem i grupa. Nalezy da¢ mozliwoéé i czas (ograniczony)
wypowiedzenia Sig.

Zwrocenie uwagi na tytul jest réwniez sygnalem wywolujacym rozne
skojarzenia z zawartoscia treci, pozwala na intuicyjne odnalezienie zasadniczej
idei tekstu.

" R.Marciszewski, Metody analizy tekstu naukowego a spéjnosé strukturalna i spdjnosé
semantyczna, red. T. Dobrzynska, E. Janus, Wroclaw 1976.
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Synektyka u$wiadamia nam, ze myslenie to bardzo skomplikowany
proces tworczy, to umiejetno$¢ laczenia ze sobg odlegltych réznych elementow,
rozumienie metaforyki. Mozna wigc powiedzie¢, ze dobry, interesujacy tekst
i cickawa propozycja ¢wiczen ma zasadniczy wplyw na aktywna, tworcza
postaw¢ uczacego si¢. Nauczyciel musi traktowac studenta jako swojego
intelektualnego partnera, fakt, ze nie zawsze rozpoznaje tok myslowy
studenta, przemawia na nickorzy§¢ studenta. W czasie analizy tekstu
powinno by¢ wspolne odczuwanie N-S $wiadomosci jezykowej Swiata,
poniewaz tak o $wiecic mowimy, jak myslimy, a nie tak, jaki ten §wiat jest
naprawde.

Pewnym zaburzeniem w procesie rozumienia tekstu moze stac¢ si¢ wlaczanie
do mysli autora osobliwego widzenia problemu przez nauczajacego, czy tez
wtracanie dygresyjnych pobocznych watkow. Nauczyciel powinien kontrolowaé
swoje przyzwyczajenia, emocje, czas i form¢ wypowiedzi.

Kazdy tekst to wymiana mysli, to zawsze dialog (czasami prowadzony
tylko w umysle).

Egzaminy semestralne i koncowe sa sprawdzianem wlasnie rozumienia
tekstu i sprawnosci jezykowych w wykonywaniu zadan redakcyjnych, takich
jak: streszczenie, plan, opis, notatka, odpowiedZz na pytanie problemowe.

W grupach polonijnych, przy pracy z tekstem zwrécenie uwagi na
semantyke logiczng jest stuszniejsze niz kierowanie si¢ semantyka lingwistyczng,
gdyz gramatyczno$¢ skladnikow tekstu musi rownaé si¢ logice zdan, a po-
prawno$¢ gramatyczna zdan jest zalezna od prawdziwosci sadow wyrazonych
przez skladniki kazdego kolejnego zdania. Sledzenie zwiazkow logicznych
na wszystkich poziomach dialektyki w zdaniu, w calo$ci ponadzdaniowej
staje si¢ najistotniejszym procesem w pracy z tekstem w grupie polonijne;j.

Czytanie i rozumienie tekstow prowadzi do dojrzalej interpretacji jezykowej
w roznych zakresach i obserwujemy, jak w ciggu kilku miesigcy zmienia
si¢ mlody czlowiek. I pod koniec nauki wielekroé mozna skonstatowaé, ze
nasz student posiadl okreslony zasob wiedzy, ktéra swobodnic wyraza
w jezyku polskim oraz dojrzal emocjonalnie, intelektualnie i rozszerzyl
horyzonty myslowe. 1 kiedy test koncowy bedacy egzaminem wstegpnym na
studia medyczne daje juz obraz wiedzy merytorycznej uzyskanej przez
naszego studenta, to efekty pracy na jezyku polskim wyrazg si¢ w sprawnosci
jezykowej we wszystkich zakresach operacji mentalnych juz na studiach.



