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Zadania, jakic staja przed o§rodkami ksztalcenia mlodziezy ze Wschodu,
dotycza doskonalenia kompetencji komunikacyjnej shuchaczy, ktéra umozliwi
im podjecie studiow wyzszych w Polsce. Na kompetencj¢ komunikacyjna
sklada si¢ nie tylko wiedza jezykowa (reguly tworzenia wypowiedzi), lecz
takze umiejetno$¢ skutecznego poshugiwania sie nig'. Podczas , kurséw
zerowych™ kladzie si¢ nacisk na doskonalenie sprawnosci w zakresie komu-
nikacji potocznej i naukowej. W zwiazku z tym w procesie glottodydaktycznym
bardzo wazna rol¢ odgrywa ksztalcenie specjalistyczne. Jego zadaniem jest
nie tylko wyrobienie umiejgtnoéci pobierania, zdobywania i gromadzenia
informacji, ale takze jej przetwarzania oraz formulowania wypowiedzi
naukowej.

W Centrum Jezyka i Kultury Polskicg UMCS w Lublinie do zajeé
programowych grup o profilu pedagogicznym wprowadzono ,,podstawy
biomedyki”. Zajecia te maja na celu wyréwnanie wiedzy merytorycznej
w zakresie biologii i wyrobienie umiejetnosci poslugiwania si¢ jezykiem
naukowym, obowigzujacym studentéw pedagogiki. Przedmiot ,,biologiczne
podstawy rozwoju i wychowania” obowiazuje na wszystkich kierunkach
pedagogiki obejmujacych ksztalcenie I i II stopnia. Przyszli studenci tego
kierunku powinni wigc by¢ wyposazeni w elementarna wiedze biologiczna.
Niedostatki tej wiedzy sa szczegblnie widoczne u mlodziezy ze Wschodu.
Wynika to z roznic programowych szkoly $redniej polskiej i rosyjskiej oraz
nicuwzgledniania tej dziedziny nauki w czasie egzaminow kwalifikacyjnych
na studia w Polsce. Braki w wiedzy biologicznej dotycza gtéwnie definiowania

" F. Grucza, Kulturowe determinanty jezyka oraz komunikacji jezykowej, Jezyk — kultura
— kompetencja kulturowa. Materialy z XIII Sympozjum zorganizowanego przez Instytut
Lingwistyki Stosowanej UW, Warszawa 1992, s. 285.
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poje¢ i umiejetnosci postugiwania si¢ nimi, a przeciez wlasnie pojecia sa
glownym noénikiem ladunku informacyjnego w danej dziedzinie nauki.
Opanowanie jezyka specjalistycznego wigze si¢ rowniez z szeregiem problemow
gramatycznych (skladniowych, fleksyjnych itd.). Te jednak nie beda przed-
miotem analizy niniejszej pracy, ktoéra koncentruje si¢ jedynie na sprawach
terminologii biologicznej. W kazdej z dziedzin mozna wyr6zni¢ terminologi¢
ogbélnonaukows (terminy typu: organ, system, proces) oraz Scisle specjalis-
tyczng (w biologii: mitoza, mejoza). W przypadku nauczania biomedyki
niezbedne jest uwzglednianie obu typ6éw terminologii. Termin to jednostka
leksykalna (wtornie tez oznaczenia niej¢zykowe) spelniajaca funkcje znaku
pojecia fachowego, naukowego i technicznego’. Najistotniejszymi cechami
terminu sa: $cisto$¢ znaczenia, systemowosc, czyli odniesienie do okreslonego
systemu poje¢ i ograniczono$¢, to jest zawgzenie do wiedzy naukowo-
technicznej. Terminy podporzadkowane sa zawsze juz istniejgcym pojeciom.
Definicj¢ terminu mozna uwazac za definicj¢ pojecia odpowiadajacego temu
terminowi. Przyjmujac za podstawg kryterium znaczeniowe dzieli si¢ terminy
na empiryczne, tj. zwigzane z obserwowanymi obiektami, 0 nizszym poziomie
abstrakcji (w biologii: serce, pluca) oraz teoretyczne, nazywajace pojecia
o wyzszym stopniu abstrakcji (wydzielanie, oddychanie)’.

Terminy sa definiowane za pomoca klasycznych definicji rownosciowych®
lub mniej i bardziej obszernych tekstow. W celu sprawdzenia stopnia
opanowania terminologii biologicznej przez mlodziez z krajow bylego ZSRR
poddano badaniom grupe¢ pedagogiczng o Srednim stopniu zaawansowania
jezykowego. Na zajeciach wstgpnych z biomedyki przeprowadzono sprawdzian
terminologii dotyczacej podstawowych czynno$ci zyciowych organizmow,
podajac do zdefiniowania nast¢pujace pojecia: oddychanie, fotosynteza,
odzywianie, trawienie, wydalanie, wydzielanie, pobudliwo$¢ i dziedziczno$c.
Nalezy zaznaczy¢, ze przytoczone terminy s stosowane w podrgcznikach
i programach polskiej szkoly podstawowej® (z wyjatkiem pojecia dziedzicznosc).
Terminy podano w jezyku polskim i rosyjskim, a wyjasnienia mogly byc
formulowane w wybranym przez studentow jezyku. Przebadano 12-osobowa
grupe mlodziezy w zakresie poprawnego definiowania osmiu wyzej podanych
terminow. W ogolnej liczbie 96 pytan 30% pozostalo bez odpowiedzi, 60%
odpowiedzi bylo blednych, a tylko 10% mozna uzna¢ za poprawne. Naj-
wigksza trudno$¢ sprawily stuchaczom terminy: oddychanie, wydzielanie
i pobudliwos¢ (nie padla zadna bezbledna odpowiedz). Najlepsze wyniki

2 S. Gajda, Styl naukowy. Encyklopedia kultury polskiej XX w., red. J. Bartmirski,
Wroctaw 1993, (. 2, s. 175.

* Por. S. G ajda, Wspédlczesna polszczyzna naukowa. Jezyk czy zargon?, Opole 1990, s. 48.

*W. Nowicki, Podstawy terminologii, 1986, Warszawa, s. 73.

SD. Cichy, E. Pytka, B. Chruszczewska, Terminy i pojecia w programach
i podrecznikach szkoly podstawowej, Warszawa 1988.
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uzyskano przy definiowaniu procesu fotosyntezy, ktora przedstawiono
w postaci uproszczonej reakcji chemicznej. Lepsza znajomoscig terminologii
wykazali si¢ stuchacze z Bialorusi i Ukrainy, bardzo staba za§ mlodziez
z Kazachstanu, Dlatego tez podczas zaje¢ z biomedyki przed realizacja
kazdego kolejnego dzialu programu przeprowadzono kroétki sprawdzian
terminologii, wchodzgcej w jego zakres. Zbadano znajomos$¢ podstawowego
stownictwa z cytologii, wybranych dzialéw anatomii i fizjologii czlowieka
oraz genetyki. Wigkszo§¢ pytan pozostala bez odpowiedzi lub podawano
odpowiedzi bledne. W usprawiedliwieniu studenci podaja trzy gléwne
przyczyny slabej znajomosci terminologii biologicznej:

1. Jest to termin nieznany, z ktérym spotkali si¢ po raz pierwszy.

2. Termin jest znany, ale nie utrwalony i nie potrafi¢ go zdefiniowaé.

3. Termin jest znany, lecz nie potrafi¢ go zdefiniowaé z powodu braku
Srodkéw jezykowych lub nieznajomoéci terminéw pomocniczych.

Bledy w definiowaniu mozna rozpatrywaé w dwoch aspektach:

— nieznajomoéci lub niedostatecznego utrwalenia poje¢ z danej dziedziny
wiedzy,

— nieznajomoéci zasad definiowania terminéw.

W procesic ksztaltowania poje¢ biologicznych wazna role odgrywa
porownywanie organizméw, procesébw i zjawisk. Nalezy zapoznaé si¢ ze
stosunkami zachodzacymi migdzy zakresami pojeé (zbiorami ich desyg-
natéw, ze stosunkami réwnowaznosci, podrzedno$ci, nadrzednosci i wy-
kluczania si¢) oraz z zasadami logicznego podzialu, czyli klasyfikacji.
Niewystarczajacy zasob terminéw lub Zle przyswojone pojecia stanowia
czgsto przyczyny wprowadzenia slownictwa potocznego i bledow rzeczo-
wych®. Bledy popelnione przez milodziez ze Wschodu zwigzane ze 7le lub
niedostatecznie utrwalonymi pojeciami uszeregowalam w nastgpujacych
grupach:

1. Przesunigcic kategorialne, czyli zaliczenie definiowanego pojecia do
niewlasciwej kategorii pojeé. Liczba tych bledow byla odwrotnie proporc-
jonalna do wiclkosci obszaru pojeciowego, np.:

— mitochondrium — do badania klientki,

— aparat Golgiego — obserwuje si¢ komorke.

Zaliczono tu mitochondrium i aparat Golgiego do przyrzadéw stosowanych
w badaniach biologicznych, a nie do terminéw icisle biologicznych.

Czgsciej bledy dotyczyly umiejscowienia terminu w niewlasciwej rodzinie
poj¢¢ (przesunigcie w zakresie mniejszego obszaru pojeciowego). Przy
sprawdzaniu znajomoéci terminéw z anatomii i fizjologii cztowieka, zdarzaty
si¢ bledy w umieszczeniu organu w nieodpowiednim ukladzie lub przypisanie
mu niewlasciwych funkcji, np.:

® Por. W. Stawifiski, Zarys dydaktyki biologii, Warszawa 1980, PWN, s. 187.
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— przelyk — cze$é ukladu oddechowego,

— §ledziona — potrzebna do trawienia.

2. Drugi rodzaj bledéw dotyczy konstruowania definicji terminu w opa-
rciu o nieistotne lub drugorz¢dne cechy wchodzace w zakres danego
pojecia, np.:

— tetnica — rurka, gdy przetniemy, krew trudno zatrzymaé, duze cisnienie.

Zdefiniowano tu tetnicg przyjmujac za cech¢ rdznicujgca naczynia
krwionoéne — ci$nienie krwi, a niec kierunek jej przepltywu,

— tetnica — naczynie grubsze, w ktérym plynie krew.

Tu podobnie za cech¢ nadrz¢dng przyjeto grubosé éciany, a nie kierunek
krwi.

3. Bledy trzeciej grupy polegaja na tym, ze mimo znajomosci pojec
podrzgdnych i nadrzednych oraz cechy roznicujacej odwrdcono kierunek
(stosunki) przebiegu procesu, np.:

— zyla — kanal, gdzie krew plynie od serca do kazdej czesci ciala.

Podany kierunek krwi wskazuje na tgtnice.

— male krqzenie krwi — to krqzenie zaczyna sig w lewej czesci serca,
a konczy w prawej.

Pomylono tu krazenie duze z malym.

4. Nastgpna grupa bledoéw polega na tym, ze definicja nie wyczerpuje
wszystkich cech, przystugujacych desygnatom mieszczagcym si¢ w zakresie
tego pojgcia. Mozna ja nazwac definicja niepelna lub niejednoznaczna, np.:

— Hormony to substancje, ktoére grajq role w pracy i rozwoju organizmu.
Brakuje tu: wydzielane przez gruczoly endokrynowe.

— Hormony to zwiqzki chemiczne wydzielane przez gruczoly (brakuje:
endokrynowe).

Szczeg6lna trudnos§¢ nastrgczaly pojecia abstrakcyjne, ktore wymagaja
szeregu operacji myslowych, czyli zestawiania i poréwnywania procesow
biologicznych, dokonywania ich analizy i uogdlnien, np.:

— oddychanie — oddawanie CO, i branie O, w plucach, O, oddajq pluca
do krwi.

Pojecie oddychania zawgzono do oddychania zewnetrznego u wyzszych
organizmow zwierzgcych. W definicji nie podano najwazniejszych cech
oddychania jako procesu prowadzacego do powstania energii w organizmie.

— trawienie to rozklad jedzenia w ukladzie pokarmowym.

Przy definiowaniu nie uwzgledniono roli enzymoéw trawiennych w przebiegu
tego procesu, pomini¢gto trawienie wewnatrzkomorkowe.

6. Nastepna grupa bledow polega na braku definicji terminu i zastapieniu
jej podaniem kilku terminéw podrzgdnych, ktére mieszcza si¢ w terminie
nadrzgdnym np.:

— gruczoly endokrynowe — tarczyca, trzustka,

— allele — sq na kolor kwiatéw grochu, kolor oczu.
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7. Zdarzalo si¢ rowniez odwrocenie zwigzkoOw przyczynowo-skutkowych
w definiowaniu pojeé np.:

— sok zolqdkowy — sok potrzebny dla zolqdka,

— mocz jest to plyn niepotrzebny dla organizmu, ale potrzebny dla nerki.

8. Podobnie, z powodu nieznajomosci pojecia wynikalo definiowanie
w postaci ,,blednego kola™’, np.:

— enzymy trawienne to fermenty do Irawienia pokarmu,

— genetyka jest to nauka o genach.

Przechodzac do bledéw wynikajacych z nieznajomosci zasad definiowania
terminéw przypomne krétko podstawowa strukture definicji®. Najczgdciej
postugujemy si¢ tzw. definicja réwnoéciowa. Sklada si¢ ona z czlonu
definiowanego, spéjnika definicyjnego oraz czlonu definiujacego. Czlonem
definiowanym jest termin, ktéry definiujemy, a spojnikiem definicyjnym
wyrazenic ,,jest to”, czgsto zastgpowane myslnikiem. Czlon definiujacy moze
by¢ réznie zbudowany. Mozna w nim podaé pojecie nadrzedne i wskazaé,
czym pojecie definiowane rézni si¢ od innych pojeé podrzednych wzgledem
poj¢cia nadrzgdnego. W przypadku trudno$ci w nawigzaniu do pojecia
nadrzgdnego mozna stosowaé definicje przez wyliczenie, czyli podanic
wszystkich istotnych cech danego pojecia.

Trudno przeprowadzi¢ wyrazna granic¢ migdzy bledami w znaczeniu
i strukturze definicji. Nieprawidlowa budowa definicji rzutuje na jej tresé, czyli
na utrwalenie pojecia. Najczestsze bledy wynikajace ze zlej struktury definicji
popelnione przez mlodziez ze Wschodu na zajeciach z biomedyki polegaja na:

1. Zastosowaniu zlego spojnika definicyjnego lub jego braku, np.:

— zygota to jakby...,

— mejoza to moze byé...,

— gen daje informacje z jednego organizmu do drugiego o jego budowie
i pracy.

W ostatnim przykladzie brak spojnika wplywa na to, ze definicja jest
niepetna, nie podano w niej pojecia nadrzednego (DNA).

2. Odniesieniu czlonu definiowanego do zbyt obszernego lub waskiego
pojecia nadrz¢dnego, np.:

— nerw to jest cze$¢ ukladu nerwowego.

Pojeciem nadrzgdnym powinien byé neuron, a nie caly uklad nerwowy.

— mutacja to jest zmiana w genie.

W tej definicji nie mieszcza si¢ mutacje chromosomowe.

3. Nieumiej¢tno$¢ wskazania w czlonie definiujacym cech odrézniajacych
dwa pojecia rownorzg¢dne, np.:

— mitoza — dzielenie si¢ komdrek.

" Nowicki, Podstawy terminologii, s. 80.
¥ Tamze, s. 73-77.
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W tej definicji miesci si¢ rOwniez pojgcie mejozy.

— chromosom jest to cze$é jaqdra komdrkowego, w ktérym jest DNA.

Nie podano tu cechy odrézniajacej pojecie chromosomu od chromatyny
jadrowe;.

4, W definicjach przez wyliczanie najczgstszym bledem jest nieumiejgtnos$é
wskazania wszystkich cech przystugujacych danemu pojeciu, np.:

— DNA jest to kwas nukleinowy. Sklada sie z dwdch przeplatajqcych sie
czesei. Jest tu ATCG.

W powyzszej definicji, ktora ma jednocze$nie charakter opisowy, zabraklo
pojecia nukleotydu, a takze dezoksyrybozy i reszty kwasu fosforowego (jego
czgsci skladowych).

Rzadko zdarzalo si¢ podanic zbyt duzej ilo$ci cech przystugujacych
danemu pojeciu, czyli tzw. nadwymiarowo$¢, np.:

— zygota — kiedy polgczq si¢ dwie komérki plciowe meska i zenska.
Z zygoty powstaje nowy organizm.

Druga czg$¢ definicji nie byla potrzebna, poniewaz nie wchodzi w zakres
Scistej definicji poj¢cia.

W cytowanych przykladach definiowania poje¢ wystgpuja rownocze$nie
rézne rodzaje blgdow, ale niemozliwe bylo wybranie definicji, ktore ilustruja
tylko jeden typ blgdnego definiowania.

Na podstawie przedstawionego materialu mozna sadzi¢, ze nauczanie
terminologii biologicznej w przypadku Polakow ze Wschodu nalezy rozpoczaé
od definiowania poje¢ elementarnych, wchodzacych w zakres programu
polskiej szkoly podstawowej. Szczegblng uwage trzeba zwréci¢ na eliminacie
blgdéw pojeciowych wyniesionych z wczedniejszego etapu nauczania. Row-
nolegle nalezy uczy¢ zasad poprawnego definiowania ze szczegolnym uwzgled-
nieniem stosunkéw podrzgdno$ci oraz umiejetnosci wylaniania cech odroz-
niajacych. Przy doborze terminéw powinno si¢ stosowac zasad¢ przyswajal-
nosci, czyli ograniczenia materiatu tylko do niezbgdnych definicji, obrazujacych
dany obszar pojgciowy.

Zalecane jest unikanie terminéw wieloznacznych oraz wielu terminéw
oznaczajacych jedno pojecie. W przypadku terminéw réwnorzednych nalezy
wybraé termin najbardziej zblizony do rodzinnego, np. w przypadku osob
rosyjskojezycznych — sacharydy zamiast cukry czy weglowodany. Przy wprowa-
dzaniu nowych terminéw trzeba odwolywac si¢ do skojarzen, analogii, konkret-
nych przykladow, aktywizujac nie tylko intelekt, ale wyobrazni¢ i intuicj¢
odbiorcy. Dlatego konieczne jest stosowanie roznych metod i srodkow dydak-
tycznych wplywajacych na zrozumienie i utrwalenie poj¢¢. Pamigtajmy bowiem,
ze zadaniem lektora nie jest przekazywanie gotowej wiedzy w postaci jej
przekladu, lecz uczenie zasad myslenia naukowego i jezyka nauki’.

% Gajda, Styl naukowy, op. cit., s. 182.



