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Malgorzata Pasieka

CO CZYTAC? CZYLI O TEKSTACH
DLA SREDNIO ZAAWANSOWANYCH

Zastanawiajac si¢ nad tym, co powinni czyta¢ Srednio zaawansowani
studenci uczacy si¢ jezyka polskiego jako obcego, nalezy najpierw odpowiedzie¢
sobie na pytanie: co to znaczy — by¢ Srednio zaawansowanym? Oczywiscie,
mozna i nalezy odwotlaé si¢ w tym wypadku do ustalefi programu gramatycz-
no-syntaktycznego Wiadystawa Miodunki' oraz ilosciowych badan slownictwa
dokonanych przez zespét Z. Kurzowej’. Jednak do grupy srednio zaawan-
sowanej naleza z jednej strony studenci, ktérzy opanowali dopiero materiat
przewidziany dla grupy poczatkujacych, ,,awansujac” tym samym do grupy
sredniej, z drugiej za$ ci, ktérzy sa juz bliscy przejscia do grupy wyzszej.
Wiadomo, ze podzial jedynie na trzy poziomy znajomoSci jezyka jest
niedoskonaly i wymaga dodatkowego podzialu na podgrupy. Nie dotyczy
to oczywiscie wylacznie jezyka polskiego. Obserwujac rozwigzania dokonywane
przez rozne instytucje zajmujace si¢ np. nauczaniem jezyka niemieckiego
czy angielskiego widzimy, ze przy poziomach glownych pojawiaja sie
poziomy dodatkowe, np. redni/grupa 1, 2, 3 itp.

Dla kazdego z tych subpozioméw powinny by¢ stosowane teksty o roz-
nym stopniu trudnosci. Poniewaz teksty autentyczne sa na ogdl dosé
skomplikowane, lektor musi korzysta¢ takze z tekstow preparowanych
badz adaptowanych. W praktyce podrecznikowej dla poziomu $redniego
wystepuja na ogdl teksty mieszane, tj. preparowane (czesciej dialogowe)
oraz autentyczne (cze$ciej narracyjne). W praktyce lektorskiej wykorzystuje

' Programy nauczania jezyka polskiego jako obcego, red. W. Miodunka, Krakéw 1993,
? Programy..., red. W. Miodunki, za: Badaniami nad jezykiem telewizji polskiej. llosciowy
opis slownictwa, red. Z. Kurzowa, oprac. zespot, Warszawa-Krakow 1991.
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si¢ teksty zamieszczone w podrecznikach, wyborach tekstow oraz te wybie-
rane i opracowywane indywidualnie. Przykladem tych ostatnich moze byé
np. autentyczny tekst literacki, opracowany pod katem stownikowym
(wyeksponowanie potrzebnego stownictwa i zwigzkoéw frazeologicznych,
opracowanie przykladow objasniajacych nowe slowa oraz éwiczen pozwa-
lajacych na zastosowanie tychze stbw w odpowiednim kontek$cie), grama-
tycznym (wskazanie struktur gramatycznych oraz zilustrowanie ich od-
powiednimi przykladami) i tekstowym (opracowanie pytan do tekstu, zdan
typu prawda/nieprawda) czy tez adaptowany tekst publicystyczny, opraco-
wany w podobny sposob.

Pierwsza grupa tekstow, jaka chcialabym si¢ pokrotce zajaé, to teksty
przeznaczone do celow glottodydaktycznych, zamieszczone w trzech pod-
recznikach do nauki jezyka polskiego dla $rednio zaawansowanych: Uczymy
sie polskiego. Teksty B. Bartnickiej i innych®, Od slowa do stowa® E. Galdyn
i H. Zwolskiego oraz Méw do mnie jeszcze® W. Martyniuka. Kazdy
z autoroéw zamieszcza zarowno teksty preparowane (dialogowe i narracyjne),
jak i oryginalne: utwory poetyckie, opowiadania, felietony, wywiady itd.
W podreczniku Bartnickiej odnajdujemy preparowane teksty o charakterze
sytuacyjnym np. Powrdt z wakacji oraz informacyjnym np. Krakéw. Jezyk
tekstow ilustrujacych typowe sytuacje zyciowe zblizony jest do polszczyzny
mowionej, np. ,,A coScie wy robili w czasie urlopu?”’, ,,GdzieScie byli
w lecie”®, natomiast teksty informacyjne utrzymane sa w stylu popularno-
naukowym, np. ,,byl to jednoczesnie okres bujnego rozwoju kultury, ktory
osiagnat swoj szczyt w wieku XVI™7 i przypominaja podrecznikowe czytanki
dla mtodszych dzieci szkolnych. Wigksza trudnos¢ sprawiaja tu studentom
obcojezycznym problemy leksykalne niz skladniowe.

Teksty bardziej zlozone znajdziemy w podreczniku do nauki czytania
Od stowa do slowa. Pewne fragmenty krotkich tekstow preparowanych sa
nieraz na tyle skomplikowane, iz wydaja si¢ odpowiedniejsze dla studentow
bardziej zaawansowanych, np. ,,Pan Jan, ktory mieszkal pigtro nizej,
zauwazyl to po odglosach cigzkich krokéw na schodach, podekscytowanych
glosach i halasie wydobywajacym si¢ z magnetofonu nastawionego na caly
regulator™. Podobnie ma si¢ sprawa z niektorymi fragmentami przytoczonych

*B. Bartnicka, G. Dabkowski, W. Jekiel, Uczymy sie polskiego. Teksty, Kielce
1994.

*E.Galdyn, H. Zwolski, Od slowa do slowa. Wybor tekstow do nauczania cudzoziemcow
Jezyka polskiego, Warszawa 1988.

*W.Martyniuk, Mow do mnie jeszcze. Podrecznik jezyka dla Srednio zaawansowanych,
Krakow 1991.

¢B. Bartnicka, Uczymy sie..., s. 9.

7 Ibidem, s. 76.

*E. Galdyn, H. Zwolski, Od slowa..., s. 47.
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utworéw literackich, np. Walki z szatanem S. Zeromskiego: ,,Najwyszukariszy
utwér literacki, wypchany urobionymi przeno$niami, bylby bezmyslng
robota sztukmistrza i snoba w zestawieniu z przebogata rozmaitoscia
i oczywista jasnoécia wyslowienia zwykltych pracownikow™’. Kazdy z tekstow
opatrzony zostat stowniczkiem, przy czym nowe wyrazy objasnia si¢ opisowo
badz przez podanie synoniméw, np. ,,zdziwiony” — ,wprawiony w zdziwie-
nie”'®. W. Miodunka pisze w przedmowie do ksigzki:

Rozumienie tekstow pisanych jest [...] procesem trwajgcym w czasie. Chodz tu nie tylko
o czas potrzebny do przeczytania i zrozumienia pojedynczego tekstu, lecz takze o czas
potrzebny do nauczenia si¢ rozumienia jezyka obcego w ogole'’.

Uczac si¢ rozumienia tekstu nalezy wigc przechodzi¢ od rozumienia
globalnego do szczegdlowego, tak by rozumienie ,,0stateczne” tekstu pozwalalo
na jego dokladna interpretacjg.

Ostatnim z omawianych w tej grupie podr¢cznikow jest Méw do mnie
Jjeszcze. Ma on charakter komunikacyjny, wychodzacy poza samo nauczanie
sytuacyjne. Obok preparowanych tekstow dialogowych, ktére stanowia
podstawe dla wyodrebnienia tzw. funkcji jezykowych, pojawiaja si¢ rowniez
krotkie oryginalne teksty gazetowe, dotyczace aktualnych badz aktualnych
niegdy$, probleméw dnia codziennego, ktore stanowia material do dyskusji.
Teksty te charakteryzuja si¢ roznym stopniem trudnosci. Jako aneks autor
dotacza wybor krotkich tekstow literackich lub ich fragmentéw, prze-
znaczonych do samodzielnego czytania. Jak widac z tego przegladu, kazdy
z autoréw stara si¢ wykorzystaé takze oryginalne teksty literackie, tak by
dostarczy¢é uczacemu si¢ pewnej satysfakcji z bezposredniego obcowania
z kultura narodu, ktorego jezyka si¢ uczy. Nie sa to jednak teksty wybrane
dowolnie, lecz takie, ktore spelnia¢ musza pewne kryteria natury glot-
todydaktycznej. Jakie sa te kryteria?

Tekst powinien byé przede wszystkim odpowiednio krotki, najlepiej by
stanowil tez pewna zamknigta calo$¢ — stad chetnie wykorzystuje sig
miniatury prozatorskie Szaniawskiego, np. Profesor Tutka a haslo ,sztuka
dla sztuki” (Od slowa do slowa) czy Mrozka Wspélczucie (Mow do mnie
Jjeszcze). Oba opowiadania maja charakter przypowiesci filozoficznej, jednak
pierwsze, jak wykazuje moje doswiadczenie w pracy z tymi tekstami, jest
trudniejsze w odbiorze dla obcojezycznego studenta. Decyduje o tym
zarébwno monologowy charakter tekstu, jak i duzy stopien abstrakcyjnosci
opisywanej sytuaciji, co charakterystyczne jest dla gatunku powiastki filozoficz-
nej. Mysle, ze do grupy tekstow przeznaczonych dla cudzoziemcéw mozna

® Ibidem, s. 17.
10 Ibidem, s. 23.
" Ibidem, s. 6.
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z powodzeniem dolaczy¢ wybrane minifelietony Ryszarda Kapuscinskiego,
pochodzace ze zbioru Lapidarium III (nie wydane jeszcze w formie ksiazkowej,
a publikowane w ,Magazynic Gazety Wyborczej”). Sa to, co prawda,
teksty o dos¢ skomplikowanej skladni i bogatym stownictwie, jednak ich
niewielka objetos¢ pozwala na przeprowadzenie do§¢ szczegdlowej analizy,
zarébwno semantycznej, jak i gramatycznej, ze szczegblnym uwzglednieniem
skladni.

W przypadku tekstow oryginalnych, szczegélnie za§ poetyckich, ze
skomplikowang struktura tekstu mamy do czynienia do$¢ czgsto (brak
spojnosci tekstu powierzchniowego, brak jawnych relacji pojeciowych,
intertekstowos¢ itp.). Cho¢ powoduje to na ogél znaczne utrudnienia przy
probie interpretacji danego utworu, to nie wyklucza wykorzystania tego
rodzaju tekstow w ogole. Jesli ,,zmagazynowana wiedza o §wiecie”'? u odbiorcy
i nadawcy jest porownywalna, to nawet tekst o zakl6conej spbjnosci moze
by¢ zupelnie albo w znacznym stopniu zrozumialy. Za przyklad niech
postuzy tu wiersz Wislawy Szymborskiej Pogrzeb'®. Wiersz ten jest zbiorem
urywkow zdan, stanowiagcych fragmenty réznych dialogéw, np.:

tak nagle, kto by si¢ tego spodziewat
nerwy i papierosy, ostrzegatam go
jak tako, dzgkuje

[...]

zadzwon, pogadamy

czworkg albo dwunastkg

ja tedy
my tam

i stanowi¢ moze bardzo dobry material do éwiczen jezykowych. Poniewaz
jest pisany jezykiem potocznym, ,dorobienie” brakujacych elementow
dialogu nie przekracza na ogé! mozliwosci studentéw, choé stanowi dla
nich pewne wyzwanie. Kilka wypowiedzi, np. ,,zl6zcie wdowie ode mnie,
musz¢ zdazy¢ na” moze sprawi¢ uczacym si¢ trudnosci. Jest to zadanie dla
lektora, ktory powinien objasni¢ zwyczaje towarzyszace tego rodzaju uroczys-
toSci w naszym kregu kulturowym. Pogrzeb Szymborskiej jest wlasciwie
bliskim idealowi tekstem, jaki moze by¢ wykorzystany do nauki jezyka
polskiego: jest oryginalnym tekstem literackim, a wigc efektywna praca
z nim musi przynies¢ studentom satysfakcje; daje duze mozliwosci éwiczen
Jezykowych: rekonstrukcja dialogu, wyodrebnienie funkcji komunikacyjnych
(wyrazanie zachwytu, niepewnosci); zapoznaje z pewnymi zjawiskami kul-
turowymi, ktore studenci moga poréwnac ze znanymi sobie z wlasnego kraju.

2 R. A. de Beaugrande, W. U. Dressler, Wstep do lingwistyki tekstu, Warszawa
1990, s. 25.
" W. Szymborska, Widok z ziarnkiem piasku, Warszawa 1997,
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W grupie tekstéw oryginalnych wykorzystywanych do nauki jezyka
mozna rowniez wykorzystac¢ teksty literackie dla dzieci, m. in. Zwiedzamy
zabytki** Ireny Landau. Jest to krotki tekst dialogowy, a wigc stylizowany
na jezyk moéwiony. Wystepujace tu kolokwializmy pelnigce funkcje wy-
krzyknien czy przerywnikéw nie ograniczaja si¢ jednak wylacznie do jezy-
ka mlodziezowego, np. ,,0 rany”, ,i tego”. W tekscie, mimo daleko
idacej eliptycznosci niektérych wypowiedzi, nie zostaje zaklécona komuni-
kacja, np.

»A kto mieszka w tym zamku?”
,»Chyba teraz nikt. A przedtem... to wielki zamek... wigc pewnie krélowie
albo moze...”.

W przypadku literatury dla dzieci teksty powinny jednak by¢ poddawane
szczegolowej selekcji. Wiele z nich, oprécz wprowadzania wyrazen typowych
dla jezyka dzieci, kladzie duzy nacisk na przekazanie pewnej tresci wy-
chowawczej. W tekscie Ireny Landau taki dydaktyzm zostal oslabiony przez
humorystyczny charakter opowiadania, dzigki czemu tekst stal si¢ rOwniez
atrakcyjny dla odbiorcy dorostego.

Do pracy z tekstem mozna takze wykorzysta¢ niektére pytania i polecenia
z podrecznika, np. ,,Napisz kartke z pozdrowieniami, wykorzystujac podane
zwroty, np. przesylam pozdrowienia, serdeczne pozdrowienia, niezapomniane
wrazenia itp.”", wskazujac ewentualnie na zwroty, ktérych uzycie ograniczylo-
by si¢ wylacznie do jezyka dziecigcego. Opowiadanie Ireny Landau moze
stanowi¢ dobry material do éwiczen leksykalnych i fonetycznych, polegajacych
m. in. na wyszukiwaniu wyrazen wprowadzajacych wypowiedz. Jest ich
w tym krotkim tekscie az 17, od ,,powiedzial, zapytal” po ,przypomniat
sobie, burknela”. Wigkszo§¢ z nich moze zosta¢ objasniona przez uzycie
odpowiedniej intonacji, a poszczegblne fragmenty wykorzystane do ¢éwiczen
intonacyjno-fonetycznych.

Oprocz tekstow preparowanych i oryginalnych istnieje jeszcze jedna
grupa tekstow, tj. teksty adaptowane. Sa to albo teksty literackie, albo
publicystyczne, ktore zostaly uproszczone i w ten sposéb dostosowane do
okreslonego poziomu kompetencji jezykowej. Na ogét transformacji podlegaja
tu bardziej skomplikowane struktury skladniowe, ograniczony zostaje zasob
stownictwa (np. usuwa si¢ archaizmy, rzadko uzywane frazeologizmy, bledy
jezykowe itp.). W taki sposéb postgpuja np. autorzy podrecznika do nauki
jezyka holenderskiego Voor wie al wat Nederlands kent'S. Dla uczacych si¢
jezyka angielskiego istnieja specjalne serie wydawnicze, publikujace uproszczone
wersje znanych utworéw literackich. W polskiej praktyce glottodydaktycznej

" Podajmy sobie rece. Podrecznik do ksztalcenia literackiego dla klasy 3; red. J. Straburzyriska,
Warszawa 1992, s. 40-42.

1S Ibidem, s. 42.

). Wilmots i in., Voor wie al wat Nederlands kent, Diepenbeek, br.r.
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przerébek takich dokonuja sami lektorzy i nie dotycza one raczej tekstow
literackich, lecz krotszych tekstow gazetowych. Dzigki zastosowaniu tej
metody mozna lepiej stopniowaé wprowadzanie nowych struktur sktadniowych
oraz nowego stownictwa, tak by student, ktoéry osiagnal poziom $rednio
zaawansowany, nie ulegl uczuciu frustracji i nie doszed! do wniosku, ze
caly jego dotychczasowy wysilek, tj. glownie zmagania z deklinacja i koniuga-
cja, poszedl na nic, poniewaz dalej niczego wlasciwie nie rozumie. Przy
opracowywaniu tego rodzaju tekstow wazne jest ,sprowadzenie” ich do
takiego poziomu, by student moégl po pierwszym czytaniu stwierdzi¢, ze
rozumie ,mniej wigcej, o co chodzi”. Wymaga to pewnej wprawy i dosé
duzego wysitku ze strony lektora, niemniej przynosi dobre rezultaty w pracy
ze studentami, ktorzy chcieliby zrobi¢ kolejny krok w rozumieniu ob-
cojezycznego tekstu.

Jak z tego wynika, pytanie ,,co czytac¢”, stawiane w kontekscie nauki
jezyka obcego, zawiera w sobie jednocze$nie pytanie o to, jak czytania
uczy¢. Dobrym rozwiazaniem na poziomie S$rednio zaawansowanym $3
podreczniki do uczenia czytania, stanowiace zbior odpowiednio wybranych
i opracowanych tekstow, przy czym termin ,opracowanie” traktuj¢ tu
bardzo szeroko — od ewentualnej adaptacji tekstu i sporzadzenia stowniczka
z objasnieniami jednoje¢zycznymi czy obrazkami po przygotowanie rdzno-
rodnych ¢éwiczen, o ktérych juz wspominalam. Pomocne w sporzadzaniu
takich opracowan, cho¢ w stopniu ze zrozumialych wzgledéw ograniczonym,
moga byé prace dotyczace teorii'’ i praktyki'® nauczania czytania w jezyku
ojczystym.
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