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Zofia Kropiwnicka, Alicja Skalska

NA LASCE JEZYKA?...
PROBLEMY PRZYGOTOWANIA MERYTORYCZNEGO SLOWIAN
DO STUDIOW POLONISTYCZNYCH

Ludzie iyjq nie tylko w $wiecie obiektywnym,

nie tylko w S$wiecie zwyklej dzialalnoSci spolecznej,

ale zdani sq na laske jezyka,

ktéry stal si¢ $rodkiem wyraiania w ich spolecznoSci™.

Edward Sapir, Language, culture and personality

Przygotowanie do studiéw polonistycznych studentéw stowianskich,
w szezegOlnosci nalezacych do tzw. Polonii wschodniej, jest zdeterminowane
przede wszystkim przez 2 czynniki: z jednej strony cel dydaktyczny (osiagnigcie
wiedzy, umicjetnosci i sprawnosci jezykowej, umozliwiajacej podjecie studiow),
za$ z drugiej te kwalifikacje, jakie kandydaci na polonistéw reprezentuja
w chwili przyjazdu do Studium.

Szczegblng uwage nalezaloby zwroci¢ na sprawy nastgpujace:

— braki w podstawowej znajomosci probleméw ogélnokulturowych i ter-
minologii humanistycznej w jezyku kraju pochodzenia, a wigc niemoznos¢
odwolania si¢ do internacjonalizmow,
skiego zaplecza,

— dhligo utrzymujace si¢ klopoty z szybka lektura wigkszego tekstu
z powodu niedostatecznego przyswojenia grafiki lacinskiej,

— niekorzystne (z punktu widzenia obowiazujacej u nas konwencji)
nawyki w stylu wypowiedzi (emfaza, ,kwiecisto$¢” lub prymitywizm),

— brak nawykow samoksztalceniowych i niechgé do samodzielnego
formulowania sagdéw, opinii, do wlasnych interpretacji.

[153]
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Cze¢$¢ wymienionych niedostatkéw wschodniostowianskich kandydatéw na
polonistyk¢ wynika z luki edukacyjnej, spowodowanej innym, o 2 lata
krétszym, odmiennym pod wzgledem tresci systemem ksztalcenia w krajach
bylego ZSRR. Obicktywna przyczyna réznorakich trudno$ci naszych stuchaczy
jest tez ich mlody wiek — 17-18, a czasem i 16 lat. Jest to wigc mlodziez
o wrazliwej, a przy tym nicustabilizowanej psychice, z niewielkim do$wiad-
czeniem zyciowym, rzucona w obce . sdowisko i w nowe warunki bytowe.

10-letni okres nauki w — nie dokonujgcej selekcji uczniow — szkole
powszechnej jest zbyt krotki na dokonanie syntez kulturowych i wypracowanie
odpowiedniego systemu poje¢, a tym samym stosownego poziomu jezyka,
w ktorym przebiegala dotychczasowa edukacja'.

Nawet jezeli niektorzy absolwenci szk6t z dawnego ZSRR dysponuja
niebanalnym zestawem lektur z klasyki literackiej (Hamlet, Don Kichot,
Faust, powiesci Waltera Scotta(!) oraz wielka literatura rosyjska), to nie
bardzo potrafia wykorzystac te swoje atuty, widza ,wszystko osobno”.
Lektury nie s3 kojarzone z epokami i pradami kulturowymi (daje o sobie
zna¢ odmienny sposob nauczania periodyzacji historycznoliterackiej), nie sa
tez punktem wyjécia do rozmowy o problemach egzystencjalnych czy
historiozoficznych, ktérych dotycza, ani do rozwazan o ksztalcie artystycznym
utworéw. Jest to wigc lektura powierzchowna, nie poglebiona przez dluzszy
proces edukacji, nie budujaca poj¢é. Pozostaje pamig¢ fabuly — nie ma
jezyka dyskursu, tego podstawowego narzedzia komunikacji humanistow.
I to wlasnie jest jeden z glownych probleméw do pokonania — i przedmiot
niniejszych refleks;ji.

Do opisu istoty nurtujacego nas zagadnienia wydaje si¢ wlasciwe przy-
wolanie Wittgensteinowskiego pojecia ,,gry jezykowej”. ,,Termin gra jezykowa
ma tu podkres§la¢, ze mowienie jest czgscia pewnej dzialalno$ci, pewnego
sposobu zycia?,

Swoiste sposoby wyrazania sa charakterystyczne dla okre$lonych $rodowisk,
powstaje obyczaj jezykowy, ktory jest znakiem spolecznej przynaleznosci.
Kto nie potrafi zdoby¢ si¢ na odpowiednie zachowania jezykowe, jest
postrzegany jako obcy. Czy mozna nauczy¢ kogo$, juz w pewien sposob
uksztaltowanego, uprawiania skomplikowanej gry jezykowej, wlasciwej dla
srodowiska specjalistow? Mozemy sprobowaé przekazaé pewne reguly sklad-
niowe, pewna ilo$¢ charakterystycznych polaczen frazeologicznych, lecz
przeciez nie wszystko da si¢ w reguly uchwyci¢. ,,Regula moze by¢ pomoca

' Gwoli prawdzie nalezy doda¢, ze studenci z krajow, gdzie system o$wiaty jest podobny
do polskiego — szkota dwustopniowa dwunastoletnia — radza sobie lepiej pod wzgledem
orientacji ogélnohumanistycznej, samodzielnosci w stawianiu i rozwigzywaniu problemow,
$miatosci wypowiedzi.

L. Wittgenstein, Dociekania filozoficzne, Warszawa 1971, s. 20.
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w nauce gry. Podaje si¢ ja uczniowi, ¢wiczac z nim jej zastosowania. ch!i
tez jest ona narzedziem w samej grze; — Albo: regula nie ma zastosowania
ani w nauce gry, ani w samej grze; nie wystgpuje tez w spisie regu}. Uczymy
si¢ graé patrzac, jak graja inni”® (brzmi to prawie jak opis sytuacj
w studium jezyka polskiego).

O powodzeniu wspdlnego przedsigwzigeia uczacych i nauczanych prze§q_dza
przede wszystkim motywacja. U osob polskiego pochodzenia czynmkxe’m.
pozytywnym jest §wiadomo$¢ polskiej (choéby po czgsci) przynaleznosci
narodowej. Poznanie kultury polskiej stanowi dla nich warto§¢ poniekad
samoistna, wyplywa z naturalnej checi poznania dziedzictwa przodkow
i okreslenia wlasnej tozsamosci etnicznej.

Zjawiskiem stosunkowo czgstym, a stanowigcym zagrozenia dla procesu
dydaktycznego, jakie zaobserwowali$my u studentéw stowianskich, jest
jakby ,zatrzymanie si¢” przyswajania jezyka po stosunkowo szybkim
osiagnieciu komunikatywno$ci w sytuacjach codziennych. Niebezpieczefistwo
to, przy innej okazji nazwane ,,putapka komunikatywnoéci’™, w przyblizeniu
polega na tym, ze malo doswiadczony uczestnik dialogu toczacego si¢
w jezyku bliskim rodzimemu falszywie ocenia swoje kompetencje jezykowe.
Ulega on zludzeniu, ze powodzenie w potocznej komunikacji i mniej lub
bardziej precyzyjne rozumienie tekstow specjalistycznych jest tym samym,
co umiejetnoé trafnego postugiwania si¢ nieporownanie bardziej skom-
plikowanym jezykiem dyskursu. Rad z osiggnigtych sukcesow rezygnuje
z dalszej §wiadomej pracy nad wlasnym rozwojem jezykowym. Wydaje sig,
7e nastgpujace cytaty trafnic opisuja ten stan: ,Mowe t¢ charakteryzowac
bedzie ograniczone i czgsto szablonowe uzycie przydawki (przymiotnik 6w,
przystowkéw itd.), funkcjonujacej tu jako spoleczny wskaznik, przekazujacy
jednostkowe intencje. Wiaze si¢ to z drastycznymi ograniczeniami werbalnych
ujeé intencji, ktéorym w tej sytuacji moga nadawa¢ znaczenie tylko Srodki
pozawerbalne [...] Malo elastyczny zakres mozliwosci syntaktycznych sprawia,
7e jezyk z trudem przenosi logiczne ciagi i akcenty. Funkcja planowania
werbalnego realizuje si¢ w sposob skrocony, co powoduje powstawanie
zaburzen i niespojno$ci w dluzszych odcinkach mowy. Poszczeg6ine mysli
wigzane sa w pewna calo$é niczym korale nizane na nitkg, nie ukladajgc
si¢ w planowa sekwencje¢™’. Nauczyciele majacy przez kilka lat do czynicm_a
z opisywana grupa studentéw uznali ten opis za trafny (rzecz jasna, nie
dotyczy on wszystkich stuchaczy). Tymczasem cytowany fragment art.yku.lu_
amerykanskiego socjolingwisty Basila Bernsteina nie dotyczy bynajmnic)

¥ Tamze, s. 43. "

* A. Skalska, T. Skalski, Pulapka komunikatywnosci (referat wygltoszony Pa_konferencjl),
[w:] Ksztalcenie sprawnosci komunikacyjnej Polonii i Polakiw ze Wschodu, Kazimierz 1994. :

5 B. Bernstein, Socjolongwistyka a spoleczne problemy ksztalcenia, [w:] Jezyk i spoleczen-
stwo, Warszawa 1980, s. 111.
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probleméw zwigzanych z nauczaniem jezyka obcego, lecz z uwarunkowaniem
mozliwoéci edukacyjnych miodego czlowicka przez jego rozwoj jezykowy.
Autor uwaza, ze jezyk, ktory tak opisal, stanowi powazna barier¢ edukacyjng
i upatruje przyczyny w tym, zc jego podmiot jako dziecko mial dostep
tylko do kodu ograniczonego. Rezultat jest taki, Zze ,mowa nie bedzic [dla
niego] przedmiotem specjalnej aktywnoéci percepcyjnej ani tez nie wyksztalci
sic w nim postawa teoretyczna wo. .c strukturalnych mozliwosci zdania.
Niski poziom i waski zakres organizacji syntaktycznej ogranicza jego
mowe”® — stowem — bedzie mial trudnosci w przyswojeniu sobie meandrow
tzw. kodu rozbudowanego. Wydaje si¢, ze ofiara ,,pulapki komunikatywnosci”
jest w sytuacji pod pewnymi wzgledami podobnej: sukcesy komunikacyjne
oslabiaja jej czujnos¢; sytuacja nie wymusza $wiadomego ksztaltowania
wypowiedzi. Ilustracja owej zbiezno$ci wydaje si¢ np. znacznie czgstsza niz
u krajowych rowiesnikow obecno§¢ w mowie naszych studentow tzw.
wskaznikéw niepewnosci wypowiedzi — wtracen typu znaczy sig, znaczy,
mozna powiedzieé, jak to sie méwi, o ktorych w artykule O przejawach
niepewnosci lingwistycznej” pisano jako o cesze charakterystycznej jezyka
robotnikéw indagowanych przez reporterow telewizyjnych. Zbiezno$¢ ta
moze powodowaé nader przykre dla naszego studenta konsekwencje so-
cjolingwistyczne: wytworzenie jego spolecznego wizerunku jako osoby o po-
ziomie wyksztalcenia (i statusic spolecznym) nizszym niz faktycznie re-
prezentowany — i w rezultacic kompleks niedowartosciowania i zniechgcenie
do aktywnej wymiany intelektualnej, a nawet do wszelkich kontaktow
z Polakami, przypisywanie im uprzedzen i negatywnych stereotypéw w po-
strzeganiu przybyszow. Zagrozenic jest niemale, bowiem, jak wynika z badan
W. Pisarka, ,,poczucie jezykowe (kompetencja jezykowa, czyli wzor uznawany)
polskiej inteligencji jest bez poréwnania mniej liberalne, niz by to wynikalo
z analizy wytwarzanych przez nia potocznych tekstow™ — nalezy zatem
liczyé si¢ z powszechna w tej spolecznosci sklonno$ciag do surowego oceniania
innych na podstawie reprezentowanego poziomu jezykowego.
Uswiadomienie studentom tego problemu jest zadaniem delikatnym;
trzeba to zrobi¢ nie odbierajac radosci z juz uzyskanych sukcesow, nie
zaklocajac jednocze$nie $mialoSci i spontanicznosci wypowiedzi. Studenci
dojrzalsi, bardziej §wiadomi (mamy doswiadczenie z grupa czeskich stazystek
i Hiszpanem, studentami polonistyki w swoich krajach), sami zdaja sobie
sprawg¢ z koniecznosci specjalnej pracy nad ekspresja pisemng i ustng
w specyficznej odmianie jezyka, jaka jest Srodowiskowy ,,szyfr” humanistow

¢ Tamze, s. 110.

"A.Furdalska, R. Lebda, J. Warchala, O przejawach ,niepewnosci lingwistycznej”
na podstawie wywiadow z robotnikami, ,Socjolingwistyka™ 1982.

® W. Pisarek, Poczucie jezykowe, znajomos$é jezykowa i prakiyka jezykowa, ,,Socjolingwisty-
ka” 1977.



Na lasce jezyka?... 157

~ 1 odnosza spektakularne sukcesy’. A wigc — odpowiednie przygotowanie
kandydata do studiéw polonistycznych jawiloby si¢ jako zadanie szczegdlnie
ambitne. Pomijamy w niniejszych uwagach sprawe dydaktyki jezyka polskiego
w jego odmianie ogodlnej, tj. kurs poczatkowy i zagadnienia terminologii
gramatycznej (wyczerpujaco omowila je w swoim, funkcjonujacym w 16dzkim
Studium, programie, Maria Szczepanska; cennym uzupelnieniem sg matc?rialy
z gramatyki kontrastywnej, autorstwa B. Kruckiej). Koncentrujemy si¢ na
przygotowaniu przyszlego literaturoznawcy, umicjacego dos$wiadczenia du-
chowe, intelektualne i emocjonalne nie tylko odbierac, ale i komunikowa}é,
stajac si¢ stopniowo pelnoprawnym uczestnikiem swoistej ,,gry jezykowej”,
jaka uprawia §rodowisko, do ktorego aspiruje.

Takie zalozenie ogranicza przedmiot niniejszych rozwazan do dydaktyki
odmiany popularnonaukowej i propedeutyki odmiany naukowej je¢zyka
specjalistycznego (ogdlnohumanistycznego i filologicznego) w wersji méwionej
i pisanej, wraz z uwrazliwieniem sluchacza na trudno uchwytna specyfike
escistyki i jezyka artystycznego. Tym, co wyrdznia przygotowanie przyszlego
filologa, jest konieczno§¢ wytworzenia w nim wysokiej ,,§wiadomodci jezyko-
wej” (wszak jezyk to jedno z gléwnych pél jego zainteresowan, zarowno
jako tworzywo literatury, refleksji naukowej, jak i narzgdzie wlasnej ekspresji)
i gotowosci do operowania ré6znymi odmianami polszczyzny.

Przyswajanie jezyka specjalistycznego nie moze odbywac si¢ bez od-
powicdniego kontekstu. W naszym przekonaniu najwlasciwsza droga do
Stowian, u ktorych szybko znika bariera podstawowej komunikatywnosci,
jest obcowanie z naturalnym tekstem literackim, osadzonym w kontekscie
historycznym i artystycznym, oraz z autentycznym, niepreparowanym komen-
tarzem popularnonaukowym i naukowym. Cele, jakic chcemy osiagnaé, to
,-alfabetyzacja kulturowa” (pojecie to zawdzigczamy sugestii prof. W.
Miodunki'’) oraz wytworzenie pozadanej ,,mentalnosci jezykowej'. Jak je
0siggnac?

’ Zob. np. obszerny artykul, jaki zamieécit w todzkiej gazecie po trzech miesigcach pobytu
w Studium hiszpanski stazysta Angel Raluy (A. Raluy, Dlaczego uczy sie pan polskiego?,
,,Gazeta Wyborcza™, 30.08.1994) czy artykuly Michata Jariczuka, dzi§ studenta dziennikarstwa,
publikowane w 16dzkiej prasie (np. przenikliwa autoanaliza cztonkéw postradzieckiej spotecznosci:
My, ludzie radzieccy, ,,Glos Poranny”, 12.12.1992).

' Na ten aspekt ksztalcenia Polonii i na zbieznoéé z nim naszych praktycznych poczynas
edukacyjnych zwrécit nam uwage prof. W. Miodunka podczas konsultacji, gdy poinformowat
o istnieniu programu tzw. alfabetyzacji kulturowej w USA. W roku 1988 bestsellerem w USA
byla ksigzka E. D. Hirscha, Cultural Literacy. (What Every American Needs to Know,
Vintage Books) New York 1988, zawierajaca 5000 pojg¢ kulturowych. "

" Termin przejgty od prof. S. Gajdy. Problem wzajemnego warunkowania si¢ kom.peten.cp
kulturowe;j i jezykowej podkredlit S. G ajda w referacie Kompetencja jgzykowa‘,' komum‘ka-cyjna
i kulturowa a ksztalcenie sprawnosci komunikacyjnej, wygloszonym na konferencji w Kazimierzu,
[w:] Ksztalcenie sprawnosci...
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Zgodnie z zasada stopniowania trudno$ci poczatkowo wybieramy teksty
bez komplikacji skladniowych i nie przysparzajace trudnoéci interpretacyjnych,
m. in. teksty w zaloZeniu adresowane do dzieci, jak popularne polskie
legendy, ,wiersze dziecinstwa” (cho¢by Lokomotywa Tuwima), dobrane
fragmenty wigkszych utworéw. Shuzy to budowaniu wspolnego z nami
do$wiadczenia, a zatem ksztaltowaniu tej samej ,,mentalnosci jezykowej”;
buduje ja melodia wiersza, zapamigtane frazy, rodzaj dowcipu jezykowego...
Po kilku tygodniach stluchacze z pozytkiem moga korzysta¢ z tekstow
obszerniejszych: niektoérych opowiadan i nowel, wspolczesnych i dawniejszych,
poczawszy od pozytywizmu, z fragmentéw wybranych powieSci Prusa,
Sienkiewicza, fragmentéw prozy Nalkowskiej, Dabrowskiej, Z. Kossak,
Szaniawskiego, Kuncewiczowej, J. J. Szczepanskiego. Kryterium doboru
winno mie¢ charakter praktyczno-jgzykowy (realizm, poprawnos¢ jezyka,
jego wzgledna wspolczesnosé, brak wyraznych znamion stylizacji) i kulturowy
— przynaleznoé¢ do popularnego kanonu, wspolnego ,,wszystkim Polakom”,
przenoszacego istotne wartosci i tradycje. Stuzy to takze ukazaniu literatury
polskiej jako atrakcyjnej i cickawej, i zach¢ca do samodzielnego jej po-
znawania. Wyéwiczenie na takim materiale bieglego, poprawnego, glo$nego
i cichego czytania jest warunkiem przysztych osiggni¢¢, bowiem jednym
z dalszych celéw bedzie przeczytanie niemalej listy lektur (w celach poznaw-
czych i éwiczebnych — trzeba umie¢ szybko czyta¢ obszerne teksty o roznym
poziomie trudnosci przed podjeciem studiow).

Juz w trzecim miesigcu nauki moze zaczaé si¢ wlasciwy etap przygotowania
merytorycznego. Obszerny material dydaktyczny, uwzgledniajacy wiedzg¢
o kulturze polskiej w kontekscie europejskim (dziela literackie lub ich
fragmenty, dziela filmowe, plastyczne, artykuly, recenzje, opracowania), jest
punktem wyjécia do integralnego ¢wiczenia réznych sprawnosci intelektualnych
i jezykowych (poprawno$¢ gramatyczna, trafno$c¢ ekspresji, precyzja lek-
sykalno-stylistyczna).

Uklad materialu merytorycznego jest chronologiczny. Taka decyzja
wymaga szczegOlnie starannego doboru form pracy w domu i na lekcjach,
inwencji i elastycznosci nauczyciela. Poczatkowo trzeba oprzec si¢ niejedno-
krotnie na metodach podawczych (informacja, relacja, odczytanie fragmentu
opracowania, zilustrowane starannie objasnionym fragmentem oryginalnego
dziela). Od studenta nalezy oczekiwa¢ na tym etapie raczej wypowiedzi
odtworczych (notatka, streszczenie), niz interpretacyjnych. Nie trzeba dodawac,
ze chodzi tu gléwnie o zapoznanie shuchaczy z komentarzem krytyczno- czy
historycznoliterackim, z uzyta w nim terminologia i wlasciwa dlan stylistyka.

To wyjasnia, dlaczego uwazamy, ze stowianscy kandydaci na polonistyke
powinni korzysta¢ z aktualnych podregcznikéw licealnych. Chociaz niektore
z nich (np. ksigzka B. Chrzastowskiej dla kl. I LO) sa przeciagzone scjen-
tyzmem, to jednak stanowia doskonaly material do ¢wiczen jezykowych,
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bedacych propedeutyka przyszlych studiéw. Przedmiotem pracy na lekcjach
sa fragmenty podrecznikéw, ale celem jest umiejetno$¢ radzenia sobie
z caloscig, lacznie ze sprawno$ciami technicznymi, jak korzystanie z indeksow
czy slowniczkéw terminologicznych. Wymuszamy niejako przy tym ﬁlologiczn)f
nawyk sicgania do roznych stownikéw i encyklopedii. Przy tej okaz-jn
studenci nie tylko poszerzaja swoj zasob leksykalny, ale takze zapoznaja
si¢c z budowa mniej i bardziej rozwinigtych definicji stownikowych, sposobami
uzycia terminéw, kontekstami, w ktérych moga wystapi¢. Istotna zaleta
ukladu chronologicznego jest stworzony przezen logiczny system odniesier
kulturowych, ktéry w toku ksztalcenia uniwersyteckiego bgdzie uzupelniany
i wzbogacany. Obcowaniec z najwickszymi dzielami kolejnych epok jest
zrodlem intensywnych przezyé intelektualnych i emocjonalnych, ktore uze-
wnetrzniaja si¢ w wypowiedziach, zrazu tylko uczuciowych (co u tej malo
sklonnej do otwartoéci mlodziezy jest bardzo cenne), z czasem bardziej
zobiektywizowanych. Stopniowo rozwijaja si¢ formy wypowiedzi — od
streszczenia, prostego opowiadania, rekonstrukcji fabuly, poprzez charak-
terystyke postaci, probe interpretacji utworu, recenzj¢ — az do najtrudniejszych:
merytorycznej dyskusji i rozprawki.

Tak pomyslana praca daje sposobno$é¢ do zwrécenia uwagi studentow
na najwazniejsze cechy stylu naukowego i popularnonaukowego, ktorego
wlasciwosciami zajmowalo si¢ dotad wielu badaczy, tak jezykoznawcow, jak
dokonujacych autorefleksji literaturoznawcéw. Zostaly one wyczerpujaco
oméwione np. w pracach S. Gajdy'?. Roézni autorzy jako cechy stylu
naukowego wymieniaja intelektualno$é, abstrakcyjnosé, bezosobowo$¢, nieemo-
cjonalnoéé, obiektywizm, logiczno$é, spéjnosé i ich gramatyczne wyznaczniki,
choéby takie jak nominalizacja tekstu, stosowanie konstrukcji analitycznych,
unikanie form osobowych czasownika czy odmienna niz w jezyku potocznym
dystrybucja wskaznikoéw zespolenia w zdaniach podrz¢dnie ztozonych.

W praktyce glottodydaktycznej wigkszy udzial ma oczywiscie styl popular-
nonaukowy jako bardziej dynamiczny i mniej nasycony abstrakcyjna ter-
minologia, a ponadto stosunkowo bliski jezykowi literaturoznawstwa. Ze
statystycznych analiz rozmaitych odmian tekstow humanistycznych prze-
prowadzonych przez M. Rachwalowa'® wynika bowiem, ze wiasnie literaturo-
znawstwo posluguje si¢ jezykiem najmniej z nich sformalizowanym, najblizszym
zywej mowie i chyba najbardziej podatnym na tworcze wzbogacenie przez
uzytkownika, ktory ,,uchwyci” jego naturg.

Glottodydaktyka ma swoja specyfik¢ i musi uwzglednia¢ pot{zeby
odbiorcy. Tym, na co powinni§my zwréci¢ uwage uczac Slowian (i np.
anglofonéw), stylu popularnonaukowego i naukowego, jest problem szyku

28, Gajda, Podstawy badah stylistycznych nad jezykiem naukowym, Warszawa‘ 1982.
Y M. Rachwatowa, Slownictwo tekstéw naukowych, Wroctaw—Warszawa-Krakow 1982.
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przymiotnika w jezyku polskim. Nader czgsto w tej grupie wystepujace
konsckwentne umieszczanie przymiotnika w prepozycji jest znakiem lingwis-
tycznej obcoéci. Nalezaloby pokaza¢ shuchaczom, ze przymiotniki okreslajace
jakos¢ rzeczownika wystgpuja w prepozycji, a te, ktére tworza wraz z nim
calo§¢ semantyczng, réznicujac znaczenie (w uproszczeniu — w zasadzie
wickszo$¢ grup rzeczownik + przymiotnik, nalezacych do wszelkich odmian
jezyka oficjalnego), po rzeczowniku. Budowa takiej grupy przypomina
definiens definicji klasycznej — rzeczownik to genus proximum, przymiotnik
spelnia rol¢ differentia specifica. W jezyku polskim szyk przymiotnika jest
czgsto zwigzany z réznicq znaczeniowq i ze wskazaniem na rozne desygnaty.
Oto kilka przykladow:
pigkna literatura
(ocena)
romantyczna powies¢
komediowa postaé

literatura pigkna

(termin teoretycznoliteracki)
powie§¢ romantyczna
posta¢ komediowa

Proces ksztaltowania przyszlego humanisty to w istocie sztuka laczenia
w jedno nauki jezyka i budowania §wiata warto§ci. Obcowanie z literaturg
i sztuka w okresie najwigkszej mlodzieficzej chlonnosci stanowi doskonaly
sposobno$¢ do budzenia wrazliwosci na problemy egzystencjalne i emocjonalne,
etyczne i estetyczne, na kulturg wartodci'® i jezyk aksjologii, ktérym si¢ ona
wyraza. Kto ksztalci humanistg, nie jest tylko nauczycielem jezyka!

Prawdziwa jest konstatacja Jana Mazura'’, ze nie wszyscy shichacze
osiagaja pozadang samodzielno$¢ — zdarzajg si¢ tacy, ktorzy do konca nie
potrafig zwalczy¢ bariery Igku przed ujawnieniem wilasnego ,ja”. Sa jednak
i tacy, dla ktérych odkrywany $wiat kultury staje si¢ niejako naturalnym
srodowiskiem — jego labirynty zaczynaja z rado$cia eksplorowaé. Systemem
drogowskazoéw w tym S$wiecie jest odpowiednio rozwinigty jezyk, narzedzie
werbalizacji roznorakich przezyc.

Zgodnie z przedstawiang koncepcja najlepsi absolwenci roku ,,zerowego”
na egzaminie koricowym powinni prezentowa¢ poziom merytoryczny i jezyko-
wy zblizony do poziomu polskiego maturzysty. 1 tak si¢ dzieje! Tacy
absolwenci radza sobie potem na studiach, réwniez na prestizowych uczelniach,
nie majac wigkszych kompleksow wobec swych krajowych kolegow. Decyduja
o tym zdolnoSci i pilna praca, stymulowana odpowiednia motywacja,

" Cenne wskazowki, jak wples¢ kultur¢ wartosci i jezyk aksjologii w nauke jezyka
polskiego znajdujemy w artykule A. Trebskiej-Kerntopf, Kultura wartosci a nauczanie
Jezyka polskiego jako obcego, [w:] Metodyka ksztalcenia jezykowego Polakéw ze Wschodu,
Lublin 1993.

¥ J. Mazur, Metodyka nauczania jezyka polskiego w aspekcie specyfiki potrzeb Polakéw
ze Wschodu, [w:] Metodyka ksztalcenia jezykowego...
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niezaleznie od stopnia znajomosci jezyka polskiego i wiedzy posiadanej
w momencie rozpoczynania nauki w Polsce'®. W zaawansowanej fazie
nauczania szczegélnic wyraznie widaé, jak silnie warunkujg si¢ wzajemnie
uczestnictwo w kulturze i jezyk. Bez odpowiedniego jezyka nie ma odbioru
ani ekspresji kultury. Bez wchlaniania kultury nie ma jezyka, ktory pozwolilby
ja przyjmowac i uprawia¢. Jezyk humanistyki nie jest kodem zamknigtym.
Kazdy ma szans¢ co§ don dorzuci¢, tak jak zrobil to nasz zeszloroczny
absolwent, amerykanski Polak Mark Medrek, komunikujac w liscie o podjeciu
Juz w USA uniwersyteckich studiéw literaturoznawczych. Napisal: ,,Uniwer-
sytet to drzwi do universum”. Mozna sadzi¢, ze byl pojetnym uczniem
i uchwycit wlasciwg naturg jezykowej ,,gry” humanistow. Ta gra, przypo-
mnijmy Wittgensteina, to istotna czg$¢ naszego zycia.

'® Z tego powodu procedura rekrutacyjna winna, naszym zdaniem, promowaé¢ na studia
polonistyezne raczej kandydatow zdolnych i z prawdziwymi zainteresowaniami humanistycznymi,
niz w jakim§ stopniu znajgcych jezyk polski. Z naszych do§wiadczeri wynika, ze ten ostatni
czynnik w grupie stowiariskiej niec ma wigkszego znaczenia — po krotkim czasie nauki liderami
w grupach stawali si¢ np. rzeczywiscie zainteresowani humanistykg Rosjanie, ktorzy przyjezdzali
zupetnie nie znajgc jezyka polskiego.



