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U EIHI@EN PROBLEMBN DER BRDRIFMING DER BESTIMMIEN
OHEN GATTUNGEN IM FiiMDEFHACHENUNT BRRICHT

Ziel des vorliegenden Reitrmges ist es, die MBglichkeiten der
Anwendung und die Bedeutung der beatimmtsn literariaschen Battungen
im Fremdsprachenunterricht su untersuchen, Wir begrenzen una in
dissenm Artikel nur euf die Besioutung und Anwendung im Fremdepra-
chenunterrioht soloher litarerischen Gattungen wie: Homane, Dramen
und Werke der Jugend- und Trivielliteratur,

Roman im ET@mdﬂprmanenuntgrri@ht

e e e P

Die literarischen Grofiformen, vor amllem Homan und Drama, stel-
len deu fremlsprachlichen Unterricht wor wichtige Probleme, Romane
sowie Dragen sollsn nioht einfach *durchgencmmen® werden, Eine
stufrenseiss, mit Hilfe umd Anwendung der Ubersetzungen und zahl=
raichen Poruwen der Hesusaufgsbe, ' ErschlieBung eines Romanes imt
aalbst dem Cherakter dee Romanes guwider. Es 1h8t keine apontane
heaktion in Form der fremdsprachlichen Aubferungen aufkommen wund
garotirt bald dae Interasaze und die Wotivwtion,

Dahai spielen eine grofe ltolls die Lese-Erfahrungen der Fremd-
sprachenlernenden, die in der Muttersprache gewomen worden, Das
heist, dnd die entaprecherde, individuell ausgearbeitete Methode des
lessna der literarischen Werke in der Muttersprache nicht ohne Ein-
flud auf die Leseverhalten und Leaslelstungen in der Premdsprache
bleiben,
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Gerade hinaichtlich digser Art des geduldigen und dabei doch selbsi-
otdndigen Lemena ist daran fectzuhnlten, da? Leseanleitungen und
Lepeerfahrungen in der Breteprache nttig eind, sollen Leseanlelitun-
gen in der Zweiteprache Uberhaupt erst fruchtbar sein und wirklich
zu befriedigenden Lemeerfehrungen fiihren. Gerade hier ist der Un-
terricht in der Erst~ wund Zweitsprache als eine Binheit eu sehen,
und gwar auch in allen jenen Fillen, in denen.er in-  werschiedenen
fdchern und mit verschiedenen Lehrern stattfindet, Lesserfahrungen
in der Ersteprachs aind hier tatslchlich eine treffliche Hilfe,
wenn nicht gar elne unverzichtbere Vormuesetzungl.

Darauve k¥nnen wir eine eramte Schluffolgerung ziehen: Die Ent-
schliisselung eines Romenes 1in der Fremdeprache ist durch die Ent-
schliieselungefihigkeit der Romane in der Muttersprache bedingh. Man
kann alec feststellen, wenn jemand in der Lektlire der mutter-
sprachlichen Romane bewandert ist, wird er auch keine gridlleren Pro-
blems mit der Lektlire, mit dem Verstochen und mit der Entachllese-
lung der Romane, die in der Fremdesprache geschrisben eind, haben,

Die notwendige Voraussetzung wund Vorbedingung flir die Perzep-
tion eines fremisprachlichen Romanes ist natlirlich dis Beherrschung
der Fremdsprache,

Die literarischen Groaformen aind weniger komprimiert, und dma
Dekodieren von Romanen kann den Lernenden grofe Problems bereiten,
Somit miissen wir feststellen, da® die Arbeit am Roman im Freodspra-
chenunterricht eine sehr genaue wmethodische Vorbersitung der Unter-
richtsstunde durch den Lehrer benttigt. Diese Vorbereitung besch-
rinkt sich nicht nur auf die Brkl¥rung dea neuen Wortschatzes, was
ibrigens sehr oft unmiglich ist (grofe Zahl der unbekannten Wirter),

Aus dldaktisch-methodischen Oriinden ist ea wichtig, da8 man den
Sohillern (Studenten) in bezug auf das kombinierende, ratende Lesen
eln méglichet gutes Wissen vermittelt. Schlleflich gilt es gzu er-
raichen, dal® ele spiter von sich aus, ohne dasd der Zwang der 3chule
\bzw. des hochschulischen Programms) unmittelbar oder mittelbar
hinter ihnen steht, fremdsprachliche Literatur lesenZ,

Bei der Perzeption dee Textes kann und soll man weltgehend auf
den Gebrauch von Wirterbiichern varﬁi@htaﬁ, 8oll also in hohem Grade
raten und kombinieren, Romens fordern 4in der Regel ein sehr viel
Fonaveres Lesen und ele eignen sich nur teilwelse zur &fb@iﬁ an

: H. 3 ¢ hrey, Grundzige einer Literaturdidaktik des Engli-
schen, Dieseldorf 1973, 3. 141,

2 Ebenda, S5, 143.
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lazikelischen Kenntniseen, Sie sind alec relaotiv wenig geelgnet,
den Wortschate der Premdsprachenlarmenden zu vertlefen, vor allem
deswegen, well es eine sehr grole Menge der unbekannten Wirter und
¥endunger gibt, Unabhlinglg davon iet der Fremdsprachonlernende
meistens imetande, den ganszen Roman zu verstehen.

Der Boman enth#lt auch meistens eine giemlich koapllzierte
Handlung oder mahrere Handlungen, die dann- in der Phase der Text-
behandlung-analyeiert, interpretisrt und besprochen werden mlissen,
Es gibt auch in den Romanen eine ganze Reihe von verschledenen Per-
sonen, die z.B., charakierisiert odar eingeschitzt werden kénnen,
Tiese Einzelheiten kBinnen nur mit Hilfe einer sehr genauen Laktlre
erfallt werden,

Das Ziel der Arbeit am Roman im Fremdsprachenunterricht scheint
damit stwas nnderes zu sein, als im Falle der Novella oder kurzen
Brzghlung. Der Roman soll in diescm Kontext eine Anregung, ein Im-
puls zur schipferiechen Auseinanderseizung und damit sur Produktion
der fremlsprachlichen Auferungen anhend der im Roman dargestellten
Handlung, Fersonen, Situation etc, sein. Weniger Aufmerksamkelt
wird dabel auf dis Vartiefung des Wortschatzes-so wie das der Fnll
bel dor Behandlung und Arbelt an der kurzen Prosa lat-gelenkt.

An Anfang der Arbeit am Roman hat die sorgféltige Analyse, =zZu-
mindeat einiger Abschnitte, der eigentlichen Interpretation voraus-
zugehen, Erst, wenn sich dle Fremleprachenlernsnden an die Arbeit
mit den Romanen gewdhnt haben, kann man hin und wieder die 3tufe
der Analyse Uberspringen, um auf Grund eines gesamten Leaseindrucks
su interpretisren, Dabei kann es vorkommen, daf dis Interpretatio-
nen Bestandteile einer Analyse aufwelsen.

Pragen der literarischen Geschmackebildung sind selbstverstdndlich

nicht unwiohtig. Literarischer Geschmack bildet sich jedoch nicht

isoliert auf dem Wege lber Lektiire in der Fremdeprache?.

Das Lenen von Romanen soll ala eine THtigkeit betrachtet wer-
den, die im Prinzip neben der eigentlichen Arbeit in der Gruppe
herliuft, Von ihr soll eie dile ndtigen Impulse bekommen, um ihr
ihrerseits Impulse zu gsben, Das heift, defl das Lesen wmelstens
nicht im Unterricht worlduft. Die Romane werden meistens zu Hause

1

3 Ebenda, 8, 145.
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gelessn und im Unterricht besprochen. Re ist jedenfalls m¥glich,
bestimate Abechnitte aue den Homanen im Unterricht vorzulesen,

Bs iat auch won Bedeutung, daf jemand, der apiter ohne Hohwie-
rigkeitan lesan will, sich einlesen muf, Das betrifft die mutter-
sprachliche sowie fremdsprachliche Literatur, Je relcher und diffe—
renzierter der Lesesrfahrungshintergrund ist, umeao gefmhrloser kamn
der Leser seiner Intuition trauen. Das sprachliche Niveau wird auch
durch die Romane beeinfluit. Zwar konzentriert =sich dia Arbeit am
Homan nicht auf die Vertiefung des Worteschatzes, wie wir schon
frilher angedeutet haben, aher die Framdeprachenlernenden lernen
auch an Hand der Romane den neuen Wortsohate kennen, Dabei ist das
Prinzip der Auowehl und der Selektion des Wortschatzes und das
Prinzip des Verglelches won entscheidender Budeutung,

wer asich vor Augen h#lt, in welch hohem Mafe das Lesen won fromi~
sprachlichen literariachen Langformen letztlich immor won poaitiven
Leseerfahrungen in der Erateprache abhingt, wird so lelcht nicht
vergensen, dab literarische "lewe-Biume” nicht in den Himmal wach-
#en werden. Gbenso wie das Lesen muttersprachlicher Romane, eine
Heschiftigung der ausgesprochenen Minderheiten, also vergleichas-

vaine asoterisch ist, wird das Lesan vgn fremdoprachlichen Romanen,
izmer eine THtigkelt sehr wsniger ssin%,

Die Romane kinnen oft grifere motivisrende Punktion haben als
die Erzihlungen oder Novallen, Diea ist darauf zuriickzufiihren, das
ele mehrere Handlungen, eine sehr reiche Fabal, mehrere Gestalten,
moehrere HandlungsablBufe haben als dle Novellen und Erztihlungzen,
Einsrseits erschwert dieser Faktor die Perzeption (um so mehr, weil
sie muf der fremdmprachlichen Ebene verléuft), andererseita kann
durch diese Vielfalt wvon Handlungen, Gestalten uew. das Interemase
der Lernenden gedteigert werden.

Bel der Auswahl der entspraechenden Romane filr den Fremdspra-
chenunterricht ist gy berlickeichtigen, dad sle mBglicherweise aus
der Gegenwart seiln sollen, Der Wortachatz muf auch aktuell und re-
1stiv breit verwendet sein, Kas sompfiehlt sich, keine mehrblindigen
Romane anzuwenden. Die Elasaiker der deutschen Literatar sind auch
nicht ipmer fir den Premdeprachenunterricht empfehlenswert, ohwohl
bel der Behandlung der Romane die sprachlichen Faktoren nicht eine
solche grolfe Rolle spielen, wis beli der Behandlung der kurzen Pro-
aa,

4 Ebenda, 5. 146,
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Die Romane kinuen aufSerordentlich fruchtbare Diskussiome- und
Gespriécheanlisse bilden., 8ile provoriersn oft die Entstehung won
zeshlreichen fremdmprachlichen Auferungen, Dabel taucht das Problem
auf, wann 80ll man die Aussage der Studenten unterbrechen, um die
aprachlichen Fehler zu korrigieren, und wann kann man dis Verbesse-
rung dar sprachlichen Pehler verschieben oder darauf wverzichten,
dir beantworten jadenfalle diese Frage 1in vorllegender Arbeit
nicht, weil die Er®rterung dieses Problems liber den Rahmen dar Ar-
bait hinsusgeht, )

Die Beschiftigungz mit den Romonen im fremdsprachlichen Litera-
turuntsrricht ermoslicht die Erarbeitung zahlreicher, dJdildaktiech-
=gprachlicner Zisle, derer Erarbeitung beli der Behandlung der Eurz-
proga nicht ilwmer villig durchgafilhrt werden keann, Es sind folgende
Zielae:

- das Brfassen der spszifischen Kennzelchen der bestimmten
Texteorts

- das Srfassen drs Inhaltes und die Wiederholung (Wiedergabe)
7¢n wichtigen Abachnitten

- das Erkennen der jeweiligen Erzdhlpsrepektive und ihrer Punk-
tion

dss Erkennen sprachlicher und stilietischer Gestaltungesmittel

= das Ir¥ennen von Symbolen, Metaphern usw,

- das Erkennan won Riickblonden, Perspektivanwechsel u@wmﬁ

Rs 1st auch miplich, einen Roman im Premdsprachenunterricht zu
bearbeiten, der schon den Fremisprachelsrnenden sls o6ine mutter-
sprazhliche ﬁb@rﬁatgung bekannt 1ist. OJo kenn z.B, mit den Romanen
von B, M, Remarqus gearbeitet werden, denn die meisten Werke von
diesom bekannten Jchriftstellor sind ine Polnische Uberuetzt wor-
den, Diese Mdglichkeit der Anwendung von Romanen, die achon in die
Mutteraprache der Lernenden ibersetzt wurden, wird teilweise mit
der Wisderentdeckung dleser Romano verbunden und 1st aus folgenden
Oriinden zu empfehlent '

- der Leser kamm seine Vorerfahrung mit dem S8toff an der Erfahe-
rung des deutachen Originals im FPremdsprachenunterricht massen

-~ dis primire Erfahrung (Perzeption des Romanes in der mutter-
sprachlichen Ubersetzung) wird durch die Erfahrung der Perzeption

> Vel, B, Enn t ngﬁamﬂr%@n@gn zur Jugendliteratur im Fremd-
sprachenunterricht, [Ini] Jugendliteratur, Red, U. Haid ar,

Minchen 1981,
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des Originals verstirikt was nicht ohne dsthetiechen Einflul auf dile
Entwicklung der Jtudentenpersiinlichkeit bleibt

- a8 enteteht dadurch die MBglichkeilt des Vergleichs zwischen
der ﬁb@rﬁatmmﬂg und dem Original.

Bei der Ererbeitung der Romane kann man die Arbeiteformen an-
wanden, die auch flir die Behandlung der Furzprosa gliltig sind,

Dos Drama im Freudsprachenunterricht

Wihrend die Novelle oder Brzdhlung seit 1lkngerer Zeit ale ei-
genstindige Gattung neben der epilachen PForm Roman fest etabliert
aind und von allen anderen Textarten iz fremdsprachlichen Litera-
turunterricht eine beliebte und hiufig verwandte Lektlire ist, steht
das Drama im Fremdsprachenunterricht im Schatten. Das Drama stellt
don Fremdsprachenunterricht auch vor erhebliche Probleme, Jjedoch
bemerkt man auch die poeitive Seite der Anwendung von Dramen im
Fremdeprachenunterrioht:

Drama, durch seinen dialogischen Aufbau und den bewuBten Oebrauch
der gesprochenen Sprache als eines nicht elahorierten Codss und die
Verwvendung von Dislekten sowis durch seine dramaturgischen Mittel,
die besondere Deutungsuiiglickkeiten neben der direkten Auscage zu-
lasaen und den dialogisch-dramstischen Text, durch seine auler-
sprachlichen Kormotationen wom ruinen Iesetaxt abestzen, erwaist es
8ich als ein literarischer Text besgnderer Art, beaonders gut fiir
den Fremdsprachanunterricht ggeign&tﬁ.

Eas wird also betont, daf dms DUrame ausschlieflioh Dimloge be-
sltzt, Welch grode Bedeutung die Dialope im Fremdsprachenunterricht
haben, braucht wan nicht =zu hewslsen, Im Drama ist der Handlung-
sablauf manchmal schwer zu erfasasu, aber dle Aufmerksemkeit der
Iernenden konzentriert sich aaf dle einzelnan Aussegen und Shtzen.
Ip Premdsprachenunterricht geht es doch eben darum, t

Das Drama ist im sprachlichen Aspekt wenig dynamisch, Somit mua
man dle Arbeit am Text besonders sorgfiéltig vorbereiten, damit der
Fremdsprachenunterricht nicht monoton wird., Bas =ind auch besondars

6 B, 3oh ik, Das Kurzdrama im Premdeprachenunterricht, "Der
fremdsprachliche Unterricht™, Pebruar 1979, Nr. 1, 3. 16,
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grofe Probleme und Schwierigkeitsn bei der Wehl urd Selektion der
enteprechenden Dramen fiir den Fremdsprachenunterricht eu lberwin-
den, Andererseits ist zu berilckasichtigen, damB dramatische Texta un-
ter literaturwisssnachaftlichem Aspekt besondere wichtig sein kin-
nen, well an ihnen die zahlreichen MBglichkeiten verbaler Kommuni-
kntion srksnnt werden ki¥nnen. Das Hauptziel dee Fremdsprachenunter-
richts ist eben unter anderem die Entwioklung der werbalen Kommuni-
kation,

Rine Begegnung der Premdsprachenlernsnden mit fremdsprachlichen
Dramen auf der RBihne findet leider relativ selten statt. Diese Tat-
sackae ist gu bedamuern, well eben mo ein direktes und authentisches
Treffon mit den fremdsprachlichen Dramen die Motivation der Lernen-
den steigern kBnnte.

Im Grunde sind die filologischen Pakultdten an den Hoochschulen
durch die sventuelle Behandlurg von Dramen vor eina genz anders
Aufzabe gcatellt als durch die Grofform "Roman®, Im Umgang mit den
Romasnen geht es vor allem um die Gewthnunz dar Schiller bzw, Stulden-
ten an das Lesen von Romanen, Im Gegenteil, bel der Behandlung der
dramatischen Texte geht es gerads nioht um die Entwiloklung dieser
GewBhnung in bezug auf das Teusn von Dramen, Fir den Bereich der
Hochachula kommt es jedoch darauf an, dafl die BStudenten Dramen da
voratehen k¥nnen, wo sie ihnen begegnen: auf der Biithne,

¥ir haben sohon friher erwihnt, dad sine Begegnung mit {fremd-
sprachlichen Dramen auf der Bihne relatliv selten atatifindet. Das
Feld, das mit dem fremdsprachlichen Unterriocht verbunden ist, 1ist
grod und vielfHltig, Auf dies Anwendung der Dramen im Fremdsprachen=
unterrioht sollte man jedentmlla nicht vergzichten,

Das Drama geh8rt jedoch zu jenen literarischen Gattungen, denen die
Gtudenten auf dem Wege Uber Massenkommunikationsmittel heute ohne-
hin ausgesetzt sind, wenngleich in der Regel in libermetzten und dar-
iiber hinaus manchmal Huferst unszurelchend produzierten deutschen
Farnsehfassungen’,

Dabei mufl man bemerken, daf die Jtudenten manchmal die Oelegen-
heit haben, ein Drama eines deutschen Autors zu sehen oder gu hiren
(z.B. muf der Bilhne oder im Fernmsehen) sber natiirlich in der polni-
schen Auffaeung, Somit haben wir eine Bhnliche Situation wie bei

TSchrey, 8.8.0., 9, 149,
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der Lektiire von Romanen, Die Studenten kennen sle, eber in der pol-
nischen Ubersetzung, und die Lektlrs des Originals kann als eine
Anregung gum Yergleich oder gls Vorstiirkung des gesamten Bindrucks
gelten,

Dlese spezifische Form der Perzeption vwvon Dramen bildet eine
zusitzliche Miglichkeit der Bntwicklung der emtaprechenden Motivea-
tion.

So trifft also much in beszug auf den neusprachlichen Unterricht und
inshesondere auf die Unterrichtsbegegnung mit zeitgenBissischer
fremdesprachlicher Dramatik das Zu, wad heute fir fast alle ibrigen
Pédoher der Schuls (der Hochschule), wenngleich selbstverstiéndlich
vielfHltig gestuft, sutrifft: selne Aufgabe hat sich insofern ver-
schoben, als die 3chule {dis Hochschule) die MBglichkeit der gpon-
tanen Erstbegsgnung st der Welt und ihren Inhalfen welterhin ande=
ran Medlen hat liberlassen wmilmsenB,

Gibt es mchon flUr die Lyrik bzw, flir den Roman im Frewdspra-
chanunterricht kaum literaturdidaktiache und waenig freadsprachen-
mathodisohe ﬁberlagumgang 80 Tehlen diese flir das Dramn liberhaupt,

Wir sehen die Mbglichkeit oder sogar d4le Notwendigkeit der An-
wendung der dramatischen Texte im Fremdsprachenunterricht aus fol-
genden Grilnden:

1, In den dramatischen Texten fohlt die Erzihldistanz, die var-
mittelnd und deutend in den Gteschehensablauf singreift,

2, Die dargestellten Geatalten konfrontieren die Resipienten
unmittelbar; sie stellen sich als Redenda pelbat dar und konati-
tuleren damit die Situation.

3. Dis Daratellung der Handlung erfolgt als Gegonwart, selbst
wenn Vergangenes dargestellt wird. Das in der Epik wvorhandene Ver-
hiltnis von "erzihlter Zeit" und "HrzHhlzeit" ist woltgehend aufge-
hoben,

4. Die sprachliche Kommunikation erfolgt vor allem durch Dia-
loge. Die Sprache (der Dialog) besitzt in einem Drama wuniversale
Eunktion: sie erklért die Charsktereigenachaften, veranschaultcht
das Problem, treibt die Handlung voran,

3. Abgesehen vom Haupttext (Dialug) musd sich der Drematiker auf
den Nebentext (Sz@n@nanw@iaung@n) baschrinken, Dieser wird augges-
tiv deutend eingesetzt: Aufersprachliche Konponenten wie Mimik,

8 Ebendns, 83, 150,
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Gestik, akustische und optische Effekte sowie Raum und Bilhnerbild
erlangen dadurch besondere Bedeutung, Dies kommt besonders stark im
Framdaprachenunterricht zum Ausdruck, wo der auBersprachliche Kon-
text eine ziemlich grofe Rolle epielt?.

Man kann damit die Gesichtapunkte flir eine fremdsprachliche A-
nalyse des Dramss zusammenstellen: '

1) es werden Figuren (Gestalten, Personen) analysiert,

2) es wird Sprache snalysiert,

3) ea werden Zeit und Raum anslysiert,

4) ea werden Bilinendimensionen mnalvsiert,

Man mul auch einige Worte zu den Auswahlpringipien der Dramen
flir den Fremdsprachenunterricht sagen: Jene Dramen, die man ale
verbindliche Lektiire auswihlt, wesollten sowohl 1ir sich literarisch
Uberzeugend, ala von Gehalt und Form her fir die Studentsn interes-
sant sein,

Lie ausgewhhlten Dramen sollten also dazu beitragmn knnen, den
Studenten eine Orientierung zu liefern, die sich auf Jenem verwir-
rand granzlosen liternrischen Fontinent wenigstens einigermafon zu-
rechtfinden 1436, in den sowohl d1e Biihnen mls vor allem =uch die

Haaﬁankﬁapunikati@msm&tt@l #le fant +tHglich unvermittelt hinein-
ﬂtﬂll@ﬂ HW

Eine Art des Dramss ist das Hdrspiel, Dam HBreplel ist in £ang
besondarcr delse ein Wortkunatwerk, Somit ist die optische Kompo-
nente, die bei Dramen vorhanden ist, ausgeschloasen, Die Héraplele
eignen sich aber flir den Premdaprachenunterrioht auch gut, denn sie
enthalten den aktuellan Wortschatz (Das HSrepiel 1et eine moderne
hrt des Drnmas, die in Folge der raachen Entwicklung der Massenme-
dien entstanden ist),

Dies zeitgeneslechen, deutschen Dramen sind durch Vieleeitipg-
kait, Lebendigkeit und Plastizitiit gekennzeichnet, Alle Dramen wvon
z.B. B. Breaht &ignen aich flir die Interpretation bzw, fiir die Kri-
tik sehr gut. Debel besteht die Kiglichkelit, Theaterverhdiltnisse,
Fragen der Literatur-, Blthnen- und Publikumsoziologie zu baaprechen.,

Die heutigen Leseausgeben deutscher Dramen snthalten in der Re-
gel ein Verzeichnis des ersten Enesamblee, eine Beschrelbung sainsr

Senik, eaa0., 3,20,

Ve chre ¥, 4a.s8,0,, 3, 152,
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Urauffilhrung und mithin seine erste direkte Interpretation, Diese
sustzlichen Elemente einsr Dra asuegabe kinnen wiederum Ursache
dafiir sein, die sprachlichen (in unssrem Pall: die fremdsprachli-
chen) AuBerungen zu provozieren, Es kenn also sur  Aussinanderse-
tzung mit der angegebensn Interpretution oder zur sprachlichen Wie-
dergabe der Informationen \ber die erste Uraufftthrung u.a. kommen,

Dns Ziel des Fremdsprachenunterrichts ist es, dis FKommunika-
tionsf#higkeit der Studenten wu entwickeln-dies wiederholen wir zur
Erinnerung. In einem so wverastandenen Fremdsprachenunterricht geht
e3 darum, dafd jede Situation, die im Unterricht entsteht, szur
fremdsprachlishen ﬁuﬂegung flhrt. Dabei mud jede Gelegenheit ge-
netet werden, um diese fremdsprachlichen AuBerungen zu verursachen.

Wenn man das zeitgembesische deutsche Drama auf seine 3prache
untersucht, wird man ohne grofe Mihe Testatellen, dasd es gerade
auch da, wo es scheinbar ganz eng und harmlos nahe am gesellachaft-
ilichen Zprachklisches bleibt, gleichzeitig in der unmittelbaren
Tradition des Sprachepieles steht, Auoch dieser Umstand erachwert
die Ubersetzung in andere Sprachen., Dariber hinaus 188t sich feat-
stellen, dal das zeitgenbessische deuteche Drama [bersll da, wo es
die Lernenden in polnischer Version begegnet, nicht unreflektiert
und unkritisch hingenommen werden darf, Man a0ll saioch mit einem
Drama vielmehr aktiv auseinandersetzen, und zwar in einer Weise,
die sowohl dem ilberlieferten Arbeitsstil der Hochachule als den
heutigen Gegebenneiten in bezug auf den Binfluf der Massenkommuni-
kationamittel einerseits, der Mdglichkeiten der Gruppenarbeitafor-
men andererseita entspricht, Der Lehrer 801l auch weiterhin die
gesamte Dramenlektiire seiner Gruppe sorgfiltig steuern, Die tradi-
tionelle Textinterpretation im Fall der Dramen wird ihren Wert be-
halten, Die neuen Gegebenhelten, vor die jeder Literaturunterrioht
heute durch Existenz und Breltenwirkung der Massenkommunikations-
mittel gestellt ist, werden Jedoch beachtet werden mlissen,

Air sollten une nicht scheuen, asb und zu Jene Hintergrundkenntnisee
heranzutragen, ohne die ein passives und deshalb immer problema-
tisches Genieflen der Stiicke zwar mbglich, ein aktiver und kriti-
scher Ungang mit ihnen jedoch kaum denkbar ist, Nur der aktive und
kritische Ungang kenn letztlich jene Oninungs= und Einordnungskri-
terien liefern, derer unsere Studenten heute mehr denn je bediirfen,
Aur er ist der Schule und der Hoohechule gemudll,

" %venda, 3, 163,
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Bs lat mlso miglich, auch beetimste, nach den sllgemeinen, frii-
her besprochenen Eriterien, Dramen in den Premdaprachenunterriaht
einzubeziehen, Die Arteiteformen sz Drama eind den Arbeltsformen an
anderen literarischen Teaten waltgehend &kalich, Jedoch dle Form
ist spesifisch: im Drase komzen die sprachlichen AuSerungsn in Form
von Dialogen vor. Dieser Faktor wird jedenfalls in undersn Ausfilh-
rungen als positiv fiir den Fremispruchenunterricht anerkannt, Die
Dialoge im Drama kinnen oft die Dialoge aus den Isbenssituationen
stimulieren, was fur den Fregcdsprachenunterricht nicht chne Bedeu-
tung bleibt,

Zur Stellung der Trivial-
und _Jugendliteratur ie Frewmdsprachenunterricht

Wir wollen zuerat den Regriff der “Jugendliteratur®™ prizisie-
ren, Wir verstehen darunter Bucher und Zeitsonriften, die vorranglg
von Kindern usd Jugendlichen gelesen werden, und die dem Sprschver-
pthndois jUngerer Menschiea sntaprechen,

Jugendliteratur kann auch durch die BPBearbeltung von Erwachse-
nanliteratur entotehen. Vor allem gind aber darunter besondera filr
dla Jugsnd geachriebene Warke verstanden. 8ie wird oft auf Blicher
und Zeiteschriften eingeschrinkt,

Dile Jugendliteratur ale Unterrichtsstoff filir den Fremdsprachen-
unterricht interessjiert uns heuptslchlich aus £wel Grinden:

1. Die Reziplenten, also potentielle Leser (d.h, Fremdsprachen-
larnends)- die Studenten sind eigentlich Jugend {euch die Sohiiler),
Deahallb kiun fir eie dle Problematik der Jugendliteratur interes-
sant und von Bedeutung sein, was nioht ohne Binflu? auf die Motiva-
tion bleibt,

2. Die fremdsprachliche Jugendliteratur bedient sich eines ra-
letiv einfachen Wortmchatzea, der durch die Premdsprachenlernenden
besser rezipiert werden kenn,

Eo gibt also eine Art der Literatur, die vorzugswelse von Ju-
gendiichen rezipiert werden kann; es gibt eine spezielle Literatur,
die fir Jugendliche relevante Themen behandelt, ihre FPragen umd
Problewe, lhre Winache und Bediirfnisse, ihre subjektiven und objek=
tiven Interesgen thematisieren kann,
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sugendliteratur lat: " ‘

- Literatur, die von erwachsensn Autoren iy Jugendliche gesch-
rieben bzw, benrbeitet worden ist,

- Sog. "Ervachsenenliteratur® baw, fiir keine bestimzte Adressa-
tengrupps verfalte Literatur, dis unter anderem auch von Jugendli-
chen rezliplert werden ksnr,

- Literatur, dis von Jugendliichen fir dis Jugendliche geachrie-
ban wurds, i

Diese Jugendliteratur kann natiirlich auch von Brwachsenen gele-

L}

sen werden, -~

Umgang mit der fremdsprachlichen Jugendliteratur bedeutet ilmmer
auch Umgang wit der fremden Sprache-den Verzicht auf Ihersetzungen
tuerst vorausgesetzt, Und Umgang mit der fremdmprachlichen Jugend-
literatur konn-sshen wir z,B, nur gehdrte Texte-eingegrenst werden
auf die Fertigkeit Leeen; dann beateht such die MBgliochkeit, auf
Gelesenas mlindlich oder schriftlich nu reagieren, bzw. selbst Texte
zu reproduziersn,

Damlt kommt das Lemevarfmhren zum Ausdruck. Ohne im einzelnen
den Leseprozed bei fiktionmlen Texten in einer Fremdeprache bhe-
schraiben zu ktnnen, sei hier die Theae vartraten, dal Lesen ein
Prozed iet, der sich immar so extensiv wie miglich wund so intensiv
wie nitig vollaziehen sollte, Extensives und intensives Lesen stehsn
in einem gegenseitigen funktionslen Erghinzungeverhdlitinio, ee sind
dynamieche Erscheinungen uines Pr@%aaa@aﬂzg

Lesen 1st in diessen Jusammenhang ein sténdiger Wechsel extenai-
ven und intensiven Hezipilerens eines bestimmten Textes. Disses La-
asverhalten mud von Anfang an im Fremdsprachenunterricht geilbt wer-
den, unter snderem such wit fiktionalen Texten im Bareich der Ju-
gendliteratur, '

Das Lernziel "Spracherverb" umfaft nicht musschlieflich soleche
Zlele wie: Erwerb lexikalischer, grammatischer wni ayntaktischer
Strukturen, copdern atrebt nach anderen Zielen, dms helSt: es geht
ver allem um dle Entwicklung der emotionellen Fdhigkeiten, die sur
Heseption fremdsprachlichgr Literatur, auch Jugendliteratur befBhi-
£8n,

Umn einen Text ohme besondere Schwierigkeiten verstehen zu kin-
nen, nub der Leser liber einen bestimmten Wortschate verflizen (wis-

R e ——

2y as8t, a.a.0., 3. 19,
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senachaftliche Untersuchungen ergeben, daf ein literariacher Text
mit T5% bekannten Wortarn-die 1300 am hiufigeten vorkomeenden Wdr-
ter, global verstenden wira} 12,

Wir mBehten jetzt kurz folgendes Probleam ertrtern: walche Fer-
tigkaiten muf der lLeser haben, de» elnen fremdsprachlichen Text le-
gen wd veratahen will?

Der potentislle Leser (Fremdsprachenlernende) mug vor allea
antochaiden k¥nnen, welche lexikalischen BEinhelten Tir geine indi=-
viduellen Leseziele wssentlinh bow. unwiehtig aind,

3ind 4dieze Binhoiten wunbekannt und doch kontextrelevant, wmf or
tber 2trntegien der Hypothesenblldung verfiisen, mwuf er die einzel-~
non Redundanzbsreiche optimal benutst kimnusn, um das ort zu er-
Bchiiedan-uill er nicht jedesmal zum Worterbuch greifenlé, .

pas Lasan mit der oben erwihnten Hypothesenblldung und auch
tallysine mittels Tnterferenz trigt ohne IZweifel zur Brwaiterung
dea Wortschatzes bei, Wissenachaftlichs Untersuchungen stellten
fent, 4ai Wirter, die Uber den Kontext richtiz entachlossen werden,
auch hepger hehinlten werden nle diase Wirter, denen die Dadeutung
#laich geklért wird,

Dor Ungang oit dén literarischen Texten ist Zfir die Jugend
keine CelbatverstBndlichkeit: Jugendliche bentitigen Strategien, um
mit fiktionalen Terten vmgehen zu kinnen, 8is wlissen interpratato-
rische Fihigkaiten entwlckeln und Textstrukiuren durchechauen ler=-
nen, Diese Dedingumgen Ehneln aehr den Situationen im Fremdsproa-
chanunte»richt: der Framdsprachenlermends mud auch lber besondere,
sprachliche Strategienm verflizen, um einen fremdsprachlichen Text
perzipieren zu kiinnen, Diese. "Itrateglen” sind meistens: der bee-
timmte Wortschatsz und die FHihigkeit, einen fremdsprachlichen Text
iberhoupt lessn zu kBrnen (nlso phonetische und  phonologische
Fenntnisee), auch Interesse an eipen Text usw, Die intarpreteto-
ricchan Fihigkelten der TFremdaprachenlernenden wurden melistens
schon im Munttersprachenunterricht entwickelt. Sie verursachen je-

13 Vgl, dazu M, C, Schouten,van Parreren, C. T,
Parreren, De verwering van een vreendtalige woordenschaft,
[ In:] Levende Talen 341, Groningen April 1979, S. 259, Die Autoren
bveziehen s=ich auf Untersuchungen wvon D, B, Johnaon E@@m@uter Fre-
guenty Control of Voecabulary in Language Learning Reading
rials), "Instructional Sclence® 1972, Hr, 1, §. 121,

14 KEas ﬁ, Bﬁﬁ:@og S, 22,

Matea-
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denfalls die (fremd)sprachlichen Auflerungen, Auoh die Tertstruktu-
ren wurden im Rahmen des Muttersprachunterrichts besprochen,

Folgende Bemerkung ist auch fUr uns von Bedeutung: Der Ungang
mit Literatur ist nicht gleich mit dem Umgang mit expositorischen
Texten, wit Zeitungesartikeln, Zeitschriften usw, Das Piktionale
fiktionaler, fremdsprachlicher Texte, ist den Lesern nicht immer
sofort einsichtig und zuginglich~ und das liegt gerade im Aufdecken
des Fiktionalen, im Entschliisaeln der Schwierigkeiten, ein Anrels
fiir das Lesen sploher Texte,

Dia literarischen Texte miiesen im m¥glichset echnellen Tempo ge-
lesen woerden, Texte, die zum stHndigen Nachechlagen im WSrterbuch
zZwingen, well ale gu viel unbekanntes, sprachliches Material ent-
halten, bew. well dem Leser die dtrateglen zur Hypothesenbildung
fehlen, schlisfen wir im Premdsprachenunterricht aus,

Was die sachlich-inhaltliche Heite betrifft, so sollten die
fremdsprachlichen Texte fiir den jugendlichen Lessr (Jtudent) aktu-
ell oder aktualisierber sein, der Gegenwart entnomman, wvon starker
Wirkung und davernder Wirksamkeit, Die fremdsprachlichen Texte im
Bereich der Jugendliteratur (und nicht nur der Jugendliteratur)
milssen vorhandsne Bediirfnisce befriedigen, nuch auf nioht erkannte
Bedlirfuisse aufmerksam machen,

Die fremdsprachliohen Texte, die sprachlich (berfordert aind,
keine kritioche Distanz zulaseen k¥nnen, auch diejenige, dle kelnen
Anreis zum Lesen bieten kinnen, well sie den Leser Uberfordern,
elgnan alch nicht flir den Fremdsprachenunterricht,

Dieae Bemerkungen sind matirlioh nicht nur fiir die fremdaprach-
1liche Jugendliteratur gilltig,

Each diessn kurzen AusfUhrungen iber Jugendliteratur, wollen
wir une mit der sogenannten Trivialliteratur beschiftigen, EBEine
ellgencine und verbindliche Definition des Begriffs "Trivialliters-
tur® gibt es nicht,

Trivialliteratur ist nur im Zusammenhang mit ihren Funktionen
versteh- und beschreibbar: :
Diese FPunktionen sinds:

- Entlastung, Reproduktion, Befriedigung des Publikums,

= dadurch paychiasche Stabilislerung des Individummawg,

"H.Dahrendor?, Literaturdidaktik im Umbruch, Auf-
edtze zur Literaturdidaktik: Trivielliteratur, Jugandliteratur,
Klinchen 1972, 8, 95.
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Disss Funktionen werden erreicht durch folgende Merkmale:

- bestimzte Handlungsschemata,

= eindeutige, transperante Personen-Typik,

~ Verpnittlung sutoritdrer Denkmuster und Wertnormen,

- Betonung emotlonaler Nomente. ‘

Kach dieser Zusammenatsllung der Funktionen der Triviallitera-
tur kimmen wir folgende Sohlufdfeolgerungen fiir unsere Ausfilhrungen
zlehan:

Die Trivialliteratur 1st #in Tell der ganzen, bellstristiachen
Literatur., Zur Belletristik geh¥Bren much fiktionale Texte, somit
ist Trivialliteratur als Teil der Belletristilk asuch flir den Sprach-
unterricht geeaignet,

Die Trivialliteratur 1st auch sshr gut flir den Fremdaprachen-
unterricht geoeignet, weil eie bestinomte Handlungsachemata und klare
Personenbeschreibungen enthlilt, Es geht doch darum im Fremdspra-
chenunterricht: das Typieche der beetimmten Sprache darzusetellen,
Dies kann mittels der Cheraktermodelle und Handlungesmuster gescha-
hen,

Die Trivinlliteratur ist keine achingsietige Literatur im enge-
ron Sinne dleras Jortes, well aie Handlung, Personan und Situatio-
nen oberflichlich und musterhsaft darstellt, Auch dashald, weil sie
im kﬂnatleriaehenﬁﬁinne kein hohes, aprachliches Niveau daratellt,

Es ist doswegen fregwirdig, ob diese Art der Literatur im Eut-
teranrachunterricht mmftauchen sollte, Die reprisentativen Br-
scheinungsforcen disasr Art der ILiteratur sind Comies wnd sog,
"Heftohen",

Aus den oben erwithnten Griinden ist die Anwendung der Trivialli-
terstur im Unterricht diskutebel und problematisch,

Entweder wird Trivialliteratur als minderwertig vom Unterricht suas=-
geschloesen, oder die Minderwertigkelt =oll im Unterrichteprozesd
durch Eonfrontationen und Verglsiche bewlesen werden, Han geht da-
bel aus von scheinbar unyerrilekharen Normen des hLsthetiaghen und
von der Vornusaetzung, daf es "zum Wesen" der Trivialliteratur ge-
hidre, minderwertlg zu Bsin, _und daf diese Art von ILiteratur damit
erschipfend beschriaben aeil®,

. Die Trivialliteratur tendisrt zum Seriellen, Dieae Tatsache
kann man im Sprachunterricht ausnutzen, indem sich die 3tudenten an

16‘Ebgmﬂa, 8. 99.
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bestimpte Gestalten, Perasonen und Situationen gewBhnen, Dieae kanm
auch eine ganze Reihe won Vergleichen verursachen (2.B. Unter-
schiede oder Entwlcklung einer Person oder mehrer FPerscnen),

Wir schliefen unsere ZErwHgungen mit der Behauptung, ded dleae
Art der bei uns fast unbekannten Literatur, obwohl sie kein hohes,
sprachliches Niveau vertritt wund damit unseren friheren Feststel-
lungen teilweise widerspricht, amuch im Fremdaprachenunterricht an-
gewendet werden kenn. Vor allem deswegen, weil sie bestiumwte struk-
turelle Schematas, aber auch (fiir uns wesentliche) sprachliche Sche-
mata darstellt. Zu Uberlegen bleibt nur das Problem, wann dlese
"trivialen" Texte angewendet werden kénnten, Es scheint una, dag
8ls vor allem in der Anfangsetappe dee Fremdsprachenunterrichte
ihre Anwendung finden kiénnten.

Triviallitaratur entapricht dem Erholungs-, Rekognitions- wund Re-
produikktionbediirfnia des modernen Menschen, der den nufreibenden

Arbsitsbedingungzen und iﬁr permanenten Jtref-IJituation des heutigen
Lebens asusgeliefert iast'7,

Disses Thema kann keinfalla ale mbgeschlosgcen gelten und esoll
nur als eine Anregung fir die weitere Diskussion Uber die Bedeutung
und Anwendung der bestimmten literarischen Gnttungsn im Premdspra-
chenunterricht verstanden werden,

Hatedra Jezykoznawstua
Niemieckiego i 3tosmowarego
Uniwersytetu hédakiego

Aleksander Foz¥owaki

Z PROBLEMATYKT ZNACZENIA
I ZASTC3OWANIA KIEETOAYCH GATUNKOW LITERACKICH
W NAUCZANIU JBZYRA OBCORGO

# niniejszym artykule omdwione zostaty problemy szwinzane ze
zraczeniem 1 mo2liwcfciami zamtosowsania niektoryeh gatunkéw litera-
ckich takich jak: powleié, dramat 1 literaturs miodziefows w nau-

7 thenda, S. 101.
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cganip jezykdw oboych. Zwrdcono uwage na zaletnoficl migdzy Jezyklem
ojozystyn = jezyklem oboym w opracowywaniu 4 loterpretacil wyie]
vyuienionych gatunkdw literackich, Autor wekazal Jednocgesnie na
ogromny potencijal funkejl motywnjpcej prey pracy z powleécis, dra-
mwatem i literaturs mrodzletowsg na zajeciach Jezyka oboego, ktdry
¥ metodyce nauczania jesykéw obeych etanowi kompleks sagednied o
podetawowyl znaczeniu,

Omiwione zostaly takie nisktére kryteria doboru wyie] wymisnlio-
nych gatunkéw literackich 4o naucszania Jesykéw oboych. Wskazano
takie na cele pracy 2 powiefoilg i dramatem,.

Autor przytacza rdwnle: definicje owmawianych gatunkéw litera-
ckich w aspskeie glottodydaktycznym, koncentrujse ozozegdlng uwage
- ga wzgledu na kontrowersyjnodé pojecism - na definicji ®literatury
micdziesowe i, Wyjefnione zostaje, dlaczego literamtura mtodzieiowa
jest ssczegolnie korzystna w nauczaniu jezykdw cbcyeh,

Podana rostaje procentowa wielkodé gnanegn 1 niemmana%@ stowni-
ctwa gwoarantujgca percepcje dansgo gatunku literackiego (tekst zae
wiarajncy okoXo 75% znapsgo siownictwa i jednustek leksykalnych zae
pawnia Jjego zrosumienie),




