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PRZEGLAD ZMIAN PROGRAMOW NAUCZANIA MATEMATYKI
W SZKOLE PODSTAWOWEJ W LATACH 1963-1990 W POLSCE

Lata szescdziesigte dwudziestego wieku przyniosty w Polsce najgtebszg po
drugiej wojnie Swiatowej reforme nauczania, gtbéwnie matematyki. Objeda ona
zaréwno zmiany programowe, jak i systemowe. W artykule analizujemy po-
kréotce okres poprzedzajacy reforme, dokonujemy przegladu tresci programowych
z matematyki na szczeblu podstawowym nauczania, jakie wniosta ta i nastepna
reforma oraz przedstawiamy zmiany dotyczace kolejnych programéw do roku
1990.

I. RYS HISTORYCZNY REFORM PRZEPROWADZANYCH W POLSCE

Bujny rozwdj matematyki w x1x w. doprowadzi+ do znacznej dys-
proporcji miadzy jej nowymi osiggnieciami, a trescig programow
szkolnych. "Rozwdj poszczegdlnych gatezi matematyki, osiagniecia
w zakresie badan pojec¢ podstawowych, zmiana pogladow na role mate-
matyki w innych naukach i na zakres jJej zastosowarn, spowodowaty
koniecznos¢ zmian w traktowaniu niektdrych zagadnien matematyki
elementarnej” ([3J, s- 258). w 1890 r. [25] w Niemczech powstato
Towarzystwo Przyrodnikéw i Lekarzy, ktéore przejawiato szczegdlng
aktywnos¢ na tym polu.

Godne uwagi jest podkreslenie dziatalnosci Feliksa Kleina, kto-
rego wyktady na uniwersytecie w Getyndze w latach 1900-1904 [25]
dotyczace tematyki ksztatcenia, w tym nauczycieli matematyki, mozna
przyja¢ za podstawe powstania nowej dyscypliny nauki - dydaktyki
matematyki. Zaczeto stopniowo modyfikowa¢ programy nauczania mate-
matyki. Reformowano programy we Francji (1902 r.) [25], we WHo-
szech, Anglii 1 innych krajach.

W roku 1904 w ramach prac wspomnianego juz Towarzystwa Przy-
rodnikéw i Lekarzy Niemieckich powotano Komisje Nauczania [27]-



Przedstawida ona na kongresie w Merano (24-30 wrzesnia 1905 r.)
propozycje zmian Ww nauczaniu przedmiotéw przyrodniczych, zwane
Programem Hertiisklm. Przed nauczaniem matematyki w szkole Sredniej
Program stawiat nastepujace postulaty: przeglad naukowy materiatu
przerabianego w szkole, pewne "wyrobieni« pogladu matematycznego i
zuzytkowanie go do rozwigzywania zadan oraz zrozumienie znaczenia
matematyki dla dokdtadnego poznania przyrody i wspodczesnej kultury
w ogole [22].

Dla zrealizowania postawionych postulatéw zalecano nastepujace
postepowanie:

- dostosowanie materiatu nauczania do matematycznego rozwoju
uczniow, dbanie o to, aby przerabiany materiat miat strukture ge-
netyczng zamiast Scisle logiczno-dedukcyjnej, aby nauczanie w kla-
sach nizszych oparte byd#o na intuicji 1 indukcji, na podstawie
ktorych w klasach wyzszych mozna by stosowa¢ mlogike i dedukcje,
wreszcie szerokie wykorzystanie zasady pogladowosci,

- rozwijanie matematycznych zdolnosci ujmowania otaczajacego
Swiata przez ksztakcenie wyobrazni przestrzennej oraz wyrabianie
nawykéw myslenia funkcyjnego,

wskazywanie zwigzkoéw miedzy roznymi dziakami matematyki oraz
+aczenie matematyki z innymi przedmiotami .

Program Meranskl okazat sie najbardziej trafny, najlepiej sfor-
mudowany z dotychczasowych, odpowiednio wywazony i na nim opardy
sie weryfikacje programéw w innych krajach Europy - we Francji,
Anglii i Wkoszech [25],

Idee omawianego programu przeniknety trzema réznymi drogami na
ziemie polskie bedgce wowczas pod zaborami i wywardy istotny wphyw
na modernizacje poszczegllnych programéw. W zaborze pruskim dokona-
4y jej bezposrednio dziatania Komisji Nauczania. Natomiast w zabo-
rze austriackim w 1905 r. Towarzystwo Nauczycieli Szkét Wyzszych
w Krakowie powotato Komisje dla Reformy Szkét sSrednich [27]. Juz
wkrétce, bo w 1909 r. wprowadzono nowe programy do szkdét Srednich,
zmieniajagce jednak gkownie metody, a nie tresci nauczania. Pamie-
tajmy, ze w tym okresie (do 1920 r.) system szkolny byt niejedno-
lity: obejmowat w zasadzie cztery klasy szkoty powszechnej plus
osmioklasowe gimnazjum. Roéwniez w zaborze rosyjskim polskie szkoty
odczuty echa zmian. Odbydy sie tu dwa zjazdy nauczycieli matematy-
ki (1912 1914 r.), na ktérych postulowano zastosowanie sie do

i
propozycji Programu Neranskiego [26 J.



Aby zadoscuczyni¢ prawdzie historycznej zauwazmy nadto, ze po-
wstate w Warszawie na poczatku 1905 r. Kodo Matematyczno-Fizyczne,
w ramach walki o polska szkotg opracowato i opublikowato nowe pro-
gramy nauczania matematyki w szkotach Srednich (zaczynajacych sia,
jak wiemy, okoto czwartego roku nauczania), ktérych mysli przewod-
nie bykty mniej wiacej takie same. Jak chronologicznie pézniejsze-
g0 Programu Kazanskiego [26]-

W roku 1920 w oswobodzonej Polsce zmieniono system oswiatowy
powotano szkotg powszechnga z4ozong z czterech klas poczatkowych
trzech klas gimnazjum nizszego. Pozostate pigc¢ klas tworzyto gim-
nazjum wyzsze (tab. 1). Obowigzujgce w tym okresie (po 1933 r.)
programy nauczania matematyki bydy wzorowane na programach w4o-
skich (Jak np. geometria) 1 francuskich (np. algebra), aby uniknac¢
ze zrozumiatych wzgladow wptywdéw zaborczych sasiadow [3j. W kon-
sekwencji jednak niezbyt gigboko uwzgledniaty one idee Programu Ka-
ranakiego 1 okazaty sie za mato nowoczesne.

Tabela 1

Informacje o systemach oswiatowych w Polsce

Reforma Szczebel podstawowy Szczebel Sredni
Po rozbiorach klasy 1-7 szkoty powszechnej klasy 1-V - gimnazjum wyzsze
(od roku 1920) (1-4); (5-7) - gimnazjum nizsze
Jadrzejewiczowska klasy 1-6 (7) szkoty powsze- cztery Kl i i -
) y klasy gimnazjum (1-1V)
(od roku 1933) chnej plus dwie klasy liceum (I-11)

(1-4); (5-6) lub (5-7)

11-latka klasy 1-7 szkoty podstawowej klasy 8-11 licealne
(od roku 1948)

Z 1963 r. klasy 1-8 szkody podstawowej cztery klasy liceun (I1-1V)
(1-4) plus (5-8)

Pomyst 10-latki klasy 1-10 szkody podstawowej  w dyskusji
(od roku 1975) w realizacji

(1-3) plus (4-8)

w zamierzeniu

(1-3) plus (4-10)

Mowa 8-latka klasy 1-8 szkoty podstawowej cztery klasy liceum CI-1V
(od roku 1984) (1-3) plus (4-8) y Y ¢ )

W 1933 r. przeprowadzono reforme zwang jedrzejewiczowska, ktéra
siegneta Smielej do pierwotnych koncepcji Programu Merannkiego. “'Le-
piej, w poréwnaniu s dawnymi programami zaplanowano nauke o funk-



cjach, wprowadzono do programu w liceum elementy matematyki wyz-
szej , podstawy geometrii analitycznej, elementy rachunku rézniczko-
wego, a nawet pojecie calki. Postawiono pierwszy krok w kierunku
zmiany struktury geometrii, wprowadzono liczbe rzeczywistg do geo-
metrii. Przenikaja stopniowo do geometrii syntetycznej metody geo-
metrii analitycznej, wprowadza sie uktad wspétrzednych. W progra-
mach odchodzi sie od statycznego traktowania tresci, dazy sie do
lepszego ich powigzania z konkretnag rzeczywistoscia, podejmuje sie
proby lepszej organizacji materiatu nauczania. Toruje sobie droge
poglad, ze matematyka szkolna powinna by¢ zywa, a jej nauczanie
powinno by¢ kierowane na wyzwalanie aktywnosci matematycznej' ([3]
s. 261). Zauwazmy, ze weddug programow tej reformy usidowano na-
ucza¢ na tajnych kompletach w okresie okupacji, nauczano réwniez
po zakonczeniu drugiej wojny sSwiatowej w szkokach polskich az do
roku szkolnego 1948/1949 [4],

Zmiany w strukturach socjalnych, ekonomicznych 1 politycznych
po drugiej wojnie Swiatowej wytworzyty w Polsce, podobnie jak i w
innych krajach, olbrzymie zapotrzebowanie na ludzi wysoko kwalifi-
kowanych 1 ksztakconych w mozliwie krétkim czasie. Uznano, ze wyj-
Sciem z sytuacji jest dla Polski utworzenie 1l1-latki (tab. 1) za-
miast 12-letniego okresu ksztatcenia wedtug reformy jedrzejewiczo-
wskiej i przedtuzenie jednoczesnie obowigzku szkolnego do siedmiu
lat stikoly podstawowej. Konieczne wiec bydy zmiany programowe. Rok
1948, pierwszy rok istnienia 1ll1-latki, przyniést w nauczaniu mate-
matyki ghownie niestety redukcje trudniejszych zagadnien lub prze-
niesienie ich z klas nizszych do wyzszych [4]. Dalsze zmiany, na-
tury raczej kosmetycznej, odnotowuje sie w latach 1950 1 1956
[15] i1 nie wnosza one nic nowego. Natomiast w drugiej podowie lat
piec¢dziesigtych - jak zauwaza Aniela Ehrenfeucht - "z inicjatywy
Polskiego Towarzystwa Matematycznego, reprezentowanego przede wszy-
stkim przez f£ofie Krygowska 1 Stefana Straszewicza, rozpoczeta sie
zywa dyskusja nad reformg nauczania matematyki™ ([4], s- 68). Dy-
skusja ta byta odbiciem tendencji Swiatowych.

Ot6z niezmiennie poglebiajaca sie dysproporcja pomiedzy matema-
tyka jako dyscypling naukowg a jej nauczaniem w szkole wywotata
zaniepokojenie na calym Swiecie. W szkole - matematyka elementar-
na nie budzgca zadnego zainteresowania naukowego, a w nauce - teo-
rie coraz bardziej skomplikowane (Jak np. twierdzenia limitacyjne),



ktore wydawaty sie zbyt trudne do nauczania nawet na poziomie
Srednim. A przeciez rozwdj matematyki - jako dyscypliny naukowej
- powinien mie¢ wpdyw zaréwno na tresci nauczania w szkole, jak i
na ich ujecie.

Poza tym, istotnym bodZzcem do modernizacji nauczania matematyki
byty wyniki prac badawczych =z dziedziny psychologii i pedagogiki -
nauk, ktdre w owym czasie bardzo powaznie sie rozwinety, ujawnia-
jac gtoéwne etapy rozwoju mysSlenia dzieci i mbodziezy, co miato
istotny wpdyw na nauczanie w szkole podstawowej .

Wczesniej, bo w roku 1948 [14], z inicjatywy grupy wybitnych
matematykéw, nauczycieli matematyki, psychologéw i pedagogow po-
wstata Miedzynarodowa Komisja do Studiowania 1 Ulepszania Naucza-
nia Matematyki (CIEAEM). ,w 1960 r. jej przewodniczacym by¥ Gustaw
Choquet, profesor matematyki na Sorbonie, wiceprzewodniczgcym
Georges Papy, matematyk, profesor uniwersytetu w Brukseli, przed
nim funkcje te sprawowat Jean Piaget, znakomity psycholog, profe-
sor Sorbony. Sekretariat Komisji miescit sie w Brukseli, jego pra-
ca kierowat dydaktyk belgijski, prof. W. Servais. Jednym z tworcow
Komisji byt znany pedagog C. Gategno. Warto zauwazy¢, ze znako-
mity dydaktyk polski - Zofia Krygowska, profesor WSP w Krakowie,
byda prezesem (1970) CIEAEM oraz dozywotnio pednida funkcje preze-
sa honorowego (od 1977 r.) [21]- Ona whkasnie zapewniakta polskim
reformatorom kontakt 2z zagranicznym doswiadczeniem w dziedzinie
zmian programowych 1 odegrata jedng z pierwszoplanowych rol w re-
formie z 1963 r.

W dniach 3-11 sierpnia 1960 r. odbydo sie w Krakowie (ha zy-
czenie CIEAEM) X1V Miedzynarodowe spotkanie profesorow matematyki
[14], ktoérzy dyskutowali nad tzw. matematyka podstaw. Konferencje
poswiecono konfrontacji pogladéw na to, czym jest matematyka pod-
staw 6wczesnych czasow i jakie jej skdadniki powinny przenikna¢ do
nauczania szkolnego.

Rownolegle z CIEAEM dziatata w kierunku reform utworzona na
Miedzynarodowym Kongresie Matematyki w Rzymie w 1908 r. [16, 26].
Miedzynarodowa Komisja Nauczania Matematyki., stanowigca od 1952 r.
sekcje Miedzynarodowej Unii Matematycznej (CIEM).

Wracajac do wieloznacznego terminu ‘'matematyki podstaw™ [14]
zauwazmy, ze z jednej strony oznaczat on zespét poje¢ i twierdzen,
ktére w trakcie ogolnie w danym kraju obowigzujacego nauczania po-



winno opanowa¢ kazde normalne dziecko. Z drugiej strony za$ uni-
fikujace idee matematyki stwarzajace dogodng baze do pogtebionych
i rozszerzonych studiéw matematycznych dla tych wszystkich, ktérzy
po speinieniu zasadniczego obowigzku szkolnego =zajmuja sie z racji
dalszej nauki matematyka badz Jako gtowng, badz jako pomocniczg
dyscypling naukowa.

Na wspomnianej konferencji CIEAEM wygdoszono szereg referatow
na temat matematyki podstaw (w tym autorzy polscy, jak: A. Ehren-
feucht, Z. Krygowska, S. Kulczycki, S. Straszewicz i in.). Proble-
matyka poruszona w tych referatach wywarda niewatpliwy wpiyw na
tresci kolejnej reformy nauczania matematyki w Polsce. Zauwazmy je-
szcze, ze dziatajac w réznych organizacjach miedzynarodowych twor-
czy wktad w pracach nad reformg w Polsce poza wymienionymi matema-
tykami mieli: B. lwaszkiewicz, L. Jesmanowicz, Z. Opial, W. Orlicz
i Z. Semadeni [20],

G. Choquet [2] poddajac krytyce nauczanie w szkotach lat piec-
dziesigtych (w tym 11-latki w Polsce) méowi+ o matematyce, ze w
szkole brak precyzji jezyka, pojawity sie ztosliwe nowotwory, wy-
roste na konstrukcji Euklidesa, a uczniowie maja umysty przecigzo-
ne zdewaluowanymi wiadomosciami i uczy sie ich w ten sposéb prze-
starzatego myslenia. Podkreslat takze, ze zaréwno nauczyciele, jak
i uczniowie nie rozumiejg jezyka matematycznego z powodu ewident-
nego braku kontaktu nauczycieli z matematykga jako nauka. Dla za-
radzenia tym problemom nalezato zreformowa¢ nauczanie tak, aby
réwnomiernie przyja¢ dwie koncepcje [2]- Jedng - lansowang przez
Swiat techniczny - dgzacg do wyposazenia uczniow w minimum wiedzy
matematycznej celem nauczenia ich korzystania 2z tablic oraz umie-
jetnego wykorzystywania informacji, znajomosci wzorow itp. Druga -
wychodzaca od logikéw, filozofow 1 humanistow - uczacg matematycz-
nego myslenia, celem budzenia i rozwijania zdolnosci twdrczych u
ucznidéw, umiejetnosci wybierania przez nich odpowiedniej drogi
rozumowania, obserwowania 1 twérczego dziatania. Aby  te cele
osiggna¢, nalezato: 1) rozszerzy¢ w szkole zbidér poje¢ matematycz-
nych, by uczen mégt rozwija¢ dziatalnos¢ twlrczg, 2) dostosowaé na-
uczanie matematyki do ksztattujacych sie struktur umystowych dzie-
ci i1 mbodziezy wedtug wskazéwek psychologii, 3) stworzy¢ wiez mie-
dzy badaniami a nauczaniem, celem uscislenia jezyka matematycznego
i rozszerzenia zakresu poje¢, 4) gruntownie zmieni¢ programy, aby
osiggng¢ niezbedne minimum wiedzy matematycznej koniecznej do wy-



ksztatcenia technicznego, by poznanie poja¢, jakich wymaga od mate-
matyki technika, Ffizyka czy statystyka odbywato sie na najkrotszej
drodze, 5) uczyni¢ matematyke przyjemng i1 porywajaca.-

Srodkami, ktérymi mozna bydo te wszystkie punkty, przynajmniej
w .zamierzonym zakresie, osiggng¢ jest weddtug G. Choquet’a nie-
watpliwie matematyka wspddczesna, oparta na teorii mnogosci Canto-
ra 1 metodzie analitycznej Kartezjus2a oraz poszukiwanie struktur
<jak np. struktury grupy, ciata, porzadku czy topologii pozwalaja-
cej np. definiowac¢ ciggtos¢). Choquet postulowat, aby w pierwszym
podejsciu do modernizacji nauczania matematyki zachowa¢ programy,
usuwajac jedynie przestarzate dziaty, dokonujac poprawek dotyczag-
cych przejrzystosci wystowien (Jak np. w naszych programach z de-
finicja rownolegtosci prostych), wprowadzajac nowe pojecia celem
skrécenia dowodéw (np. dowdd twierdzenia Pitagorasa za pomocag ilo-
czynu skalarnego), stosujac metody uogdlnione (jak obliczanie pola
obszaru lub objetosci bryk przy uzyciu catki oznaczonej) albo wy-

korzystujgc odwzorowania f :@ A Rn, Ac Rn. Aksjomatyka na
uzytek szkolny musi by¢ przejrzysta, musi zawiera¢ malg liczbe
prostych pewnikéw, zwigzanych =z rzeczywistoscia, a wnioski z niej
wynikajgce muszga by¢ nie bardziej intuicyjne od aksjomatow. Dalsze
postulaty dotyczace stosowania geometrii analitycznej, teorii mno-
gosci i elementdow logiki, wzbogacenia symboliki i jednoczesnie u-
proszczenia jezyka zostaty uwzglednione w naszej polskiej reformie
z 196j r. Widoczne jest to oczywiscie gtéwnie w programie szkoty
Sredniej, niemniej szkota podstawowa musiata przygotowa¢ ucznidw
do wchitoniecia szerszej wiedzy na pOzniejszym etapie nauki i pewne
aspekty zmian proponowane przez G. Choquet®a pojawity sie 1 w
polskich programach szkoty podstawowej, nawet Juz w pierwszej
fali reform, obejmujacej okres 1960-1970, cho¢ dopiero od klasy
piatej (tab. 2).

Dyskusje dotyczgce modernizacji nauczania matematyki w Polsce
toczyty sie na roznych szczeblach zardéwno wsréd nauczycieli, jak i
pracownikoéow naukowych. Krytykowano programy, metody nauczania oraz
podreczniki matematyki, w zakresie programéw atakowano ich tresc,
zawierajaca wiele zagadnien przestarzatych, a pozbawiong zagadnien
blizszych matematyce wyzszej (Jak pewne problemy z topologii, teo-
rii mnogosci czy algebry wyzszej), Z wuwagi na tres¢ krytykowano
rozbudowane wiadomosci o logarytmach, posta¢ logarytmiczng wyra-



Tab«l1la 2

Zmiany w polskich programach szkoty podstawowej
w latach 1963-1966

Program wprowadzony w 1963 r .,
Klasa V poprawiony w 1970 r., obowiazywat do roku 1979. 1. Powtdérzenie
6 godz. i uzupetnienie wiadomosci o dziataniach na liczbach catkowi-
tych. 2. Kgt. Okrag i koto. Kula. 3. Pole prostokata. 4. Po-

dzielnos¢ liczb. 5. Ukamki. 6. Prostopadtoscian.

Program wprowadzony w 1964 r.t
Klasa VI poprawiony w 1970 r.t obowigzywat do roku 1980. Arytmetyka:
6 godz. 1. Utamki dziesietne. 2. Wyrazenia zawierajace zmienng, tabele
i wykresy. 3. Zastosowanie réwnan i nieréwnosci do rozwiazy-
wania zadan. Geometria: 1. Podstawowe utwory geometryczne.
2. Przystawanie figur. 3. Proste réwnolegte. 4. Obliczanie
p6l wielokatéw. 5. Granlastostupy i ostrostupy.
Program wprowadzony w 1965 r.,
Klasi VII poprawiony w 1970 r., obowigzywat do roku 1981. Arytmetyka i
5 godz. algebra; 1. Liczby dodatnie i ujemne, liczby wymierne. 2. Ele-
menty rachunku literowego. 3. Réwnania i nieréwnosci .
Geometria: 1. Whkasnosci okregu. 2. Wielokaty foremne. Grania-
stostupy i ostrostupy. 3. Podobienistwo figur. 4. Pomiar kota.
Bryty obrotowe.

Program wprowadzony w 1966 r.,
Klasa VII1 poprawiony w 1970 r., obowigzywak do roku 1982. Algebra i
5 godz. arytmetyka: 1. Uzupednienie wiadomosci o wyrazeniach algebra-
icznych i réwnaniach. 2. Funkcje. 3. Przyblizenia liczbowe.
Geometria: 1. Elementy nauki o rzutach. 2. Twierdzenia Pitago-
rasa. Zwiazki miedzy bokami i katami w trdjkacie prostokatnym.

3. Powtdérzenie.

zen, rozne szczegoty z trygonometrii, skomplikowane konstrukcje,
schematyczne dyskusje rozwigzan rownan z parametrami, unikanie row-
nan 1 uzywania niewiadomej w szkole podstawowej, jak i zbyt pézne
rozwigzywanie nierdéwnosci. Zarzucano, ze nauczanie nie uwydatnia
podstawowych struktur, #aczacych rozne dziaty matematyki w catosc
oraz zaciemnia uderzajace izombrfizmy.

Jednak gkownym celem ataku - jakby pierwszym zarzutem - bydy



nie tyle hasta programowe, co ich przestarzate ujecie. Drugim za-
rzutem, ktory podnoszono, cho¢ nie wydaje sie on obecnie w catosci

stuszny, bydo przesadne i niczym nie uzasadnione podtrzymywanie

toku historycznego w nauczaniu matematyki w szkole, w przekonaniu,

ze uczen musi pozna¢ wszystkie etapy, przez ktore przechodzita ludz-
kos¢ w rozwoju matematyki jako nauki. Krytykowano tez Tfakt, ze
tradycyjne nauczanie matematyki w szkole w istocie rzeczy polegato

na przekazywaniu gotowych, klasycznych poje¢ i wiadomosci, nato-
miast nie uwzgledniato twérczej aktywnosci ucznia, a nawet hamowato

rozwoj mozliwosci w tym zakresie.

Z. Krygowska twierdzida, ze przed reformga z 1963 r. "elementar-
na matematyke, ktérg dzis nazywamy tradycyjng, cechowata wkasnie
tendencja do dezintegracji, obawa przed racjonalnymi nawet 1 do-
stepnymi uczniowi uogélnieniami, przed metodami opartymi na eko-
nomii matematycznego myslenia, ubdstwo i1 pozornos¢ zastosowan' ([16]
s. 68). Nie moéwigc o progu dzielacym szkole Srednig od wyzszej,
chocby ze wzgledu na nieumiejetnos¢ postugiwania sie przez ucznidw
wkasnie jezykiem i1 pojeciami teorii mnogosci .

Wspomniane dyskusje i tendencje Swiatowe, jak 1 koniecznos¢
zblizenia matematyki szkolnej do poje¢ i metod wspoédczesnej wiedzy
matematycznej i nowych jej zastosowan spowodowaty istotne zmiany
programéw matematyki w latach szesédziesigtych w Polsce (tab. 3).

Zauwazmy jeszcze, ze reformy z lat szesédziesigtych wydaja sie
by¢ najbardziej rewolucyjne w XX w., gdyz objety najwiecej krajow
i staty sie motorem nastepnych zmian, pewng bazga inspiracyjna,
dzieki ktorej - w wyniku jej ostrej krytyki - powstawaty nowe pro-
gramy, modernizowano stare i zreformowano wreszcie, m. in. w Pol-
sce nauczanie w szkole podstawowej -

Wiemy oczywiscie, ze w naszym kraju pierwsza fala reform doty-
czyta gtoéwnie programu szkoty Sredniej i nie bykta tak radykalna,
jak np. we Francji (miata raczej charakter umiarkowany w poroéwna-
niu z nurtem bourbakistowskim), niemniej musiata obja¢ wyzsze klasy
szkoty podstawowej choc¢by dla zdagodzenia progu dzielacego te
szkote od zmodernizowanej pod wzgledem zardéwno jezyka, jak 1 spo-
sobu myslenia szkoty Sredniej. Jakkolwiek dopiero druga falg re-
form w latach siedemdziesigtych (tab. 3) przyniosta w Polsce istot-
ne zmiany w programach szkoty podstawowej, a gkdébwnie w nauczaniu
dzieci najmtodszych, jednak juz wczesniejsze przeksztaktcenia czy
ich préby sg réwniez godne zauwazenia (tab. 2).



Tabela
Zmiany programéw nauczania matematyki
Rok Klasa
szkolny 1X X X1
vy Ve vk Ve 0 o 111 o v Lo
196371964 A A A A 8 e P P P P P
196471965 A A A A B B P P P P P
1965/1966 A A A A B B B P P P P -
1966/1967 A A A A B B B B P P P -
1967/1968 A A A A B B B B D P P -
196871969 A A A A B U B B D D P -
196971970 A A A A B B B B D D D -
1970/1971 A A A A C C Cc C D D D D
1971/1972 A A A A C C C C D D D D
1972/1973 A A A A C C C C D D D D
197371974 A A A A C C C C D D D D
1974/1975 A A A A C c C c D D D D
1975/1976 N A A A C c C o D D D D
1976/1977 N N A A C c C C D D D D
197771978 N N N A C C C C D D D D
1978/1979 N N N M C c C C D D D D
1979/1980 N N N M M C C C D D D D
1980/1981 N N N M M M C C D D D D
1981/1982 N N N | M M M C D D D D
1982/1983 NN N M Ml M M M D D D D
198371984 N N N M Ml Ml Ml M1 DI D D D
198471985 N N N Al M2 M2 M2 M1 ]| DI D D
1985/1986 N N N M2 M2 M2 M2 M2 DI DI DI D
1986/1987 N N N M2 M2 M2 M2 M2 D2 ]| ]| DI
1987/1988 N N N M3 M3 M3 M3 M3 D2 D2 DI DI
198871989 N N N M3 M3 M3 M3 M3 D2 D2 D2 ]|
198971990 N N N M3 M3 M3 M3 M3 D2 D2 D2 D2
Uwaga;

A - Program dla klas 1-1V obowigzujacy od roku 1945.

B - Program dla klas V-VII1 wprowadzany sukcesywnie od roku 1963/1964.

C - Program dla klas V-VI11 wprowadzony od roku 1970/1971.

D - Program®"dla klas I-111 liceum wprowadzany sukcesywnie od roku 1967/1968.

DI, D2 - Modyfikacje programu D.

P - Program 11-latki poprzedzajacy reforme wprowadzong w roku 1963/1964.

N - Program klas I-111 wprowadzany sukcesywnie od roku 1975/1976.

M - Program 10-latki dla klas [1V-VIIl wprowadzany sukcesywnie od roku

1978/1979.
MI - Modyfikacja programu 10-latki wprowadzana od roku 1981/1982.
H2 - Program klas IV-VIII w ramach nowej 8-latki (od roku 1984/1985).

H3 - Zmodyfikowany program klas 1V-VIII

(od roku 1987/1988).



Dalsze zmiany w latach osiemdziesiatych bydy konsekwencja nie-
odpowiedzialnych decyzji whkadz oswiatowych prébujacych zmienia¢ sy-
stem szkolny przez nieudany pomyst wprowadzenia 10-latki 1 przej-
Scie do nowej 8-latki (tab. 1), co spowodowato kolejne modyfikacje
programéw zaréwno w szkole podstawowej, jak i Sredniej (tab. 3).

2. CHARAKTERYSTYKA ZMIAN PROGRAMOWYCH W SZKOLE PODSTAWOWE]
Z OKRESU 1963-1990

Jak wynika z przytoczonych wyzej danych, pierwsze zmiany przy-
niost rok 1963. Nie dotyczyty one klas 1-1v. w klasach |
(G godz.), 11 (6 godz.), 1li (6 godz.), 1v (6 godz.) program nie
ulegt zmianie od 1945 r. Dzieci uczyty sie w nich gkoéwnie czte-
rech dziatan arytmetycznych w zakresie od ‘'pierwszej dziesiatki”
do 10 000 na sztucznym zestawie zadan tekstowych i ubogim materiale
¢wiczeniowym. To oczywiscie byko bardzo niekorzystne i stwarzato
istotny prég zaréwno dla nauczycieli, jak i wuczniow przy reali-
zacji programu w klasach wyzszych.

Program zostat ogtoszony jako Program nauczania osmioletniej szkoly
podstawowej (tymczasowy) W roku 1963 [18 ] i poprawiony w roku 1970
[193. By on sukcesywnie wprowadzany od 1963 r. w klasie v, w
1964 r. - w klasie vi 1 funkcjonowat az do 1970 r., obowigzujac
w klasach v-vill przez okres czterech lat (tab. 3). w pozostatych
klasach uczono wedtug programu 1l-latki. W uwagach wstepnych do
programu podano zadania matematyki jako przedmiotu nauczania Ww
szkole podstawowej:

- opanowanie zasad arytmetyki liczb wymiernych i1 rachunku li-
terowego,

- zaznajomienie z pojeciem funkcji,

- wyrobienie umiejetnosci rozwigzywania réwnan, ukdadéw rownan
i nierownosci pierwszego stopnia,

- przyswojenie wiadomosci o figurach ptaskich i przest .zennych,
o ich konstrukcjach oraz wyrobienie umiejetnosci rozwigzywania za-
dan rachunkowych o tematyce geometrycznej,

- wyrobienie umiejetnosci stosowania nabytych wiadomosci w za-
daniach i1 w zyciu codziennym.

W osmioletniej szkole podstawowej (tab. 1) uwzglednia sie, w
zaleznosci od wieku 1 stopnia rozwoju uczniéw, dwa szczeble pr -~
gramowe: ,



a) nauczania poczatkowego (klasy I1-1V),

b) nauczania systematycznego (klasy V-VII1I).

Na szczeblu pierwszym (@) nauczanie jest bardziej catosciowe i
czesciej oparte na obserwacji konkretnych przedmiotéw i1 zjawisk.
Wraz z rozszerzaniem sie wiadomosci pojawiaja sie elementy mysSle-
nia teoretycznego.

W drugim przypadku (b) nauczanie ma charakter systematyczno-
-przedmiotowy, przy jednoczesnym zachowaniu zwigzkéw miedzy przed-
miotami nauczania. Zwigzki te wystepujg zarowno w ukdadzie piono-
wym (stosuje sie zasade ciggtosci i1 logicznego nastepstwa podawa-
nych wiadomosci), jak 1 w ukkadzie poziomym (zapewnienie kore-
lacji miedzy tresciami zawartymi w materiale nauczania réznych
przedmiotow) .

Tresci (bez rozwinie¢) materiatu nauczania podajemy w tab. 2,
za$s zmiany programowe w tab. 3. W naszym artykule interesuje nas
szczebel b. Klasa 1V przygotowuje uczniow do kontynuacji nauki na
tym szczeblu. Jednym =z gddéwnych zadan nauczania matematyki w kla-
sie IV jest opanowanie przez ucznidw techniki dziatan sposobem pi-
semnym. Kkadzie sie nacisk na dobra znajomos$¢ dziesigtkowego ukta-
du pozycyjnego. Nalezy réwniez przeprowadza¢ ¢wiczenia w rachunku
pamieciowym oraz zwraca¢ szczegOlng uwage na rozwigzywanie zadan
tekstowych.

W klasie V (6 godz.)( czes¢ arytmetyczna jest kontynuacja te-
matyki z lat ubiegtych. Czes¢ geometryczna pozwala uczniowi opano-
wa¢ postugiwanie sie linijka, ekierkg, katomierzem i cyrklem w
celu starannego wykonywania rysunkéw.

Zadania realizowane w klasie VI (6 godz.) w czesci arytmetycz-
nej sa kontynuacja prowadzaca do opanowania czterech dziatan w
zbiorze utamkéw dodatnich zwykdych i dziesietnych, obliczania pro-
centow oraz przygotowania do wprowadzenia pojecia funkcji. W dal-
szym ciggu utrwala sie rozwigzywanie rownan i nieréwnosci pierwsze-
go stopnia z jedng niewiadomg, a takze zadan tekstowych. W cze-
Sci geometrycznej stopniowo przyzwyczaja sie ucznidw do przeprowa-
dzania krotkich rozumowari, wprowadzajgc terminy: definicja, twier-
dzenie, zatozenie, teza, dowdd. Khadzie sie rowniez nacisk na do-
k+adny opis konstrukcji. Najwazniejszym celem jest jednak pojecie
figur przystajacych na ptaszczyznie wraz z wprowadzeniem pewnych
przeksztakcen geometrycznych.



W klasie VIl (6 godz.) w czesci arytmetyczno-algebraicznej
uczen opanowuje cztery dziaktania w zbiorze liczb wymiernych, po-
znaje pojecie osi liczbowej 1 wartosci bezwzglednej liczby wy-
miernej oraz dziatania na jednomianach i w dalszym ciggu utrwala
rozwigzywanie rownan i nieréwnosci stopnia pierwszego z  jedng
niewiadomg. W czesci geometrycznej opanowuje przeksztakcenia geo-
metryczne w przestrzeni oraz obliczanie pola powierzchni i1 obje-
tosci bryk, w tym bryt obrotowych.

w klasie VIIl1 (6 godz.) uczen nabywa umiejetnosci rozwigzywania
réwnan pierwszego stopnia z dwiema niewiadomymi, ukdadow  takich
réwnan, opanowuje wzory skroconego mnozenia i dziatania na potegach
w zbiorze liczb wymiernych. Poznaje funkcje liniowg oraz funkcje:

y=x, y= x_, y =/X, y = gx. Wykonuje dziatania na przybli-
zonych wartosciach. Z czesci geometrycznej wynosi umiejetnos¢ po-
stugiwania sie rzutem réwnolegdym, poznaje twierdzenie Pitagorasa
i funkcje trygonometryczne kata ostrego.

Zauwazmy jeszcze, ze pewne roéznice miedzy programami z lat
1963 1 1970 [18, 19] dotycza klas VII i VIII. W klasie VII program
z 1963 r. przewidywat céwiczenia w terenie, czego zaniechano w po-
prawkach z roku 1970. Natomiast w klasie VIIl zmiany bydy istot-
niejsze. Otéz w programie z 1963 r. wprowadzajgc funkcje y = xt
i y = x3 podawano tablice wartosci tych funkcji 1 zastosowania
praktyczne tablic kwadratéw i szescianow liczb. Natomiast w 1970 r.
wprowadzenie funkcji y = x2 1 y = x3 poprzedzono tablicami kwa-
dratow 1 szesScianéw liczb, wprowadzeniem pierwiastka kwadratowego
i szesciennego liczb wraz z tablicami 1 informacjami o liczbach
niewymiernych. Zrezygnowano ponadto 2z interpretowania funkcji
y */x1 i y = fcc jako funkcji odwrotnych odpowiednio do y = x2 i

y = x3. Uznano zapewne, po kilkuletnich prébach, ten temat =za
zbyt trudny jak na poziom szkoty podstawowej. W zakresie przyblizen
liczbowych program 2z 1970 r. pomija wystepujaca w programie z roku
1963 ocene btedu wyniku obliczenia przyblizonego 1 ocenianie war-
tosci wyrazen liczbowych. Za$ w geometrii, w dziale elementéw nau-
ki o rzutach, pominieto ocene bdedu obliczen pél powierzchni i
objetosci bryt otrzymanych przez rzutowanie.

Materiat nauczania matematyki w klasach V-VIIl zostat tak do-
brany, by zapewni¢ absolwentowi szkoty podstawowej przygotowanie do



kontynuowania nauki w szkole Sredniej lub - w przypadku zakonczenia
wyksztatcenia na stopniu podstawowym - wyposazy¢ go w wiadomosci i
umiejetnosci uzyteczne w przyszdej pracy zawodowej . Program z
1970 r. sukcesywnie zastepowano od 1975 r. nowym, ale obowigzywat
jeszcze (tylko w klasie VIII) w roku szkolnym 1981/1982.

Niestety zadania, ktdore podalismy wyzej, postawione przed nau-
czaniem w szkole podstawowej, nie bydy realizowane na poczatku
lat siedemdziesigtych. Z jednej strony winne bydty temu przesta-
rzate tresci i metody nauczania poczatkowego matematyki, stwarza-
jace duzy prog trudnosci, ktory uczen miat do pokonania po otrzyma-
niu promocji do klasy V, a =z drugiej przekazywanie nowoczesnych
tresci przestarzatym sposobem. Warto tu oczywiscie zwréci¢ uwage
na prace Jeana Piaget"a zmieniajace dos¢ radykalnie metody naucza-
nia matematyki, jak 1 tresci przekazywane uczniom - zwlkaszcza na
poziomie szkoty podstawowej .

W roku 1971 ukazata sie w Polsce ,[23] | cze$¢ pracy J. Pia-
get"a pt. Dokad zmierza edukacja napisana na zamowienie Miedzynaro-
dowej Komisji do Spraw Rozwoju Edukacji przy UNESCO. Autor przed-
stawit+ w niej swoje badania na temat ksztattowania sie operacji
logiczno-matematycznych u dziecka oraz podat pewne postulaty dotyr
czace stosowania metod aktywnych, zwiekszajacych efekty nauczania.
Piaget pragnie, aby nauczyciel przestat by¢ jedynie prelegentem,
aby pobudzat uczniéw do badan i wysidku, a wiec by byt animatorem
stwarzajacym sytuacje badawcze, by wreszcie nie ograniczat sie do
przekazywania gotowych rozwigzan i miakt opanowang psychologie roz-
woju umystowego dziecka oprocz - oczywista - swej dziedziny wiedzy.
S.osowanie sie do powyzszych wskazan jest bardzo trudne, ale naj-
lepsze wyniki 1 mozliwosci miatby nauczyciel matematyki. Whasnie
wyniki badan psychologéw bydy jednym z powodow nastepnych zmian
reformatorskich przypadajgcych na lata siedemdziesigte naszego stu-
lecia.

Z. Krygowska .jako zrodda drugiej fali reform w Swiecie, przypa-
dajgcej wkasnie na okres dziesieciolecia 1970-1980, podaje ponadto:
1. Krytyke reform okresu poprzedniego; 2. Pewien zwrot w kierun-
kach rozwoju samej matematyki - jako nauki; 3. Modernizacje nauki
w klasach poczagtkowych [...]; 4. Zmiany w strukturach szkolnych
[---1; 5. Wzrastajaca w krajach rozwijajacych sie opozycje przeciw
importowi struktur szkolnych, programéw nauczania, metod i Srodkéw
z krajow rozwinietych..." {[I€], s. 117).



Wiadomo, ze pierwsza fala reform w wielu krajach (nie wszy-
stkich oczywiscie, gdyz byt to ruch zrdéznicowany) przybrata  doscé
radykalny charakter (zwkaszcza we Francji w jej nurcie bourbaki-
stowskim) i globalnie rzecz biorgc skonczyta sie niepowodzeniem,
cho¢ pozostawida pewne osiaggniecia. Reakcja na ten radykalizm by#
wkasnie odwrot i druga fala reform, ktérej echa - w réznych posta-
ciach - mozna odnalez¢ w dyskusjach nad nauczaniem takze i dzis.

Reforma nauczania matematyki w Polsce wprowadzona w roku 1963,
jak wiemy, dotyczyta wszystkich klas, poczawszy od klasy V szkoty
podstawowej. Nie objeta natomiast klas I1-1V. Ich program nie har-
monizowat wiec z nowym programem klas starszych. Prace nad poprawag
tej sytuacji podjeta Katedra Matematyki WSP w Krakowie pod kie-
runkiem naukow/m prof. dr Z. Krygowskiej [1, 4], Od roku 1966, poza
badaniami w klasach na szczeblu wyzszym (b - V-VIII), prowadzono
wraz z H. Morozem =z Uniwersytetu Jagiellonskiego eksperyment w
klasach poczatkowych, a wiec szczebla a [li. W wyniku tych prac,
w roku 1969 opracowano nowy, bardziej odpowiadajacy wspotczesnym
wymaganiom program nauczania matematyki dla klas I1-1V [5]. Probna
realizacje tego programu przeprowadzono w wybranych klasach poczy-
najac od roku szkolnego 1970/1971.

Réwniez "w latach siedemdziesigtych intensywne badania nad na-
uczaniem matematyki dzieci najmiodszych rozpoczat Zbigniew Sema-
deni” ([4], s- 72).

Wszystkie te badania wptynety na reforme programu matematyki
w klasach najmfodszych. Eksperyment polegajacy na umiejetnym wpro-
wadzeniu elementéw teorii mnogosci (cho¢by na jej bazie - pojecia
liczby naturalnej) 1 logiki matematycznej z uwzglednieniem wynikow
prac psychologow, powiédt sie i1 po analizie okazato sie, ze mozna
te bogate przeciez tresci matematyczne wprowadzi¢ juz od 1 klasy
szkoty podstawowej, a nawet od tzw. zerowej klasy w przedszkolu.
Mozna by#oby wiec z powodzeniem realizowa¢ program poprzedni dla
klas V-VIIl, co sie jednak nie udato.

Wkadze oswiatowe podjety decyzje wprowadzenia 10-letniej szkoty
Sredniej i opublikowania propozycji programu dla niej, uwzglednia-
jac prébne wdrozenia dotyczace szczebla nauczania poczatkowego.
Program dla szczebla poczatkowego, na ktoérym nauczanie jest bar-
dziej catosciowe i oparte na obserwacji konkretnych przedmiotow i
zjawisk, a do ktérego zaliczono teraz klasy 1-111 (tab. 1) przy-
gotowano weddug projektu z roku 1971 [5], Wystepujacy tam program
dla klasy IV nie zostat wprowadzony do realizacji.



w 1975 r. nowy program nauczania matematyki trafia do klas
pierwszych szkét podstawowych, w 1976 r. do klas drugich, zas w ro-
ku 1977 do klas trzecich. Trwajgce od poczatku lat siedemdziesia-
tych intensywne badania nad nauczaniem dzieci najmfodszych umozli-
widy przygotowanie programu dla tych klas i1 stopniowe wdrazanie go
tak, ze w 1978 r. juz wszystkie trzy klasy szczebla nizszego w Polsce
uczydy sie weddug nowego programu i nowych podrecznikéw (tab. 3).

Klasy IV-X w nowej strukturze szkoty Sredniej zaliczono do
szczebla wyzszego, a wiec do szczebla nauczania systematyczno-
-przedmiotowego (tabl 1). Program klas szczebla wyzszego opubliko-
wano w 1976 r. pod nazwg Wstepna wersja programu dziesiecioletniej szko-
1y sredniej [6]- Po dyskusji tej wstepnej wersji zostatk zatwier-
dzony Program dziesiecioletniej szkody Sredniej i7] wdrazany O0Od 1978 r.
(tab. 4 i 5).

Wraz z pracami nad programem trwaja prace przygotowawcze nad
wprowadzeniem nowej organizacji struktury szkolnej obowigzkowej
szkoty dziesiecioletniej. Dziesiecioletnia szkola Srednia ma prze-
jac¢ role dwoch dotychczasowych szkod: podstawowej i Sredniej. Przy
tym zadania powszechnej szkody Sredniej, szkoly dla wszystkich, ma-
Ja by¢ szersze i1 trudniejsze w realizacji od zadan dotychczasowego
liceum. Nauczyciel matematyki w szkole 10-letniej musi mie¢ przy-
gotowanie matematyczne nie tylko nauczyciela szkoty podstawowej,
ale takze liceum, a przygotowanie pedagogiczne zrdznicowane, po-
zwalajace uczy¢ na wszystkich poziomach 10-latki. Przede wszy-
stkim musi by¢ znawcg matematyki elementarnej w nowoczesnym uje-
ciu 1 mie¢ szerokie spojrzenie na problemy matematyczne, gtoéwnie
zwigzane z zastosowaniami, i do tych zadan musi go przygotowac
szkota wyzsza.

Po dziesiecioletniej szkole przewiduje sie kontynuowanie nau-
ki w dwuletnich szkotach specjalizacji kierunkowej 1 szkotach za-
wodowych o roznych kierunkach i specjalnosciach, w tych ostatnich
Jjednak nauczanie matematyki moze mieC jedynie charakter uzupeinia-
jJacy, a wiec absolwent 10-latki musi by¢ tak przygotowany, azeby
szkoly zawodowe moghy prowadzic¢ przedmioty kierunkowe od pierwsze-
go roku. Przewiduje sie od széstego roku nauki zajecia fakulta-
tywne, ktore niestety moga zachwia¢ tok nauczania.

Ogolne zatozenia nowego programu [5] na szczeblu nauczania po-
czatkowego, ktory nie wyszedtd poza stadium eksperymentalne, byty
nastepujace:



Tabela

Hasta programowe kolejnych programéw nauczania matematyki * lat 1978/1979 - 1986/1987 (klasy IV-VI)

Szkota

2 ta
=con

dla klasy 1V

1978/1979-1980/

5 godz./tyg.
liczbach natural-
podzielnos¢ liczb natural-
Koto, okrag, kula i sfera.
Liczby wymierne. Prostokat i
prostopadtoscian. Uktad wspot-
rzednych na ptaszczyznie. Zbio-
ry. Pojecie skali.

Okres realizacji

/1981 w wymiarze
Dziatania na
nych,
nych.

Okres realizacji 1981/1982-1983/

/1984 w wymiarze 5 godz./tyg.
Liczby naturalne. Koto i kula.
Liczby wymierne. Zdarzenia. Pro-

stopadtoscian. Ukdad wspotrzed-

nych.

Okres realizacji 1984/1985-1986/
/1987 w wymiarze 5 godz./tyg.
Liczby naturalne. Figury geome-

tryczne. Liczby wymierne. Zda-
rzenia. Pola i objetosci. Uktad
wspo4rzednych.

Hasta programowe
dla klasy V

Okres realizacji 1979/1980-1981/
/1982 w wymiarze 6 godz./tyg.
Pomiary i ich ocena. Dziatania
na liczbach wymiernych.
ptaskie.
gury przestrzenne.
nieréwnosci. Czestos¢ zdarzen.
Uktad wspotrzednych w przestrze-
ni .

Figury
Liczby rzeczywiste. Fi-
Réwnania i

Okres realizacji 1982/1983-1983/
/1984 w wymiarze 5 godz./tyg.
Liczby. Figury ptaskie. Réwnania
i nieréwnosci. Graniastostupy i
ostrostupy. Czestosc
Uktad wspétrzednych w przestrze-
ni.

zdarzen.

Okres realizacji 1984/1985-1986/
/1987 w wymiarze 5 godz./tyg.
Dziatania na utamkach zwykdych i
dziesietnych. Wielokaty. Dziata-
nia na liczbach wymiernych. Gra-
niastostupy. Wyrazenia algebrai-
czne, roéwnania i nieréwnosci.
Uktad wspoétrzednych na ptaszczy-

Znie.

dla klasy VI

Okres realizacji 1980/1981-1982/

/1983 w wymiarze 6 godz./tyg.
Pojecie funkcji. Przesuniegcie
réownolegte. Rzuty réwnolegte.
Funkcje liniowe. Obroty. Potegi.
Zdarzenia.

Okres realizacji 1983/1984 w wy-
miarze 5 godz./tyg."Liczby i wy-
razenia. Konstrukcje geometrycz-

réwnolegte.
Rzuty roéwno-
Figury obrotowe. Zdarze-

ne. Przesuniecie
Funkcja x = ax+b.
legte.
nia.

Okres realizacji 1984/1985-1986/
/1987 w wymiarze 5 godz./tyg.
Liczby wymierne i wyrazenia al-
gebraiczne. Konstrukcje
tryczne. Wektory.
no$¢ odwrotna.

geome-

Proporcjonal-
Réwnania 1 nie-
réwnosci. Ostrostupy. Zdarzenia.
Uktad wspotrzednych w przestrze-

wz pepboziad
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- rozwijanie zdolnosci ucznia,

- przygotowanie ucznia nie tylko do nauki w klasach v-viii, ale
réwniez do szkoty Sredniej,

- wczesne przygotowanie i wprowadzenie trudniejszych poja¢ ma-
tematycznych tak, aby przyswajanie ich roztozy¢ na wiecej lat,

- wiodaca .rola osi liczbowej, prowadzaca docelowo do opanowania
(w starszych klasach) pojecia liczby rzeczywistej,

- czesciowe odstgpienie od zasady utrwalania materiatu przed
przejsciem do nastepnego materiatu, co zastepuje sie wielokrotnym
powracaniem do danego tematu, za kazdym razem gdebiej lub inaczej
traktowanego.

Najwazniejsze zmiany w tym programie, to wczesniejsze wprowa-
dzenie wielu tematow i stopniowe dawkowanie ich w dbuzszych okre-
sach. |1 tak:

- elementy teorii mnogosci w klasach 1 i II,

- elementy geometrii od klasy 1,

- udamki od klasy I do V,

- udamki dziesietne w klasach 11l i 1V,

- liczby ujemne od klasy 1V,

- nierownosci od klasy I,

- pojecie funkcji przez stosowanie graféw, tabelek od klasy I,

- niedziesigtkowe uktady pozycyjne w klasie 111,

- przygotowanie pojecia pola i objetosci od klasy II,

- potegi w klasie II1,

- symbolika literowa od klasy 1.

Zwracamy uwage na to, ze wymagania stawiane uczniom po ukon-
czeniu danej klasy niewiele miaty odbiega¢ od poprzednich. Choc¢
czes¢ tematow wprowadzana byda w klasach nizszych, utrwalenia ich
wymagato sie w klgsach wyzszych.

Umiejetnosci ucznia po ukonczeniu klasy 111 to opanowanie:

- pojecia liczby naturalnej jako cechy zbioru niezaleznej od
natury jego elementéw i sposobu ich utozenia,

- rozumienia czterech dziatan arytmetycznych i zwigzkow miedzy
nimi jako dziatan na liczbach naturalnych (dzielenie tylko przez
liczbe jednocyfrowg) w zakresie 10 000 i umiejetnosci w rachunku
pamieciowym i pisemnym (algorytmy dziatan),

- rozumienia dziesigtkowego ukdadu pozycyjnego,

- rozumienia zasad dziesietnego systemu miar i zamiana jednych
miar na drugie,



Tabela

Hasta programowe kolejnych programéw nauczania matematyki z lat 1981/1982 - 1986/1987 (klasy VII i VIII)

R Hasta programowe
uzZKOia

°- g 2n

dla klasy VII

Projekt niezrealizowany, planowany od 1981/
/1982 r. w wymiarze 4 godz./tyg.

Funkcja kwadratowa. Iloczyn skalarny.
Wielomiany. Symetria.

Funkcje wymierne. Prawdopodobienstwo.

Program realizowany w latach 1981/1982-1982/
/1983 w wymiarze 5 godz./tyg.

Funkcja kwadratowa. Wielomiany. Symetria.
Funkcje wymierne. Prawdopodobienstwo.

Program realizowany w roku 1983/1984

dla klasy VIII

Projekt niezrealizowany,
w wymiarze 3 godz./tyg.
Funkcja wyktadnicza i logarytmiczna.
Przeksztatcenia geometryczne.

Funkcje trygonometryczne. Zmienna losowa.

Program realizowany w roku 1982/1983

w wymiarze 5 godz./tyg.

Potegi 1 logarytny. Przeksztatcenia geometryczne.
Funkcje trygonometryczne. Pola i objetosci.

Program realizowany w latach 1983/1984-1984/1985

© w wymiarze 5 godz./tyg. . wymiarze 4 godz./tyg.
ﬁ:% Powtérzenie i uzupednienie (wyrazenia al- Fotegi .
23 % gebraiczne, funkcja liniowa, réwnania i nie- Przystawanie i podobienstwo figur.
[ ' réwnosci pierwszego stopnia, ukfad  réwnan Zwiazki miedzy bokami i katami w trojkacie.
_*é) pierwszego stopnia z dwiema niewiadomymi, Pola i objetosci.
i procenty, proporcjonalnosc¢).

o A
SR=e

Symetrie. Wyrazenia wymierne.
Prawdopodob iens two .

Progrom realizowany w ".ntfech 1984/1985-1986/
/1987 w wymiarsp 5 godz./tyg.

Program realizowany w latach 1985/1986-1986/1987
w wymiarze 4 godz./tyg.

Funkcje i rownunis. Symetrie. Wyrazenia al- Potegi 1 pierwiastki. Wyrazenia wymierne.
gebraiczne. Jednokd#adnos$¢ i podobienstwo fi- Statystyka. Zwigzki miedzy bokami i katami w
gur . Prawdopodofei enstwo. tréojkacie. Pola 1 objetosci.

planowany od 1982/1983 r.
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- znajomosci tabliczki mnozenia,

- praktycznego rozumienia elementéw geometrii (réwnolegtobok,
prostokat, tréojkat, wielokat, kat, obwéd wielokata, pole prosto-
kata, rownolegtos¢ i1 prostopadtos¢ prostych),

- ponadto zapoznanie sie z wiadomosciami o zbiorach, poznanie
najprostszych utamkéw dziesietnych i zwykdych, najprostszych przy-
padkéw obliczania pola prostokata, poteg o wykfadniku naturalnym,
przykdadow pozycyjnych ukdtadéw niedziesigtkowych.

w roku 1976 zaprezentowano wspomniang jJuZz wstepny wersje programu
dziesiecioletniej szkoty-sredniej [6] dla klas IV-X. Projekt tego pro-
gramu jest kontynuacjg zmodernizowanego programu nauczania po-
czatkowego. Powstaty nowe cele ksztadcenia i1 wychowania, determi-
nowane uchwata sejmowg z 13 pazdziernika 1973 r. w sprawie edu-
kacji narodowej. Matematyka jako jeden z fundamentalnych przedmio-
téw nauczania w dziesiecioletniej szkole Sredniej powinna wy-
ksztatcic¢ absolwenta tak, aby:

- umiat wykonywa¢ podstawowe operacje rachunkowe na liczbach
rzeczywistych, wektorach i1 funkcjach,

- miat dostatecznie rozwinieta wyobraznie w zakresie figur geo-
metrycznych w przestrzeni jedno-, dwu- 1 tréjwymiarowej oraz wy-
ksztatconag intuicje dotyczaca nieskonczonosci,

- umiat definiowa¢ pojecia matematyczne, formutowaé twierdzenia
i przeprowadza¢ proste dowody, co uczy jasnego formudowania mysli,
logicznego uzasadniania i prawiddowego wyciagania wnioskow,

- dysponowat wiedzg matematyczna potrzebng do prawidtowego i
nowoczeshego rozumienia zjawisk przyrodniczych, spotecznych, ekono-
micznych 1 technicznych,

- posiadat orientacje w zakresie matematyki i jej zastosowan w
stopnia umozliwiajacym podjecie decyzji w sprawie dalszej nauki.

Odby#a sie ogolnopolska dyskusja nad tym projektem, ktory
wzbudzit znaczne zainteresowanie. Po zgromadzeniu wnioskéw i pro-
pozycji zmian opracowano sprawozdanie z dyskusji. Minister oswiaty
powotat odpowiednie zespoly, ktore zakonczyty prace redagujac wer-
sje programu skierowang do wdrozenia i1 przewidywaty ewentualne
poprawki po wstepnych badaniach wdrozeniowych.

w roku 1977 pojawia sie wspomniany przez nas Program dziesiecio-
letniej szkoly sredniej dla klas iv-x [7], a rok 1978 jest pierwszym ro-
kiem powszechnego wdrazania programu szkoty dziesiecioletniej, po-
czynajac od klasy iv, ktorej uczniowie od 1975 r. poznawali nowy



program nauczania poczatkowego matematyki [5]- w wielu szkotach w
klasach czwartych matematyki uczy inny nauczyciel niz w klasach
I-11l1, a wiec kla3a IV jest trudniejszym niz poprzednio progiem
do przekroczenia zarowno dla ucznidéw, jak 1 dla nauczycieli, ucza-
cych do tej pory w klasach starszych. Nauczyciele muszg dostosowac
tak metody nauczania, jak 1 wymagania do poziomu przygotowania i
do wieku ucznidw.

W roku 1979 wchodzi do wszystkich szkét podstawowych (tab. 3,
4 i1 5 nowy program matematyki [7] w klasie V, a w roku nastepnym
w klasie VI. W kolejnych latach (1981 i 1982) miat by¢ wdrozony
program [7] odpowiednio do klas VIl i VIII, co nawet zostato zapo-
wiedziane odpowiednim zarzadzeniem Ministra oswiaty i wychowania
z 6 marca 1980 r.

Jednak 14 stycznia 1981 r. (tab. 3) zostaje opublikowany nowy
program dla klas VIl i VIl [8], ten ostatni do realizacji od roku
1982, gdyz pierwotny byt po prostu zbyt trudny, co wczesniej prze-
widywano. w tym samym roku, uwzgledniajac wnioski z badan ekspe-
rymentalnych, Minister oswiaty i wychowania zatwierdza nowg wersje
programu do realizacji w klasie IV powszechnej szkoty Sredniej od
roku 1981/1982 [9]. Rok 1982 przynosi nowy program dla klasy V
[10] 1 wspomniany juz wczesniej dla klasy VIII.

Te ostatnie zmiany zachodzg pod hastem Program dziesigecioletniej
szkoty $redniej i trwajg tylko do 1983 r. w klasach VII i VIII.
Cele nauczania pozostajg te same, zmieniaja sie tylko tresci 1
umiejetnosci. W roku 1982 zostaje jeszcze, podobnie jak wczesniej
w klasach 1V 1 V, opublikowany do wdrozenia od 1983/1984 r. pro-
gram dla klasy VI [li]. Wreszcie w 1983 r. zostat wdrozony tzw.
projekt przejsciowy dla klas VII i VIII [12]. W klasie VIIl obo-
wigzuje on takze w roku nastepnym (tab. 3). ROzni sie od poprzed-
niego gtéwnie zmniejszong iloscig” tresci programowych, gdyz po
opracowaniu podrecznikéw do poprzedniego programu okazato sie, ze
sg one zbyt obszerne. Do momentu wydania nowych podrecznikéw nau-
czanie odbywato sie weddug starych i najwazniejsze byto doswiad-
czenie nauczyciela. Musiat on umie¢ dobiera¢ samodzielnie c¢wicze-
nia do niektérych tematéw lub korzysta¢ ze starych zbioréw, tak by
dopasowa¢ je do aktualnych potrzeb.

Rok 1984 przynosi nowe zmiany bedace wynikiem wieloletnich do-
Swiadczen i przemyslen nauczycieli praktykéw oraz pracownikéw nau-
kowych zajmujgacych sie matematykg 1 dydaktyka matematyki, a takze



specjalnym badaniem wdrozeniowym. W roku tym wchodzg wiec nowe
programy [13] w klasach IV-VIl, a w roku 1985 - w klasie VIII. W
stosunku do ostatniego, howy program wprowadza zmiany nie narusza-
Jace wczesniejszej koncepcji ani w istotny sposob zakresu tresci.
Klasg 1V (tab. 4) odcigzono w niewielkim stopniu, gdyz nie zacho-
dzita potrzeba wigkszej redukcji. Odcigzenie w klasach V i VI po-
legato gtéwnie, jak wynika z pordownania programéw [10, 11, 13],
na przeniesieniu do klas wyzszych trudniejszych partii materiatu,
np. ukdad wspoétrzednych w przestrzeni przeniesiono z klasy V do VI
(tab. 4). w klasach.VIl i VIIl program [12, 13] ulegt nieco wiek-
szym zmianom, gdyz musiat przejaC czesciowo tematy z klas nizszych
i dlatego wobec nadmiaru materiatu - zostat pozbawiony pewnych te-
matow obowigzujacych wczesniej (m. in. przykdady logarytméw w kla-
sie VII1 czy funkcje trygonometryczne w przedziale od j do ti).
Oprocz redukcji nieco korzystniej roztozono materiat na poszczegol-
ne klasy. Poza tym w duzym stopniu wyeliminowano terminologie i
sformutowania wkasciwe dla liceum, nie ma terminéw takich, jak wie-
lomian, funkcja wymierna, izometria, przeksztatcenie geometryczne.
Program jest kontynuacja programu opracowanego dla klas poczatko-
wych. Ponadto zostaty wydzielone tematy nieobowigzkowe, ktore moz-
na realizowa¢ w ukkadzie tematéw obowigzkowych, nie sg one od-
izolowane, ale nie sg tez konieczne do nauki w klasach wyzszych.
Na szczescie upada wiec pomyst 10-latki.

W zwigzku z tak catosciowg zmiang programu w podstawowej szkole
osmioletniej inaczej ujeto cele ksztalcenia i wychowania. Uczen
powinien po ukonczeniu osmioletniej szkoly podstawowej posigasé co
najmniej nastepujace umiejetnosci z matematyki [13]:

- wykonywania operacji rachunkowych na liczbach wymiernych i
wyrazeniach algebraicznych, postugiwania sie najbardziej rozpowsze-
chnionymi narzedziami rachunku, rozwigzywania réwnan i nieréwnosci
pierwszego stopnia z jedng niewiadomg oraz ukkadow réwnan pierwsze-
go stopnia z dwiema niewiadomymi wraz ze stosowaniem obliczen i
réwnan w rozwigzywaniu zadan oraz znajomos$¢ podstawowych praw
arytmetyki i algebry,

rozwinietg i wyksztakcong wyobraznie form geometrycznych,
jedno-, dwu- 1 trojwymiarowych oraz znajomos¢ podstawowych pojec
i twierdzen geometrycznych,

- rozumienia prostokatnego uk#adu wspétrzednych na ptaszczyznie

i w przestrzeni oraz przykktadéw metody analitycznej w geometrii,



- wykonywania prostych konstrukcji geometrycznych oraz rozwig-
zywania nieskomplikowanych zadan rachunkowych o tresci geometrycz-
nej,

- definiowania najprostszych poja¢ matematycznych, formutowania
twierdzen, odroézniania w nich zatozenia i1 tezy oraz przeprowadza-
nia prostych dowodow,

- interpretowania ogolnie dostepnych informacji statystycznych
oraz okreslania prawdopodobienstw zdarzen w nieskomplikowanych za-
daniach,

- korzystania z podstawowych opracowan matematycznych.

Omoéowimy jeszcze, wracajac do programu 10-latki, umiejetnosci,
jakie powinien naby¢ uczen po ukonczeniu poszczegolnych klas. Po-
czynajac od klasy 1V uwypuklimy zmiany wprowadzane w latach: 1978
(10-latka), 1981 (10-latka zmodyfikowana) i1 1984 (nhowa 8-latka).
Por. tab. 4 15.

Rok 1978 (10-latka)

Umiejetnosci ucznia po ukonczeniu klasy IV:

Badanie podzielnosci liczb naturalnych przez 2, 3, 4, 5, 9, 10,
25, 100. Poréwnywanie, dodawanie 1 odejmowanie liczb wymiernych
w postaci utamkéw dziesietnych i zwykdych. Rozpoznawanie kot,
okregéw, prostokatéow, kwadratow, kul, prostopaddosScianéw i szescia-
now oraz poje¢ zwigzanych z tymi figurami. Rozpoznawanie odcinkow
rownolegdych, prostopaddych i skosnych. Kreslenie okregéw, odcin-
kéw rownolegtych 1 prostopaddtych, prostokatéw i1 kwadratéw. Obli-
czanie obwodéw i poél prostokatow, pol powierzchni i objetosci pro-
stopadtoscianéw. Okreslanie potozenia punktow na plaszczyznie. Do-
dawanie, odejmowanie i mnozenie przez liczbe wektoréw o danych
wspotrzednych na ptaszczyznie. Rozumienie pojecia skali. Formuto-
wanie definicji 1 twierdzeh na wybranych przez ucznia przyktadach.

Umiejetnosci ucznia po ukonczeniu klasy V:

Wykonywanie czterech dziatan arytmetycznych na liczbach wymier-
nych i stosowanie ich w obliczeniach. Rozwigzywanie rdéwnan i nie-
rownosci pierwszego stopnia z jedna niewiadomg oraz zadan z tre-
Scig, prowadzacych do takich réwnan i nieréwnosci. Rozpoznawanie
prostych i ptaszczyzn roéwnolegtych oraz prostopaddych. Obliczanie
pola tréjkata, rownolegtoboku, trapezu oraz pola powierzchni i
objetosci graniastostupa i ostrostupa. Okreslanie potozen punktéw



0 danych wspédrzednych w przestrzeni oraz dodawanie, odejmowanie i
mnozenie przez liczbe wektorow o danych wspotrzednych na plaszczy-
znie 1 w przestrzeni. Rozumienie diagraméw statystycznych i pro-
centowych. Rozpoznawanie w twierdzeniu zatozenia i tezy. Rozumie-
nie i formutowanie zdahn z kwantyfikatorami wyrazonymi skownie.

Umiejetnosci ucznia po ukonczeniu klasy VI:

Badanie funkcji liniowych, wykresy dodawanie i mnozenie funkcji
przez liczbe, proporcjonalno$¢. Przedstawianie prostych na pta-
szczyznie za pomocg réwnan pierwszego stopnia z dwiema niewiadomymi
oraz potpltaszczyzn za pomocg nierdwnosci pierwszego stopnia z
dwiema niewiadomymi. Ukdady réwnan i rozwigzywanie zadan. Wyzna-
czanie obrazéw punktéw, wektorow i figur geometrycznych w przesu-
nieciu rownolegtym i obrocie na ptaszczyznie i1 w przestrzeni. Dzie-
lenie odcinkéw w danym stosunku i obliczanie wspodrzednych punktu
podziatu. Rozumienie rysunkéw w rzucie réwnolegbym. Rozumienie po-
teg o wyktadnikach wymiernych. Formutowanie twierdzenia odwrotnego
do danego.

Przewidywanie umiejetnosci ucznia po ukonczeniu klasy VII  (we-
dtug [7D):

Badanie funkcji kwadratowych, wykresy. Rozwigzywanie rownan i
nierownosci kwadratowych oraz zadan prowadzgcych do takich rdéwnan
1 nieréwnosci. Wykonywanie dziatan na wielomianach i funkcjach
wymiernych. Proporcjonalnos¢ odwrotna - rozwigzywanie zagadnien.
Wyznaczanie obrazéw punktow, wektorow i Figur geometrycznych w sy-
metrii osiowej, Srodkowej i1 plaszczyznowej. Obliczanie iloczynu
skalarnego wektoréw, stosowanie do rozwigzywania trojkatéw, obli-
czanie dtugosci wektora, badanie katow miedzy prostymi. Analiza do-
Swiadczen losowych, obliczanie prawdopodobienstw zdarzen. Przepro-
wadzanie rozumowan, w ktérych wystepuje alternatywa lub koniunkcja.

Przewidywanie umiejetnosci ucznia po ukonczeniu klasy VIII (we-

ddug [7D:

Szkicowanie wykreséw funkcji wyktadniczej i logarytmicznej,
objasnianie whkasnosci. Rozumienie zwigzkéow miedzy logarytmowaniem
oraz mnozeniem, dzieleniem 1 potegowaniem. Wyznaczanie obrazéw

punktéw, wektoréw i1 Figur geometrycznych w jednokdadnosci i podo-
bienstwie. Stosowanie wiadomosci o Ffigurach podobnych w rozwigzy-
waniu zadan. Rozumienie wkasnosci funkcji trygonometrycznych. Ana-
liza rozktadéw zmiennych losowych na przykdadach. Rozumienie po-
Jecia dowodu i1 jego roli.



Umiejetnosci ucznia po ukonczeniu klasy VIl  (wedfug [8}) nieco
sie roznig od przewidywanych w poprzednim projekcie, ktdérego rea-
lizacji nie podjeto wobec rezygnacji w programie (tab. 2) z ilo-
czynu skalarnego. Otéz rezygnuje sie z umiejetnosci:

- wykonywania dziatan na funkcjach wymiernych, zastepujac to
znajomoscig obliczania wartosci wyrazen i przeksztatcania wzordw,

- obliczania iloczynu skalarnego i wynikajacych stad zastosowan,

- przeprowadzania rozumowan, w ktérych wystepuje koniunkcja lub
alternatywa.

Pozostate elementy nie zmieniaja sie.

Umiejetnosci ucznia po ukonczeniu klasy VIXI (wedtug [8]):

Postugiwanie sie potegami. Wyznaczanie obrazéw punktow figur
geometrycznych (z pominieciem wektoréw) w jednokdtadnosci i podo-
bienstwie. Obliczanie pdl i objetosci. Stosowanie wiadomosci o figu-
rach podobnych i funkcjach trygonometrycznych w rozwigzywaniu zadan.

Rok 1981 (10-latka zmodyfikowana)

Umiejetnosci ucznia po ukonczeniu klasy 1V, zapoznajacej go z
czterema podstawowymi dziataniami w zbiorze liczb naturalnych, kto-
re uczen musi opanowa¢ zarowno w formie pisemnej, jak i1 pamiecio-
wej pokrywajg sie z wymienionymi wyzej odnosnie do programu z roku
1978. Wobec modyfikacji programu (tab. 4) usunieto =z wymaganych
umiejetnosci tylko rozumienie pojecia skali.

Umiejetnosci ucznia po ukonczeniu klasy V sg rozszerzone w sto-
sunku do tych, ktére nabywat uczen nauczany weddug programu z roku
1978 o nastepujace zagadnienia:

- uwypukla sie, jak w klasie 1V, poréownywanie liczb wymiernych,

- obliczanie pol figur ptaskich zaczyna sie od obliczania pola
prostokata,

- podkresla sie umiejetnos¢ okreslania potozenia punktéw o da-
nych wspotrzednych zaréwno na plaszczyznie, jak i w przestrzeni,

- dodaje sie rozpoznawanie wielokatéw, czworokatéw, trapezow,
réwnolegtobokéw, prostokatow, kwadratow, rombow, trojkatow, grania-
stostupow i1 ostrostupow.

Rezygnuje sie natomiast, w stosunku do poprzednich umiejetno-
Sci, z dziatan dodawania, odejmowania i mnozenia przez liczbg we-
ktoréw o danych wspotrzednych na plaszczyznie i1 w przestrzeni.

Umiejetnosci ucznia po ukonczeniu klasy VI znacznie sie raznig
od poprzednich. Nalezg do nich: wykonywanie czterech dzia i



arytmetycznych na liczbach wymiernych i stosowanie ich w oblicze-
niach (wyrazenia algebraiczne i procenty). Rozwigzywanie roéwnan i
nieréwnosci pierwszego stopnia z jedng niewiadoma. Rozwigzywanie
uktadéw rownan pierwszego stopnia z dwiema niewiadomymi. Stosowa-
nie réwnan i nierownosci do rozwigzywania zadan. Badanie funkcji
X - ax + b, wykresy. Postugiwanie sie linijka, ekierka i1 cyrklem.
Wykonywanie podstawowych konstrukcji geometrycznych na plaszczyznie.
Objasnianie rysunkéw w rzucie réwnolegtym na pkaszczyznie. Rozpo-
znawanie walcow, stozkow 1 kul. Opisywanie przykkadow zdarzen.
Formutowanie twierdzen. Przeprowadzanie najprostszych wnioskowan.

Umiejetnosci ucznia po ukonczeniu klasy VII  (weddug ''programu
przejsciowego™ z roku 1983):

Obliczanie wartosci wyrazen, wykonywanie dziatan na wielomia-
nach 1 nieskomplikowanych wyrazeniach wymiernych. Przeksztatcanie
wzorow. Rozwiqzywaﬂie réwnan 1 nierdwnosci pierwszego stopnia z
jedna niewiadomg oraz rownan postaci ax2 + ¢ = 0. Rozwiagzywanie
ukdadow réwnan pierwszego stopnia z dwiema niewiadomymi. Stosowa-
nie rownan 1 nierdéwnosci w rozwigzywaniu zadan. Rozpoznawanie fi-
gur symetrycznych wzgledem prostej, punktu Qlub ptaszczyzny. Wy-
znaczanie obrazéw punktéw w symetrii osiowej, Srodkowej i pta-
szczyznowej . Okreslanie prawdopodobienstw zdarzen w nieskompliko-
wanych zadaniach. Przeprowadzanie wnioskowan, w ktdérych wystepuje
alternatywa lub koniunkcja.

Umiejetnosci ucznia po ukonczeniu klasy VII1  (weddug '‘programu
przejsciowego' z roku 1983):

Postugiwanie sie potegami. Wykonywanie prostych konstrukcji
geometrycznych na plaszczyznie. Rozwigzywanie zadan rachunkowych
0 tematyce geometrycznej na plaszczyznie i w przestrzeni, wymaga-
Jacych zastosowania twierdzenia Talesa, twierdzenia Pitagorasa,
funkcji trygonometrycznych oraz wiadomosci o figurach przystajacych
1 podobnych.-, Przeprowadzanie prostych dowodéw.

Rok 1984 (nowa 8-latka)

W klasie IV howy program w poréwnaniu 2z poprzednim ogranicza
umiejetnosci ucznia o elementy teorii wektoréw oraz formudowanie
definicji i1 twierdzen, natomiast rozszerza je o rozpoznawanie ka-
téw ostrych, prostych i rozwartych.



W klasie V nowy program rozszerza umiejetnosci ucznia o znajo-
mos¢ czterech dziakan arytmetycznych na ultamkach dziesietnych i
wykonywanie obliczen, w ktérych wystepuja cztery dziatania na licz-
bach wymiernych w postaci tych ubamkéw. Rezygnuje sie z rozwiazy-
wania rownan i nierdwnosci pierwszego stopnia z jedna niewiadomg,
z rozpoznawania w twierdzeniach zatozen i1 tez oraz rozumienia 1
formutowania zdan =z kwantyfikatorami wyrazonymi sdownie.

W klasie VI nowy prograjn dotgcza do czterech dziatan arytme-
tycznych na liczbach wymiernych potegowanie o wyk#adniku natural-
nym i stosowanie go w obliczeniach. Przy okazji stosowania réwnan
i nieréownosci do rozwigzywania zadan, wyréznia sie zadania o pro-
porcjonalnosci prostej i1 z procentami. Zamiast funkcji liniowej
wystepuje opisywanie przykktadéw zdarzen. Zamiast objasniania ry-
sunkéw w rzucie réwnolegbym na plaszczyzne i1 rozpoznawania kul,
stozkéw i walcow mamy rozpoznawanie ostrostupdéw i objasnianie na
przyktadach sposobéw obliczania pola powierzchni i objetosci ostro-
stupéw. Do Formutowania twierdzen doltacza sie odréznianie zatoze-
nia 1 tezy. Pozostate elementy sg bez zmian.

w klasie VIl - w pordéwnaniu z programem przejsciowym - w umie-
Jjetnosciach nabywanych przez ucznia podkresla sie obliczanie war-
tosci wyrazen algebraicznych, wykonywanie dziatan na sumach alge-
braicznych wraz z ich rozk#adem na czynniki w nieskomplikowanych
przypadkach. Wspomniane umiejetnosci zastepujg wystepujace w po-
przednim programie wykonywanie dziatan na wielomianach i nieskom-
plikowanych wyrazeniach wymiernych, obliczanie wartosci wyrazen i
przeksztakcanie wzoréw. Z zakresu umiejetnosci zwiazanych z roz-
wigzywaniem réwnan, nierownosci i ich uktadow rezygnuje sie z roz-
wigzywania réwnan postaci ax + c = 0, pozostawiajac je w progra-
mie. Rezygnujo sie z rozpoznawania Figur symetrycznych wzgledem
ptaszczyzny, podkreslajgc umiejetnos¢ konstiuowania prostych figur
symetrycznych wzgledem prostej, a takze symetrycznych wzgledem
punktu. Pojawia sie rozpoznawanie i konstrugwanie prostokatéw po-
dobnych. Pozostate elementy sa bez zmian.

W klasie VIII nowy program przewiduje nastepujace tematy:

Postugiwanie sie potegami o wyktadnikach catkowitych, prze-
ksztatcanie nieskomplikowanych wyrazen algebraicznych. Stosowanie
réwnan i nieréwnosci pierwszego stopnia z jedng niewiadomg oraz
uktadéw réwnan pierwszego stopnia z dwiema niewiadomymi w rozwig-



zywaniu zadan o tematyce zaczerpnietej z roznych dziedzin. Kresle-
nie podstawowych Ffigur ptaskich oraz rysowanie podstawowych bryt.
Obliczanie pol poznanych figur plaskich oraz pol powierzchni i
objetosci poznanych bryk. Orientowanie sie we wzajemnych potoze-
niach prostych i plaszczyzn w przestrzeni. Interpretowanie o0gol-
nie dostepnych danych statystycznych. Postugiwanie sie poradnikami
i tablicami matematycznymi .

Rok szkolny 1987/1988 przynidst kolejng modyfikacje programu
nauczania matematyki w klasach 1V-VI11 szkoty podstawowej [24]-
Zmiany te polegaja ha skresleniu pewnych hasek, przeniesieniu ich
do tresci nieobowigzkowych lub przeformutowaniu w celu poprawienia
ich korelacji z fizyka. Zmiany w poszczegdlnych klasach przedsta-
wiaja sie nastepujaco:

Klasa IV. Skresla sie przykkady: przesunie¢ prostych figur
ptaskich; obrotow punktu i odcinka; obrotéow prostych figur pla-
skich. Przenosi sie do tematéw nieobowiazkowych: zdarzenia; do-
Swiadczenia losowe; przykkady zdarzen; zdarzenia mniej lub bardziej
prawdopodobne.

Klasa V. Skresla sie: przykkady przesunie¢, obrotéw, symetrii
osiowych i symetrii sSrodkowych figur plaskich.

Klasa V1. Skresla sie: dtugos¢ Huku okregu, miara dukowa kata;
sktadanie przesunie¢ a dodawanie wektoréow. Przestaje sie wymagac
nastepujacych umiejetnosci: Fformubowania twierdzen, odrézniania
zatozenia 1 tezy. Przenosi sie do tresci nieobowigzkowych: uk#ad
wspodrzednych; prostokatny ukdad wspétrzednych w przestrzeni; osie
wspotrzednych; ptaszczyzny wspoétrzednych; wspodrzedne punktu. Hasto
ddugos¢ okregu, pole koka, liczba v, zostaje uzupeknione tekstem:
zastosowanie w obliczaniu pola powierzchni i objetosci walca obro-
towego. Sformutowanie: proporcjonalnos¢ prosta, roéwnania i nie-
rownosci; proporcjonalnos¢ prosta, wspodczynnik proporcjonalnosci,
proporcje oraz ich podstawowe whkasnosci, zostaje zastgpione sformu-
‘owaniem: proporcjonalnos¢, rownania i nieréwnosci; proporcjonal-
nos¢ prosta, wspétczynnik proporcjonalnosci, proporcje oraz ich
podstawowe whkasnosci; proporcjonalnos¢ odwrotna.

Klasa VIl. Bez zmian.

Klasa VI11. Przeniesiono do nieobowigzkowych: statystyka; dia-
gramy procentowe i statystyczne; przykdady oceniania i1 obliczania
prawdopodobienstw. Przestaje sie wymaga¢: umiejetnosci inteipre-
towania ogo6lnie dostepnych danych statystycznych.



Oceniajac globalnie powyzsze zmiany majace na celu gddéwnie od-
cigzenie programu, nalezy zauwazy¢, ze Istotnym jego odcigzeniem
jest przesuniecie do tematéw nieobowigzkowych elementéw statystyki
w klasie VIIl oraz haset zwigzanych z ukdtadem wspodrzednych w prze
strzeni w klasie VI, na miejsce czego do programu tej klasy prze-
niesiono z programu klasy V111 tematy zwigzane z walcem obrotowym
i proporcjonalnoscia odwrotng. Skreslenie w klasie VI dtugosci +4u-
ku okregu tylko w pewnym stopniu odcigza program, gdyz w klasie
Vi1l zostaje pole powierzchni stozka, a dobrze bytoby tematy te po-
daczy¢. Istotnie, ale w skromnym zakresie odcigza program tej
klasy pominiecie w nim miary dukowej kata. Skreslenie hasta: skta-
danie przesunie¢ a dodawanie wektoréw jest watpliwym odcigzeniem,
skoro pozostawiono dodawanie wektorow.

Pozostate skreslenia sa niewgtpliwie pozorne. Powoduja one
jedynie komasacje pewnych tematow w jednej klasie bez mozliwosci
powracania do nich za kazdym razem na wyzszym poziomie, co zali-
czano do zalet poprzedniego programu. Nalezg do nich:

1) skreslenie przesunie¢ w klasach IV i V a pozostawienie ich
w klasie VI,

2) skreslenie obrotow w klasach IV i V a pozostawienie ich w
klasie VII,

3) skreslenie symetrii osiowej i sSrodkowej w klasie V a pozo-
stawienie ich w klasie VII,

4) skreslenie umiejetnosci formutowania twierdzen i odrézniania
zatozenia i1 tezy w klasie VI a pozostawienie umiejetnosci formudto-
wania twierdzen w klasie VIl oraz odwrotnosci twierdzen: Pitagora-
sa w klasie VI i Talesa w klasie VII.

5) przeniesienie do nieobowigzkowych pojecia zdarzenia w klasie
IV a pozostawienie np. czestosci zdarzeh w klasie V i zdarzenia
elementarne w klasie VI.

Program z roku 1987/1988 obowiazywat do 1990 r., kiedy to Mini-
sterstwo Edukacji Narodowej wprowadzido dalsze zmiany fl7], zresztg
niezbyt istotne.

Przedstawienie zmian programéw i pewne ich pordwnanie nasuwaja
uwage, ze poczynajac od drugiej fali reform, a konczac na roku
dziewiecdziesigtym w nauczaniu matematyki brak jest stabilizacji,
nastepuja ciagte zwroty w koncepcji ksztakcenia.

W tym artykule nie podjelismy proby walki z koncepcjami prze-
prowadzonych w Polsce reform, gdyz uwazamy, ze jest to niepo-



trzebne, jak rowniez niekonieczne sg krytyczne oceny zmian, ktore
juz sie dokonaty 1 nie ma od nich odwrotu. Istota tkwi w tym,
przez jakie i ile tych zmian musi przejs¢ nauczyciel matematyki,
Jjakie hasta programowe nie powinny mu by¢ obce.

Nasuwa sie uwaga, ze wiedza obecnie ksztatconego nauczyciela,
ktoéry bedzie zardéwno czynnie pracowat, jak i1 miat wptyw na rozwéj
spoteczenstwa w XXI w., musi obejmowa¢ hasta wystepujace w sta-
rych, a nawet historycznych programach. Jest to konieczne chocby
dlatego, by nauczyciel mégt wykaza¢ sie elastycznoscig 11 inwencja
przy kolejnych zmianach, mogacych zresztg przynies¢ powrdot niekto-
rych haset. Zauwazmy, Zze pewne dziaty matematyki (np. geometria
analityczna) wedrujag po réznych klasach, a nawet zmieniajg szcze-
bel szkolny (Jak np. funkcja kwadratowa). Dla przyk#adu, zadania
kOBWarukcyjne, ktore przed reforma z 1963 r. bydy w polskich szko-
+ach bardzo rozpowszechnione, pozostaty w najnowszym programie w
Sladowym zakresie, mimo ze sg bardzo ksztakcace. Sadzimy, ze nie-
stusznie wyeliminowano je tak radykalnie. Podobnie trygonometria
rozbudowana przed rokiem 1963, a nhastepnie znacznie zredukowana,
wystepuje obecnie w maktym zakresie, co wpdywa ujemnie na mozliwosc¢
jej wykorzystania przez ucznia. Geometria analityczna wprowadzona
do nauczania szkolnego w okresie reformy jedrzejewiczowskiej, wy-
cofana z programu po drugiej wojnie Swiatowej, gdy krolowata 11-
latka, wrécita szeroko w programie z 1963 r., a obecnie - wobec
tendencji zacierania granic miedzy roznymi dziaktami matematyki
szkolnej - jest tylko narzedziem pracy ucznia szkoly Sredniej i nie
stanowi dla niego osobnego dziatu matematyki .

Mamy poza tym nadzieje, ze nasze opracowanie moze inspirowac
do podjecia prac nad metodami przygotowywania i wprowadzania no-
wych programéw nauczania matematyki. Tym bardziej, ze obecne ten-
dencje wskazujag na to, iz nauczyciel bedzie miat znaczny wpdtyw na
posta¢ realizowanego przez siebie programu.
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A SURVEY OF CHANGES IN MATHEMATICS TEACHING CURRICULA IN POLISH
ELEMFM®ABY SCHOOLS IN THE YEARS 1963-1990

The sixties of the XXth century have brought a reform in teaching, mainly
mathematics, which in Poland was the deepest one after the Second World War and
comprised both curriculum and system changes in our schools.

In the article we analyse in brief the period preceding the reform and make
a survey of _the curriculum contents in mathematics on the elementary level of
this and the next reforms. We also treat of the changes the curriculum under-
went up to 1990.



