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Streszczenie. Celem niniejszego artykutu jest analiza sposobow badania btedow popelnianych
przez uczacych si¢ jezykow obeych. Przeglad koncepcji umieszczonych w artykule jest oparty na
pracach glottodydaktykéw amerykanskich i przedstawia zarazem gtéwne szkoty glottodydaktyki
amerykanskiej — behawioryzm, kognitywizm oraz tzw. szkolg dialogiczna. Autor analizuje zarowno
koncepcje pojecia btedu w kazdej ze szkol, jak i sposoby ich badania.

1. ZALOZENIA METODOLOGICZNE

Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie wybranych koncepcji glot-
todydaktycznych zwigzanych z problematyka badania btedow. Praca powstala
podczas pobytu autora na stypendium Fundacji Kosciuszkowskiej na Uniwersy-
tecie w Indianie w Bloomington. Przedstawione koncepcje opieraja si¢ gldwnie
na teoriach amerykanskich, ale zaprezentowano réwniez kilka podejs¢ badaczy
niemieckich, gdyz powstaly one w analogicznym czasie.

W historii nauczania jezykoéw obcych mozna znalez¢ rézne podej$cia nie
tylko do samej kategorii bledu, ale rowniez do sposoboéw ich badania. Marysia
Johnson, autorka rozprawy o filozofii w nauczaniu jezykow obcych, proponuje
podzieli¢ najnowsze podej$cia badawcze w glottodydaktyce na trzy gtowne nurty.
Zalicza do nich tradycj¢ behawiorystyczng (behaviorist), kognitywna (cognitive)
1 dialogiczng (dialogical) (Johnson 2004). Wprowadzenie nazwy ,,szkota dialo-
giczna” jest interesujgca propozycja pogodzenia réznorakich nurtow badawczych,
ktore pojawity sie¢ w ostatnich latach, a zarazem probg usystematyzowania panu-
jacego w literaturze nieladu terminologicznego. Dla Johnson szkota dialogiczna
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to kompilacja réznych podejs¢ — dyskursywnego (Harre 1 Gillet 1994), hermeneu-
tycznego (Young 1999, Markee 1994, Ochsner 1979), hermeneutyczno-dialek-
tycznego (Rommetveit 1987) oraz dialogicznego ujecia tradycji socjokognityw-
nej (Rommetveit 1992) i kulturowej (Bruner 1996). Ponadto, Johnson zauwaza,
ze cho¢ te trzy podejscia stanowia silne prady badawcze w innych dziedzinach
nauki, to w przypadku nauczania jezykoéw obcych zdecydowanie najwigcej inte-
resujacych wynikoéw przyniosty prace autoréw zwigzanych z tradycja kognityw-
ng. Nie oznacza to oczywiscie, ze pozostate dwie szkoty nie pozostawily zadnej
istotnej spuscizny naukowej (Johnson 2004, s. 9). Przyjety przez Johnson podziat
wydaje mi si¢ ciekawy i dlatego zdecydowatem sie¢ na uporzadkowanie koncepcji
btedu wlasnie wedtug tego klucza.

2. KONCEPCJA BLEDU I METODY BADAWCZE
W BEHAWIORYZMIE

Szkota behawiorystyczna podkreslata wptyw czynnikow zewnetrznych na
nauke jezyka obcego. Proces nauki byl przez behawiorystow postrzegany jako
ksztattowanie nawyku (habit formation). Co ciekawe, zjawiska wewnetrzne za-
chodzace w umysle uczacego si¢ nie byly uwazane za istotne, gdyz nie mozna ich
byto zbada¢, tzn. obserwowac z zewnatrz. Z pewnoscia istotnym wktadem beha-
wioryzmu do glottodydaktyki jest empiryczny charakter badan i eksperymentow,
ktére wcigz inspiruja naukowcow. Wazne jest rowniez podejscie ilosciowe do
opracowywania wynikow, dominujgce w dzisiejszych badaniach (Johnson 2004,
s. 9-11). Markee wskazuje, ze wickszos¢ prowadzonych przez glottodydaktykow
badan ma wtasnie charakter ilosciowy (Markee 1994). Istnieje obszerna literatura
na temat zatozen behawioryzmu, jednak moim celem jest skupienie si¢ na tym,
w jaki sposob postrzegano zagadnienie istnienia blgdow oraz jaka metodologie
stosowano do ich badania.

Jednym z najwazniejszych osiagni¢¢ szkoty behawiorystycznej w nauce jezy-
kéw obceych jest wypracowanie tzw. hipotezy analizy kontrastywnej (contrastive
analysis hyptothesis). Analiza kontrastywna zdominowata badania jezykoznaw-
cze prowadzone od lat 40. do 60. zeszlego stulecia. Przez wielu byta uwazana za
centralng czegs$¢ teorii lingwistycznej — w Polsce przedstawicielem tego nurtu byt
J. Fisiak (1981). Behawiorysci byli zdania, ze tak samo jak dziecko uczy si¢ jezy-
ka pierwszego (L1 — z angielskiego first language) poprzez imitacj¢ i powtarzanie
struktur, tak obcokrajowcy przyswajaja jezyk docelowy (w literaturze okreslany
mianem L2 — second language — lub FL — foreign language). Dlatego za prymarne
zrodto bteddéw przyjmowano wptyw jezyka pierwszego, czyli w rozumieniu beha-
wiorystow ,,starego przyzwyczajenia”. Wigze si¢ to oczywiscie z obecnie szeroko
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stosowanym poje¢ciem transferu jezykowego. R. Lado jest uwazany za pierwsze-
go badacza, ktory w efektywny sposob opracowat oceny postepoéw jezykowych,
dzicki zauwazeniu podstawowego mechanizmu wplywu jezyka pierwszego na
drugi (Lado 1957). Teoria analizy kontrastywnej zostata opracowana w dwoch
wersjach, tzw. mocnej (a priori) i stabej (a posteriori). Wersja mocna miata porow-
nywac¢ dwa jezyki jako systemy idealne i przewidywac ,,zagadnienia problema-
tyczne”. Wersja staba miata z kolei na celu analiz¢ zaistniatych problemow, czyli
przede wszystkim bledow, 1 dopiero na jej podstawie rozwijac teori¢ koncentrujg-
cg si¢ na podobienstwach i réznicach dwoch systeméw (Johnson 2004, s. 20-24).
Teoretycy zajmujacy si¢ analiza kontrastywna (zardwno wersjg mocna, jak i sta-
ba) postrzegali btedy jako przewinienia uczacych si¢ i starali si¢ opracowywac
modele glottodydaktyczne, majace na celu wyeliminowanie btednych konstrukcji.
Zwolennicy metody kontrastywnej stali na stanowisku, ze w procesie uczenia j¢-
zykow obcych mozliwe jest uniknigcie niepoprawnych sformutowan. Warunkiem
tego bytoby stosowanie idealnej metody nauczania, ktora probowano opracowac
na podstawie ¢wiczen nastawionych na tworzenie nowego nawyku jezykowego
w miejscach, w ktorych najczesciej dochodzito do transferu negatywnego z jezy-
ka pierwszego. Cho¢ analiza porownawcza byla silnie krytykowana (zwlaszcza
W wersji mocnej), na jej bazie powstata jedna z pierwszych metod analizy bte-
dow. Z punktu widzenia nauki jezykdéw obcych, najistotniejsza rdznica pomiedzy
dwoma typami metod badawczych bylo to, ze analiza bledow skupiata uwage na
jezyku nauczanym, a nie na ojczystym. Dzigki temu zmienilo si¢ postrzeganie bteg-
dow. Jedng z najwazniejszych prac opisujacych t¢ metodg jest artykut P. Cordera
The Significance od Learners Errors uwazany za przelomowy przede wszystkim
dlatego, Ze autor nie postrzega bledoéw jedynie jako zrodta niepozadanego efektu
ubocznego nauki jezyka, ale takze jako zjawisko ciekawe samo w sobie, warte
uwagi badaczy (Corder 1967). Inni naukowcy zauwazyli rowniez, ze jezyk, jakim
postluguja si¢ uczniowie, ma cechy systemowe, a popetniane przez nich btedy nie
sg przypadkowe, ale istniejg pomiedzy nimi zaleznosci (Adjemian 1976; Corder
1976; Nemser 1971; Selinker 1972). Corder zwrdcit uwage przede wszystkim na
odmienng percepcje btednych konstrukcji w przypadku L1 i L2. Jego zdaniem
btedy popetniane np. przez dzieci w procesie akwizycji jezyka pierwszego nie sg
postrzegane jako zjawisko negatywne. Corder uwaza zatem, ze tak samo powinny
by¢ one postrzegane w przypadku uczacych si¢ L2:

It is in such an investigation that the study of learner’s errors (in second language learn-
ing) would assume the role it already plays in the study of child language acquisition,
since the key concept... is that the learner is using a definite system of language at every
point in his development, although it is not the adult system in the one case, nor that of
the second language in the other. The learner’s errors are evidence of this system and are
themselves systematic (Corder 1967, s. 161-169).
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Zatozenie to wptywa rowniez na sposob percepcji bledow w L2. Tak jak
w przypadku L1, nie skupiamy si¢ tu na tym, dlaczego uczacy si¢ nie postugu-
ja si¢ wylacznie poprawnymi sformutowaniami, ale staramy si¢ efektywnie wy-
eliminowac¢ jakiekolwiek usterki jezykowe. Badacz uwaza ponadto, ze bledy sa
naturalng oznaka procesu przyswajania jezyka. Powotuje si¢ na prace Browna
i Frazera (1964), podtrzymujac tezg, ze calkowita poprawnos¢ moze oznaczac,
ze dzieci nie produkujg zdan, a jedynie powtarzajg bez zrozumienia zastyszane
konstrukcje (Corder 1967/2001, s. 16).

W 1972 roku opublikowano inng istotng prac¢ na temat teorii btedow.
Autorem jej byt L. Selinker. W artykule Interlanguage powotywat si¢ czesto
na wczesniej opisane przeze mnie zatozenia Cordera, jednak jego teoria byta
nieco inna. Selinker byt odmiennego zdania w sprawie tego, w jaki sposob
nalezy postrzega¢ btedy — uwazal, ze nie nalezy stawia¢ usterek jezykowych
uczacych si¢ na réwni z btedami popetnianymi przez dzieci, gdyz mogg one
wynika¢ z niewlasciwej imitacji. Wedtug Selinkera sg one przejawami prob
uporzadkowania systemu jezykowego na podstawie zdobytej dotychczas
wiedzy. Jest to nawigzanie do podziatu Cordera (1967, s. 161-170), ktory
rozroznit dwa typy btedow: systemowe (errors) oraz sporadyczne (mistakes).
Btedy sporadyczne moéwiacy jest w stanie sam wychwyci¢ i poddac korekcie,
systemowe wynikaja z kolei z nieodpowiedniej akwizycji. Uczacy si¢ nie sa
w stanie ich rozpozna¢, a kiedy zostang im wskazane jako niepoprawne, nie
umieja ich skorygowad. Selinker uwaza, ze tego typu konstrukcje stanowia
podstawe interjezyka (interlanguage). O tym fenomenie Selinker pisat szerzej
we wspomnianym wczesniej artykule /nterlanguage. Bazujac na tym podej-
$ciu, badacz stworzyt swoj podziat bledow na zewnatrzjezykowe (interlin-
gwalne) i wewnatrzjezykowe (intralingwalne). Bledy interlingwalne wynikaja
z wptywu jezyka pierwszego, intralingwalne sg z kolei efektem transferu we-
wnatrzjezykowego. Jeszcze inny typ wyrdznit Richards, tzw. developmental
errors, czyli bledy wynikajace ze zbyt matego kontaktu uczacych si¢ z jezy-
kiem (1972, s. 96-113).

Selinker opracowal ponadto wlasng propozycje badawcza majaca stuzy¢ ana-
lizie btedow. Badacz proponuje nastgpujacy schemat metodologiczny:

1. Zebranie danych;

2. Identyfikacja, czyli okreslenie, ktore konstrukcje sa btgdne;

3. Klasyfikacja, opisanie typoéw btedow;

4. Analiza o charakterze jakoSciowym, liczbowa lub procentowa reprezenta-
cja w materiale;

5. Okreslenie zrodta pochodzenia btedu i ustalenie przyczyn powstania;

6. Opracowanie metody majacej na celu eliminacje bledu (Selinker 2001,
s. 78-87).
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Badacz zwrdécit rowniez uwagg na konieczno$¢ analizowania btedow w kon-
tekscie oraz na trudnosci z okresleniem ich zrédta czy typu. Jego zdaniem poje-
dyncze wystapienie jakiej$ niepoprawnej konstrukcji oraz jej analiza w izolacji
nie pozwalaja na okreslenie, jakiego rodzaju jest to btad oraz z czego on wynika
(Selinker 2001, s. 78-87).

Na niedostatki tej metody zwrocita rowniez uwage Jacquelyn Schachter, kto-
ra w artykule z 1974 roku przeanalizowata 50 prac zebranych w 4 grupach ucza-
cych si¢ angielskiego. Badaczka skupita si¢ na zdaniach podrzednych restryk-
tywnych. Jej prace wykazaty, ze mniejszy procent bledow (procentowo) w jedne;j
z badanych grup, wynikat nie z lepszego przyswojenia badanej konstrukcji, ale
z mniejszej czestotliwoscei jej wystgpowania w analizowanych pracach. Czynni-
ka czestotliwosci hipoteza Selinkera nie bierze pod uwage. Schachter wysnuta
réwniez wniosek, ze uczniowie, majac swiadomo$¢ roéznic pomiedzy jezykiem
nauczanym a docelowym, unikajg takich konstrukcji, ktore sa w L1 1 L2 znaczaca
rozne — zjawisko to nazwata fenomenem unikania (avoidance phenomenon). Jej
zdaniem ten proces uniemozliwia obiektywna ocene wynikow badan prowadzo-
nych przez Selinkera (Schachter 1974, s. 205-214).

W 1974 1. Heidi Dulay 1 Marina Burt przystosowaly do nauki jezyka ob-
cego koncepcje lingwistyczng, ktora bazowata na zatozeniu, ze akwizycja jezy-
ka pierwszego jest podobna do akwizycji L2. Byl to zatem ponowny zwrot ku
teorii Cordera. Koncepcja ta zakladala, ze istnieje pewien naturalny porzadek
przyswajania konstrukcji gramatycznych. Teori¢ te¢ nazwano metodq naturalnego
przyswajania morfemow (natural morpheme order studies). Gtowne jej zatozenie
polegato na dowiedzeniu, ze niezaleznie od L1 uczacych si¢ istnieje pewien po-
rzadek przyswajania jezyka, ktory jest identyczny z kolejnoscia, z jakg dziecko
przyswaja jezyk pierwszy. W badaniach nad btedami wykorzystano to zatozenie
w pracach Krashena, Bailey i Madden (1974), ktorzy potwierdzili wyniki Dulay
i Burt. Najwazniejszym wnioskiem lapsologicznym ptynacym z tych opracowan
jest stwierdzenie, ze wptyw jezyka pierwszego na popelnianie btedow w jezyku
drugim jest znacznie ograniczony. Wedlug oszacowan Krahsena, Bailey i Mad-
den, jedynie 3—5% btgdow wynika z transferu negatywnego. Wigkszo$¢ blednych
struktur pochodzi z fazy rozwoju, czyli z procesu przyswajania j¢zyka i dostoso-
wywania si¢ do jego zasad®.

Roéwnolegle w jezykoznawstwie niemieckim mozemy odnalez¢ prace m.in.
Debysera (1967) i Kielhofera (1975), ktorzy zajmowali si¢ analiza btgdow gltow-
nie z lingwistycznego punktu widzenia i1 probowali stworzy¢ taksonomig, bio-
rac pod uwage typy oraz czgstotliwos¢ wystepowania btednych konstrukcji. Na
podstawie tych badan stworzono réznego rodzaju zalecenia majace na celu eli-
minacj¢ okreslonych typdéw bledow. Do najbardziej znanych prac zwigzanych

2 Badania wykazujg, ze na gruncie jezykoéw pokrewnych procent btedow wynikajg-
cych z transferu negatywnego moze by¢ o wiele wyzszy (por. Bednarska 2014).
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z ta metodg nalezy publikacja Nickela (1972). Co ciekawe, nie brano pod uwa-
ge czynnikow pozajezykowych (takich jak uwarunkowania socjokulturowe czy
psychologiczne).

W teorii metody kontrastywnej powodami bledéw byly: uogdlnianie regut
jezykowych, wyréwnywanie do reguty (nieznajomos¢ wyjatkdéw) oraz uproszcze-
nie (Richards 1974, Wode 1978). W poczatkowej fazie analizy btedow nie brano
rowniez pod uwage zdobyczy nauk pomocniczych np.: psychologii czy socjo-
logii. Dopiero p6zniej zauwazono, ze uczen funkcjonuje w okreslonym kontek-
Scie spotecznym, ma kontakt z r6znymi tekstami oraz przede wszystkim wchodzi
w interakcje z nauczycielem i dlatego btedy nalezy analizowaé przez pryzmat
calego uktadu glottodydaktycznego (Bausch, Raabe 1978, Raabe 1980).

Zarowno wyniki tych badan, jak i metody behawiorystyczne spotkaly si¢
z silng krytyka, gtdwnie Chomsky ego (1959) (za: Johnson 2004, s. 29).

3. KONCEPCJA BLEDU I METODY BADAWCZE
W KOGNITYWIZMIE

Szkota Chomsky ego przyczynita si¢ do powstania silnego nurtu naukowe-
go — podejscia kognitywistycznego. Zalozenia kognitywizmu opieraja si¢ na ana-
lizie procesow myslowych zachodzacych w procesie uczenia si¢. Obecnie jest
to dominujaca szkota badawcza zaréwno w glottodydaktyce amerykanskiej, jak
i polskiej. Wpisuje si¢ w nig rowniez teoria transformacyjno-generatywna Chom-
sky ego, ktéra korzysta z zatozen gramatyki uniwersalnej. Kognitywisci uwazaja,
Ze procesy mentalne przebiegaja wedtug okreslonych zasad, stad tez potrzeba po-
szukiwania ogdlnych praw nimi rzadzacych. W teorii Chomsky ego istotng rolg
odgrywa zagadnienie kompetencji gramatycznej, ograniczajacej si¢ w rozumieniu
Chomsky'ego do znajomosci sktadni i niektorych zasad semantyki i fonologii.
W przypadku uzytkownikéw jezyka pierwszego jest naturalna i intuicyjna (Chom-
sky 1980). Dorosli uzytkownicy wyksztalcaja kompetencj¢ pragmatycznag, ktora
pozwala na poprawne i swobodne uzycie jezyka w réznych sytuacjach komunika-
cyjnych i instytucjonalnych, odwotuje si¢ do juz zdobytej wiedzy i doswiadcze-
nia, nie jest zatem implicytna. W 1972 roku D. Hymes wprowadzit pojecie, ktdre
integrowato w sobie te dwie koncepcje i nazwat ja kompetencja komunikatywna.
Zatozenia szkoty Chomsky ego byly wielokrotnie zmieniane i rozwijane. Znala-
zty one swoje zastosowania rowniez w kontekscie glottodydaktycznym. Jednym
z pierwszych glosicieli tej teorii byt K. Gregg, ktéry nawotywat do komunika-
tywnego podejscia do nauczania jezyka, stawiajac w centrum teorii kompetencje
lingwistyczna. Ponadto, by lepiej zrozumie¢ przebieg przyswajania jezyka, nale-
zy skupi€ si¢ na procesach mentalnych zachodzacych w nauczaniu oraz prawach
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gramatyki naturalnej. Teoria ta zostata podwazona przez R. Bley-Vromana (1989)
i nazwana hipotezq fundamentalnych roznic (fundamental difference hypothesis).
Bley-Vroman wylicza dziewigé zasadniczych odmiennych zjawisk pomiedzy
przyswajaniem jezyka przez dzieci (L1) a procesem uczenia si¢ L2.

Przedstawicielami nowszego nurtu kognitywizmu sa przede wszystkim
S. Krashen i M. Long. Zalozenia Krashena opierajg si¢ glownie na koncentrowa-
niu si¢ na znaczeniu a nie formie. Jego 5 hipotez (hipoteza przyswajanie — uczenie
si¢, hipoteza monitorowania, hipoteza naturalnego porzadku, hipoteza wktadu, hi-
poteza afektywnego filtra) zostalo nazwane podejsciem naturalnym do nauczania
jezyka. Sposob postrzegania przez Krashena btedow w przebiegu nauczania jezy-
ka obcego mozna przeanalizowa¢ na podstawie hipotezy o monitorowaniu, ktora
mowi o tym, ze uczacy si¢ powinien kontrolowaé¢ swoje bledy, znajac po pierwsze
zasady gramatyczne, po drugie skupiajgc si¢ na formie, a po trzecie majac czas
na poprawienie usterek. Metoda nie wnosi zbyt wiele do badan nad teorig btedu.
Krashen nie wskazuje ani na zrodta niepoprawnych konstrukcji, ani na sposoby
ich unikania (Krashen 1985).

4. SZKOLA DIALOGICZNA

M. Johnson charakteryzuje tradycje dialogiczna jako podejscie poSrednie po-
miedzy analiza proceséw zachodzacych wewnatrz oraz na zewnatrz uktadu glot-
todydaktycznego. Autorka stara si¢ zrehabilitowac t¢ szkole, uwazang przez wielu
za ,,nienaukowa’. Jej zdaniem metoda dialogiczna ma silne podstawy w filozofii,
dla ktdrej sa reprezentatywne prace m.in. Wittgensteina, Bourdieu, Wygockiego
i Bachtina (Johnson 2004, s. 16). Metoda badawcza szkoty dialogicznej przeciw-
stawia si¢ iloSciowej analizie wynikéw badan, dajac tym samym pierwszefnstwo
analizie jakoSciowej. Jest to zatem odwrdt od proby uniwersalizowania, ktéra po-
dejmuje kognitywizm. Zamiast tego przedstawiciele omawianego podejscia po-
stuluja skupianie si¢ na jednostce i podejmowanie analiz zjawisk jednorazowych,
wyjatkowych, szczegélnych.

Metoda ta wydaje si¢ niezwykle ciekawa. Jak wcze$niej wspomnialem, moz-
na ustysze¢ wiele krytycznych gloséw w sprawie kwalifikacji typéw btedow.
Uczer jest jednostka indywidualna, ktéra w pewien sposob nie przystaje do zad-
nej metody nauczania, dlatego tez uczacy powinien by¢ przewodnikiem, ale za
wypracowanie najefektywniejszej metody jest odpowiedzialny sam student. Po-
przez znajomo$¢ swoich predyspozycji i uwarunkowan jest on w stanie analizo-
waé wiasne bledy. Szkota dialogiczna bierze ponadto pod uwage szereg roznych
uwarunkowan, mowa tu o czynnikach spotecznych, kulturowych, politycznych,
historycznych i instytucjonalnych (Johnson 2004, s. 17).
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Interesujaca propozycja zwigzang ze szkota dialogiczng jest teoria socjokul-
turowa rosyjskiego naukowca Wygockiego, ktérej zalozenia mozna by scharakte-
ryzowaé w trzech punktach:

1) rozwijanie analizy mentalnej;

2) zwrot ku spolecznym uwarunkowaniom procesé6w mentalnych;

3) podkreslanie roli znaku w rozwoju procesow mentalnych (za Johnson
2004, s. 105).

Cho¢ postulaty te mozna analizowaé osobno, sa one ze sobg $ciSle powigza-
ne. Wygocki zwr6cit przede wszystkim uwage na potrzebg nowego opracowa-
nia metod badawczych. Poprzez rozwijanie analizy mentalnej Wygocki rozumie
skupienie si¢ na podejSciu psychologicznym, to znaczy analizie funkcji ludzkiej
psychologii. Jego zdaniem proces nauczania jest uzalezniony od sposobow inter-
pretacji tresci przez dang jednostke i naturalnego rozwoju mentalnego kazdego
cztowieka. Metoda ta byta Scisle zwiazana z filozofig dialektyczna. Teoria Wy-
gockiego jest niezwykle rozbudowana i sktada si¢ z kilku pozioméw, jednak naj-
wazniejszym przestaniem pltynacym dla nauki jezykéw obcych jest zatozenie, ze
kazdy uczy si¢ na wtasnych btedach, a najwigkszy sukces gwarantuje umiejgtnos$é
ich rozpoznawania i poprawiania (Vygotsky 1978, 1981, 1986). Postulaty teorii
Wygockiego nie stanowig teorii glottodydaktycznej samej w sobie, ale podobnie
jak M. Johnson uwazam, ze mozna je zastosowa¢ w glottodydaktyce

Préby takie zostaty poczynione przez Washburn w 1998 roku. Badania po-
legaly na analizie prac pisemnych. Uczestnicy zostali podzieleni na grupy ze
wzgledu na czas pobytu w USA, co powigzano ze stopniem fosylizacji jezykowej
oraz rezultatami testéw napisanych w czasie kursow jezykowych. Pierwsza grupe
stanowity osoby, ktére mieszkaty w USA ponad 5 lat i przynajmniej raz nie zdaty
testow konczacych kurs jezykowy. Druga — osoby mieszkajace w USA krocej niz
5 lat i nie majace w przesztosci zadnych negatywnych wynikéw na egzaminach
jezykowych. Badanie sktadato si¢ z trzech etapow. Pierwszy z nich polegat na
elicytacji struktur gramatycznych, drugi byt testem ich oceny oraz préba imita-
cji, a trzeci mial na celu nauczenie tych konstrukcji, ktére w pierwszych dwéch
testach wywotaty najwigcej probleméw. Wyniki badan byly dos¢ zaskakujace.
Okazato sig, ze nie ma zbytniej r6znicy pomigdzy btgdami popelnianymi w grupie
pierwszej i drugiej. Dysproporcja byla jedynie iloSciowa, a nie jakoSciowa. Gru-
pa druga zdecydowanie tatwiej i szybciej przyswajala docelowe konstrukcje niz
pierwsza, w ktérej o wiele wigkszy nacisk potozono na wyeksponowanie sformu-
fowan poprawnych. Okazalo si¢ bowiem, ze testowane w tej grupie osoby miaty
problem z odréznieniem wiasnych btednych zdan od tych wzorcowych. Badanie
to pozwolito na zastosowania teorii Wygockiego w glottodydaktyce.

Kolejna istotng préba badawcza byto testowanie sposobéw poprawiania bie-
déw jezykowych. W eksperymencie przeprowadzonym przez Aljaafreh i Lantrof
poproszono trzy studentki o udzial w tygodniowym kursie jezykowym oraz o na-
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pisanie wypracowania w klasie na dowolnie wybrany temat. Kazda z sesji trwata
od 30 do 40 minut i byta grywana. Pierwsza z nich miata na celu elicytacje struk-
tur problematycznych. Wytypowano cztery zagadnienia gramatyczne: rodzajniki,
czasy przeszte, uzycie przyimkéw oraz czasownikéw modalnych. Na poczatku
pierwszej z sesji poproszono uczestniczki o przeczytanie swoich wypracowan
i wskazanie oraz o samodzielne poprawienie popetnionych btgdow. Jesli student-
ka potrafita wskazaé btad, ale nie umiata go poprawi¢, nauczyciel prébowat na-
prowadzi¢ ja na poprawng forme, jak najmniej przy tym ingerujac w samodziel-
nos¢ badanego. Jezeli osoba nie potrafita zidentyfikowac bledu, uczacy zaczynat
od wskazania sformutowania, w ktérym znajduje si¢ niepoprawna konstrukcja,
a jesli to nie przynosito skutku, wskazywat konkretny fragment zdania, a w koricu
pokazywatl, w ktérym miejscu doszto do pomyiki. Stopniowe przechodzenie od
fragmentéw ogdlnych do bardziej szczegétowych odbywato si¢ na pigciu pozio-
mach.

1) Poziom 1. Uczestnik badania nie potrafi rozpozna¢ bigdu. Jest to spowo-
dowane brakiem wiedzy, wigc rola prowadzacego zajecia jest wskazanie biedu
i wytlumaczenie reguty gramatyczne;j.

2) Poziom 2. Uczen jest w stanie dostrzec btad, ale nie potrafi go poprawic.
Poczatkowo uczacy stara si¢ da¢ wskazowki, majace stuzy¢ naprowadzeniu na
poprawna formeg, ale poniewaz to nie przynosi skutku, musi podaé regute grama-
tyczna.

3) Poziom 3. Badany zauwaza blad, ale jest go w stanie poprawi¢ jedynie
dzieki wskazdwkom nauczyciela.

4) Poziom 4. Uczacy si¢ jest §wiadomy bledu, jest go w stanie wyelimino-
wad, ale wciaz potrzebuje minimalnej pomocy wyktadowcy.

5) Poziom 5. Student jest w stanie produkowaé poprawne wypowiedzi (Alja-
afreh, Lantrof 1994, s. 470).

Przedstawiony pigciostopniowy model jest przebiegiem rozwoju studen-
ta oraz schematem roli nauczyciela w tym procesie. Aljaafreh i Lantrof podaja
ponadto ciekawe propozycje wprowadzania metody stopniowego ingerowania
W proces nauczania w taki sposob, aby to wcigz uczen byt odpowiedzialny za
swoj postep, a nauczyciel stanowit jedynie punkt odniesienia w poszukiwaniu
poprawnych form i konstrukcji.

5. ZAKONCZENIE I WNIOSKI

W niniejszym artykule dokonatem przegladu koncepcji lapsologicznych po-
wstalych gtéwnie na gruncie amerykanskim. W celu pokazania szerszego spek-
trum problemu uwzglednilem réwniez kilka koncepcji przedstawionych przez
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badaczy niemieckich, ktére byty powiazane z opisywanymi przeze mnie proble-
mami. Z opisanych teorii najciekawsza wydaje si¢ ostatnia. Ktadzie ona nacisk
na proces nauczania i jest cennym materiatem metodologicznym. Stanowi row-
niez inspiracj¢ nie tylko w zakresie badan teoretycznych, ale przede wszystkim
ze wzgledu na praktyczna organizacj¢ pracy lektorskiej. Zindywidualizowane
podejscie do ucznia zdominowato nie tylko nauke jezykow obcych, ale rowniez
wiele dziedzin naukowych lub pedagogicznych. Jestem przekonany, ze dalsze
zglebianie prac wymienionych przeze mnie naukowcéw zajmujacych si¢ zagad-
nieniem bledu w glottodydaktyce mogloby przynies¢ ciekawe wyniki w metodyce
nauczania jezyka polskiego jako obcego.

BIBLIOGRAFIA

Aljaafreh A., Lantolf J., 1994, Negative Feedback as Regulation and Second Language Learning in
the Zone of Proximal Development, ,Modern Language Journal” 78, s. 465-83.

Bailey N., Madden C., Krashen S., 1974, Is There a ‘Natural Sequence, ,,Adult Second Language
Learning? Language Learning” 24, No. 2, s. 235-43.

Bausch K. R., Raabe H., 1978, Zur Frage der Relevanz von kontrastiver Analyse, Fehleranalyse und
Interimsprachenanalyse fiir den Fremdsprachenunterricht, ,,Materialien Deutsch als Fremd-
sprache “Kontrastivitit — Fehleranalyse — Unterrichtspraxis Deutsch als Fremdsprache”, Heft
9,s.21-57.

Bednarska K., 2014, Rola transferu jezykowego w nauczaniu jezyka polskiego Stowencow, £.6dz,
Wydawnictwo Uniwersytetu £.odzkiego.

Bley-Vroman R., 1989, What Is the Logical Problem of Foreign Language Learning?, S. Gass,
and J. Schachter (red.), Linguistic Perspectives on Second Languag Acquisition, Cambridge,
s. 41-68.

Brown R. W., Fraser C., 1964, The acquisition of Syntax, U. Bellugi, R. Brown (red.), The acquisition
of Language Monograph of the Society of Research in Child Development, Vol. 29, No. 1.

Chomsky N., 1959, Review of ‘Verbal Behavior’by B. F. Skinner, ,,Language” 35, s. 26-58.

Corder S., 1967, The Significance of Learners’ Errors, ,International Review of Applied Linguis-
tics” 5, No. 4, s. 161-70.

Débyser F., 1967, Grille de classement typologique des fautes, Paris.

Dulay H., Burt, M., 1974, Natural Sequences in Child Second Language Acquisition, ,,Language
Learning 24”, s. 37— 53.

Ellis R., 1994, The Study of Second Language Acquisition, Oxford University Press.

Fisiak J., 1981, Contrastive Linguistics and the Language Teacher, Oxford Pergamon.

Gass S. M., Sellinker L., 2001, Second language acquisition. Introductory course, New York,
Routledge.

Harré R., Gillett G., 1994, The Discursive Mind. Thousand Oaks, Sage.

Hymes D., 1972, On Communicative Competence, J. Pride, J. Holems (red.) Sociolinguistics, Har-
mondsworth, s. 269-93.

Johnson M., 2004, Philosophy of Second Language Acquisition. New Haven, Yale University Press.

Kielhofer B., 1975, Fehlerlinguistik des Fremdsprachenerwerbs. Linguistische, lernpsychologische
und didaktische Analyse von Franzosischfehlern, Kronberg/Ts., Scriptor Verlag.

Krashen S., 1985, The Input Hypothesis: Issues and Implications, London.

Lado R., 1957, Linguistics Across Cultures, w: Applied Linguistics for Language Teachers, Ann
Arbor, University of Michigan Press.



Sposoby badania bledow w glottodydaktyce. Przeglgd wybranych koncepcji 59

Markee N., 1994, Toward an Ethnomethodological Respecification of Second Language Acquisition
Studies, w: Research Methodology in Second-Language Acquisition, Hillsdale, s. 89 — 116.

Nemser W., 1971, Approximative Systems of Foreign Language Learners, ,JRAL” 9, s. 115-123.

Nickel, G., 1972, Fehlerkunde, Beitrdge zur Fehleranalyse, Fehlerbewertung, Fehlertherapie,
Berlin.

Ochsner R., 1979, A4 Poetics of Second-Language Acquisition, ,,Language Learning” 29, no. 1,
s. 53-80.

Rommetveit R., 1987, Meaning, Context, and Control: Convergent Trends and Controversial Issues
in Current Social-Scientific Research on Human Cognition and Communication, ,,Inquiry” 30,
s. 79-99. Rommetveit R., 1992, Outlines of a Dialogically Based Social-Cognitive Approach
to Human Cognition and Communication, A. Heen Wold (ed.), The Dialogical Alternative:
Towards a Theory of Language and Mind, Oslo, s. 19—44.

Schachter J., 1974, An error in error analysis. Language Learning, s. 205-214.

Selinker L., 1972, Interlanguage, ,,International Review of Applied Linguistics” 10, s. 209-31.

Vygotsky L., 1978, Mind in Society. The Development of Higher Psychological Processes, Cam-
bridge, Harvard University Press.

Vygotsky L., 1981, The Genesis of Higher Mental Functions, ,,The Concept of Activity in Soviet
Psychology”, Armonk.

Vygotsky L., 1986, Thought and Language, Cambridge, MIT Press.

Washburn G., 1998, Working in the ZPD: Fossilized and Nonfossilized Nonnative Speakers,
J. Lantlof, G. Appel (red.), Wygotskian Approaches to Second Language Research, Norwood,
s. 69-80.

Wode H., 1978, Fehler, Fehleranalyse und Fehlerbenotung im Lichte des natiirlichen L-2-Erwerbs,
,Linguistik und Didaktik* 34/35, s. 233-245

Young R., 1999, Sociolinguistic Approaches to SLA, ,,Annual Review of Applied Linguistics” 19,
s. 105-32.

Kamil Szafraniec

THE TECHNIQUES OF ERROR ANALYSIS IN SECOND LANGUAGE
ACQUISITION. A REVIEW OF METHODS

Keywords: errors in second language acquisition, methodology of second language acquisition,
behaviorism, cognitivism, dialogical school.

Summary. The aim of the paper is to investigate the methods of error analysis in second langu-
age acquisition. The review of approaches to error analysis is based on the works of American rese-
archers and at the same time is a short presentation of main schools of second language acquisition
in the United States. The author discusses behaviorism, cognitivism, and the dialogical school. He
takes into consideration not only the concept of error, but also the methods of error analysis.



