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Nauka o wychowaniu w Niemczech
— esej krytyczny'

Abstrakt

Tekst stanowi analize aktualnego stanu i rozwoju nauki o wychowaniu w Niemczech,
ktéra zdaniem autora traci swa tozsamosé, by zosta¢ przejeta przez inne dyscypliny,
takie jak socjologia, czy przede wszystkim psychologia, lub tez rozpada sie na
subdyscypliny rezygnujace z pedagogicznego sedna nauki o wychowaniu. Przedstawia
argumenty tej tezy, odnoszac sie do rozwoju pedagogiki i nauki o wychowaniu, jej
podstaw filozoficznych, w ktérych od 1800 roku kategoria wiodaca byto , Bildung”. Te
aspekty (humanistyczne) nauki o wychowaniu zostaly porzucone na rzecz nowych
paradygmatéw w naukach o wychowaniu rozwijanych w XX wieku. Szczegdlnie
chodzi tu o dominacje podejs$¢ empirycznych oraz wptyw metod psychologicznych na
badania w naukach spotecznych. Na tym tle autor stawia pytanie o to, jak w przysztosci
bedzie wygladal w Niemczech dyscyplinarny profil nauki o wychowaniu i pojmowanie
przez nig samej siebie. Wraz z zawieszeniem znaczenia pedagogiki humanistycznej
zarzucono takze wyobrazenie, Ze w pedagogice moglyby istnie¢ stany rzeczy dajace
sie uja¢ pojeciowo jako wychowanie, nauczanie czy ksztaltowanie oraz mozliwo§é
identyfikowania ich w rzeczywistosci.

Stowa kluczowe: Niemcy, kryzys niemieckiej nauki o wychowaniu, teoria edukacji,
paradygmat zmiany, empiryczne versus refleksyjne podejscia do edukacji.

Educational Science in Germany — a Critical Essay

Abstract

The essay analyses recent developments in the science of education in Germany. It
understands the situation observed today as a crisis. A long tradition of pedagogical
reflection, based on experience as well as on strong philosophical thinking, dating
back to the period of enlightenment and the classic idea of “Bildung” coined in

1 Poniewaz chodzi tu o esej, a zatem o prébe analizy, zrezygnowatem z podawania konkretnych
zrédel, przytaczajac jednak autoréw waznych dla kontekstu. Nalezy podkresli¢, ze méwimy tu o nauce
o wychowaniu w Niemczech wtasnie, poniewaz w Austrii i niemieckojezycznej cze$ci Szwajcarii jej rozwoj
przebiega zupelnie inaczej. Dziekuje Panu Ralfowi Koerrenzowi za fundamentalna krytyke, jak réwniez
za wiele cennych wskazdwek i propozycji zmian, dzieki ktérym tekst ten mozna bytoby potraktowa¢ jako
dzielo wspdlne. Poniewaz jednak w pracy tej nie wykorzystatem wszystkich przemyslen Pana Profesora,
zatem nie chce i nie moge uchylaé sie od odpowiedzialnosci za te ,prébe” opisu sytuacji.
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1800, is going to be abandoned and lost. This is also happening to the tradition
of “Geisteswissenschaftliche Pddagogik”, which has been the leading paradigm of
educational sciences in the 20th century. Instead, the empirical approach will become
dominant, obviously influenced by methods of psychological research and those of
social sciences. The new empirical approach has tremendous effects on the practice
in education and teaching: ethical orientations and reflections, understanding and
cooperation are given away, while more or less technological forms of pedagogical
treatment will flourish.

Keywords: Germany, crisis in German educational science, theory of education,
paradigm change, empirical vs. reflective approaches on education.

Nauka o wychowaniu w Niemczech znajduje sie obecnie w fazie kryzysu, majacego
by¢ moze znamiona wrecz dramatyczne. Oznaki tego kryzysu dawato sie zauwazy¢
juz od dluzszego czasu, jego rezultat nie jest jednak jeszcze przesadzony. Niektérzy
dostrzegaja go i oczekuja, ze nauka o wychowaniu uwolni sie wreszcie od swych,
wprawdzie dlugich, ale nawet jak dla niej samej, wydawa¢é sie moze, juz przestarza-
lych tradycji. Bedzie ona zatem mniej filozoficzna i nie tak bardzo nastawiona na
etyke zawodu, by w przysztosci funkcjonowaé jako nowoczesna dyscyplina naukowa,
oparta na do$wiadczeniu, bazujgca na twierdzeniach zblizonych do praw, a przynaj-
mniej tych potwierdzonych statystycznie. W szczegélnosci z taka nowoczesna nauka
o wychowaniu wiaze sie nadzieje, Ze potozy ona kres iluzjom przypisywanym czesto
pedagogice.

Oczekuje sie, ze podjecie badan empirycznych mogtoby pozwoli¢ na ocene
rzeczywistej pozycji pedagogiki. Aczkolwiek pojawiaja sie watpliwosci, na ile z ta
now3 orientacjg nauki o wychowaniu gczg sie oczekiwania (spoteczno-) polityczne.
Niekiedy mozna odnie$¢ wrazenie, iZ unowoczes$nienie nauki o wychowaniu poprzez
prowadzenie badan empirycznych w zakresie edukacji mogtoby mie¢ zbawienny
wplyw na powstanie lepszego spoteczenistwa. Ta rzekomo nowa nauka o wychowaniu
zdaje sie by¢ zatem ukierunkowana duzo bardziej normatywnie, niz sama sie do tego
przed soba przyznaje. Inni wyrazaja natomiast obawy, ze dojdzie do zatracenia tego
specyficznie niemieckiego stylu pedagogicznej refleksji, ktéry w sposéb krytyczny
a zarazem zaangazowany polemizuje z praktyka pedagogiczng. Moze doj$¢ do sytuacji,
w ktérej zaniknie utopijna energia stanowigca o sile no$nej praktyki pedagogicznej.
Kto wychowuje, nigdy bowiem nie wie, czy i w jaki sposéb praktyka ta moze zakon-
czy¢ sie sukcesem, w zasadzie nie wie nawet, co to tak naprawde oznacza méwié
o udanej praktyce — kazde dziecko, kazdy mtody cztowiek bedzie to pézZniej inter-
pretowac na swéj sposob, inaczej.

Pobrzmiewa tu wiodaca réznica, o ktérej musi pamieta¢ kazdy, kto zastanawia
sie nad prowadzong w Niemczech dzialalnoscia naukowa dotyczacag fenomendéw
wychowania, nauczania, a przede wszystkim ksztaltowania (Bildung). Chodzi tu
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o réznice miedzy pedagogika jako refleksjg i praktyka, jako hermeneutyka procesu
wychowawczego z jednej strony, a nauka o wychowaniu jako obserwacja, analiza
i wyjadnieniem, z drugiej strony.

Rozréznienie to jest uwarunkowane historycznie: od dawna ironicznie zauwaza
sie, ze w Niemczech (istniejacych jako panstwo narodowe dopiero od roku 1871,
a wezesniej podzielonych na liczne ksiestwa) myslenie pedagogiczne ma pierwszen-
stwo przed my$leniem i dzialaniem politycznym. A formutujgc to nieco dosadniej:
zamiast buntowa¢ sie przeciw wiladzy, Niemcy wola wychowywa¢ mlode pokolenie.
Ta koncentracja na kwestiach pedagogicznych znalazla swoje odzwierciedlenie
w $wiecie pojeé¢: wychowanie opisuje sie duzo szerzej i w spos6b bardziej zrézni-
cowany niz jest to mozliwe w innych jezykach, pojecie ,Bildung”® wystepuje tylko
w jezyku niemieckim, a podobne Zrédlostowy mozna znalez¢ jedynie w jezykach
rosyjskim i finskim. W ostatnim éwieréwieczu XVIII wieku wyksztalcito sie pojecie
pedagogiki, ktére obejmuje dwa wymiary: z jednej strony pedagogika odnosi sie do
przemyslen na temat fenomendw i stanéw rzeczy sktadajacych sie na wychowanie,
z drugiej za$ réwniez do praktyki wychowania i nauczania jako takich. Zatem pedago-
gika obejmuje teorie i praktyke, a jej mysla przewodnia staje sie pytanie stawiane przez
Friedricha Schleiermachera w jego wyktadach na temat sztuki (kunsztu) wychowania:
Czego starsze pokolenie wiasciwie chce od mtodej generacji?

Pojecie pedagogiki jest zatem wieloznaczne, niekiedy dwuznaczne. Zwraca
uwage na to, ze relacje miedzy pokoleniami i prowadzone w ich ramach dziatanie
wydarzaja sie najcze$ciej przypadkowo i poprzez realizacje dziatan rutynowych jako
tych wiedzionych tradycjami uchodzacymi za oczywiste. Dziataniem pedagogicznym
staja sie one wowczas, gdy sa ksztaltowane z rozmystem i §wiadomie. Kto méwi
o pedagogice uwzglednia wiec zawsze moment podwdéjnie normatywny.

Z jednej strony mysli o tym, jak wyglada struktura dziatania pedagogicznego,
odwotuje sie wiec do regul praktycznych, przypisuje osobom zaangazowanym w ten
proces cechy, ktére nie daja sie poda¢ w watpliwo$é — jak na przyklad podmioto-
wo$¢ i autonomia jako warunki wszelkiego wychowania ujete w sposéb zasadniczo
antropologiczny — a ktére zresztg w taki sam sposéb obowiazuja wychowawcoéw, jak
i wychowankow (by uzyé pojeé¢ dzis juz niestosowanych, jednakowoz nazywajacych
fachowo omawiane stany rzeczy).

Z drugiej strony pojecie pedagogiki wskazuje na to, ze osoby zaangazowane
dzialaja odpowiedzialnie, zatem Ze wychowawcy nie moga zachowywa¢ dystansu
i neutralno$ci w stosunku do zachodzacych proceséw, lecz sa w nie zaangazowani
w trojaki sposob. Pedagogika oznacza dziatanie, podczas ktérego drugiego czlowie-
ka, dziecko, osobe mloda, czy tez dorostego spotyka co$, co ma wplyw na ich rozwdj.

2 Niem. Bildung zawiera bowiem aspekty znaczeniowe twérczego ksztattowania, wychowania, edukacji
i ksztalcenia — przyp. ttum.
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Pedagogika zawsze pocigga za soba nastepstwa dla wspéizycia miedzyludzkiego,
spolecznie wywotuje co$, co — wszystko jedno, w jaki sposéb — powoduje skutki,
mozna powiedzieé, zmieniajace historie. Ponadto pedagogika wskazuje na to,
ze proces ten dotyka kazdego z nas: jako rodzice, wychowawcy, nauczyciele nie
mozemy uciec przed tym, co zostalo zrobione, poniewaz zmienia to nasz wlasny
stosunek do drugiego czlowieka i do $wiata. Dzieki temu, ze dzialamy pedago-
gicznie sami stajemy sie innymi ludZmi.

Juz okolo 1800 roku stalo sie jasne, Ze pojecie pedagogiki, w ujeciu systema-
tycznym, jest bardzo wymagajace i posiada wymiar etyczno-moralny, ktéry mégiby
nadmiernie cigzy¢. Jednak — lub by¢ moze wiasnie z tego powodu — wydawalo sie
oczywiste, Ze powinno sie ugruntowa¢ naukowe zajmowanie sie pedagogika, ktéra
w wielo$ci tematéw i podej$é bedzie mozna uznaé¢ za nauke kluczows, w dzisiej-
szym tego stowa znaczeniu. Glosy sprzeciwu odezwaly sie bardzo szybko: pod
wplywem filozofii Johanna Gottlieba Fichtego jemu wspdlczesni zastanawiali sie nad
uzasadnieniem nauki o wychowaniu. Miata by¢ mocniej uzasadniona epistemolo-
gicznie i zachowaé¢ dystans wobec przedmiotu, podnoszono aspekt obiektywnosci,
a jednoczesnie widoczna byla takze intencja praktyczna. Ten wzorzec myslenia nie
zdoby? jednak popularnosci, przewodnia pozostata idea pedagogiki. Pojecie nauki
o wychowaniu zyskato popularno$é¢ dopiero pod koniec XX wieku — a to prowadzi
do obecnej sytuacji kryzysowej.

1. Nauka o wychowaniu nalezy dzi$ bezsprzecznie do najwiekszych uniwersytec-
kich kierunkéw, odgrywa wazna role w szkotach zawodowych?® i wyzszych szkotach
zawodowych. Jednak w ostatnich dwdéch dekadach szkoly wyzsze doswiadczyly
radykalnej redukcji etatéw, a przedstawiciele innych dyscyplin zaczeli wkraczaé na
grunt pedagogiki. Po socjologach w badaniach i ksztalceniu dominuja teraz psycho-
lodzy. W efekcie uwaga kierowana jest przede wszystkim na praktyki, jasno zdefi-
niowane, instytucjonalne i profesjonalnie okreslone. Z pola widzenia znika bardziej
ztozona i niejednoznaczna, determinowana czesto przez wzorce kulturowe i mentalne,
rzeczywisto$¢, ktorg prébuje zrozumieé szerzej sformutowane pojecie wychowania,
tak jak jest ono ujmowane w pojeciu pedagogiki.

W kazdym razie redukcja etatéw doprowadzila do sytuacji paradoksalnej, gdyz
jednocze$nie z wielu powodéw nauka o wychowaniu jako dyscyplina badawcza
i ksztalcgca profesjonalistéw pozadana jest dzi$ jak nigdy dotad. W Niemczech roz-
budowuje sie w ogromnym zakresie obszar nauczania elementarnego?, r6wnolegle
obserwuje sie zwiekszone wysitki w zakresie ochrony dziecka i wczesnego wspiera-
nia rozwoju. Utworzenie szkét catodziennych powoduje wzrost zapotrzebowania na

3 Niem. Fachschule — szkota ksztatcaca w zawodowym systemie dualnym po ukonczeniu szkoty $redniej
— przyp. thum.

4 Niem. pojecie Elementarbereich odnosi sie do wszelkich form ksztatcenia przedszkolnego — przyp. thum.
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pedagogiczne sity fachowe, ponadto ro$nie zapotrzebowanie na ustugi z zakresu
pomocy w wychowaniu®, a przede wszystkim, przynajmniej w obszarach dziatania
pedagogiki spotecznej, rosnie zapotrzebowanie na personel z kwalifikacjami aka-
demickimi. Abstrahujac od tego, Ze empiryczne badania nad procesami ksztalcenia
i zaliczane do nich starania o standaryzacje formalnych proceséw edukacji wzmac-
niajg pozycje nauki o wychowaniu, niejedno przemawia za tezg zanikania granic
pedagogiki. Teza ta glosi narastajace rozszerzanie sie obszaréw pracy, w ktérych
istnieje zapotrzebowanie na kompetencje pedagogiczne nabyte podczas studio-
wania nauki o wychowaniu. Kompetencje pedagogiczne, czy raczej pedagodzy
z wyksztalceniem akademickim poszukiwani sa juz w najrézniejszych obszarach
zycia spolecznego i kulturalnego. Dorastanie bez towarzyszenia wyspecjalizowa-
nych sil pedagogicznych wydaje sie juz by¢ praktycznie niemozliwe. Co wiecej,
zapotrzebowanie na wysoko wykwalifikowane profesjonalne sily pedagogiczne
istnieje nawet w zakresie ochrony zdrowia i wspierania oséb starszych.

Wszystko zatem wskazuje, ze historia nauki o wychowaniu to historia peilna
sukceséw. Mozna byloby przypuszczaé, Ze dopiero teraz rozpoczela sie era
pedagogiczna. Mimo to widaé¢, jak trwajace prawie dwa stulecia naukowe zajmowa-
nie sie pedagogika — catkowicie bezprecedensowe w obszarze niemieckojezycznym
i znaczace w skali miedzynarodowej — dobiega konica. W rzeczywistosci ekspansja
i zréznicowanie zawod6w pedagogicznych okazujg sie juz niebezpieczne: wprawdzie
istnieje zapotrzebowanie na wykwalifikowane sily z wyksztatceniem akademickim
w réznych obszarach, ale sg one okreslane jako pedagogiczne w sposéb raczej konwen-
cjonalny i tylko nominalnie. Odniesienie merytoryczne do pedagogicznego rozumienia
zasadniczej idei moze absolutnie nie istnieé¢, a decydujace teorie podstawowe znaj-
duje sie gdzie indziej. I tak pedagogika szkolna bazuje w coraz wiekszym zakresie na
psychologicznych teoriach uczenia sie, praca socjalna oddzielila sie od pedagogiki
spotecznej i swe podstawowe odniesienia upatruje w teorii ekonomii spotecznej.
Zatem idee zapoczatkowane pod koniec XVIII wieku w kulturze o§wiecenia, bardzo
szybko zweryfikowane krytycznie i rozszerzone przez przedstawicieli niemieckiego
nowego humanizmu, jeszcze po roku 1800 wzbudzajgce zainteresowanie na calym
$wiecie dzieki projektom Johanna Friedricha Herbarta, Friedricha Schleiermachera
i Friedricha Frobla, te idee, ktére dzieki XIX-wiecznemu herbartianizmowi i huma-
nistycznej pedagogice XX wieku przyjely bezprzyktadng postaé¢ dyscypliny, koricza
w formie bardzo nie$miatych, pozbawionych teorii, empirycznych badan nad
procesami ksztalcenia (Bildungsforschung) wpisujacych sie w dyrektywy instancji
politycznych i sfery publicznej. Ostatecznie te empiryczne badania nad procesami
ksztalcenia okazuja sie (oczywiscie w badaniach OECD) ustuga dla ekonomii

5 Niem. Hilfen zur Erziehung obejmuje szeroki zakres dzialan okreslonych w ésmej czesci Kodeksu
socjalnego (Sozialgesetzbuch) — przyp. ttum.
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majacy za zadanie uspokoi¢ spoleczenstwo, ze faza przejscia miedzy pokoleniami
jest opanowana. W ten sposéb empiryczne badania nad edukacja staja sie przede
wszystkim cze$cig ekonomii i codziennosci politycznej — a z pedagogika naukows,
W jej pierwotnym znaczeniu, majg natomiast juz niewiele wspdlnego. Zdradzono
idee pedagogiki autonomicznej jako dyscypliny naukowej i jako profesjonalnej
praktyki podazajacej za swoimi wlasnymi zasadami. W zapomnienie popadaja tak
charakterystyczne dla niemieckiej pedagogiki: powigzanie o§wieconego i krytyczne-
go, w stosunku do norm, filozoficznego myslenia ze zréznicowanym rozumieniem
doswiadczenia, dialektyka oraz hermeneutyka relacji teorii i praktyki, wzajemna
wspo6lzaleznosé myslenia pojeciowego i uzasadnionej, a takze odpowiedzialnej orga-
nizacji sytuacji pedagogicznych i proceséw.

Zadziwiajace, Ze te zmiany postrzega sie wiasnie jako unowocze$nienie i czesto
sie je chwali. Zdaniem wielu os6b, niemiecka nauka o wychowaniu teraz zrozumiala
wreszcie to, co w innych krajach jest juz obecne od dawna — przy tym niezmiennie
przemilcza sie, ze w innych krajach poréwnywalne tworzenie sie tej dyscypliny
wystepowato bardzo rzadko. Tym samym wielu nie podziela diagnozy kryzysu,
poniewaz zmiany interpretuje jako postep, nawet gdy prowadza one do raczej zgub-
nego empiryzmu, jesli nie wrecz do pozytywizmu. Co prawda, w kazdym przypadku
wigza sie one z odmiennymi konstelacjami, w jakich wystepuja dzi§ nauka, sfera
publiczna i media, polityka i profesjonalne praktyki — z dala od tej ezoterycznosci,
ktéra niegdy$ zasadniczo wyrézniala nauke, chetnie krytykowang jako wieze z kosci
stoniowej. Banalnie méwiac, niemiecka nauka o wychowaniu jest obecna w spote-
czenstwie i funkcjonuje w obszarze politycznym, ale w ten sposob staje sie zalezna,
nie tylko od tak czesto krytykowanych restrykcji ekonomicznych, lecz przede wszyst-
kim od pozornie osiggnietego sukcesu. Wydaje sie jej, ze moze wplywaé na polity-
ke i mie¢ wklad w reforme spoleczenstwa, a wcale nie dostrzega tego, co wprost
wyrazaja sami politycy: to w polityce podejmuje sie decyzje i oczekuje, Ze ,naukowcy
dostarczg” ich uzasadnienia. Naukowcy maja produkowaé¢ wyniki i diagnozy, by
politykom doradzac¢ i ich wspieraé. Nie chodzi tu juz w ogéle o jakakolwiek krytycz-
na obserwacje i analize. Nauka o wychowaniu chcialaby by¢ pozyteczna, a okazuje
sie sterowana, bowiem juz dawno temu musiata zawrzeé¢ sojusz z koncernami
i instytucjami o demokratycznie watpliwym uzasadnieniu. Bertelsmann, McKinsey
i OECD staly sie dla niej organizacjami o decydujgcym znaczeniu, oferujacymi
przede wszystkim, jak dzieje sie to w przypadku Fundacji Bertelsmanna, pieniadze
na badania. Nauka o wychowaniu utracita zdolno$¢ do krytyki nawet wtedy, gdy
zarzuca brak sprawiedliwos$ci w edukacji, czy tez wlacza sie w debate o biedzie.
Najwyrazniej naukowe zajmowanie sie pedagogika w Niemczech doprowadzito do
rezygnacji z préby forsowania krytycznej, refleksyjnej nauki posiadajacej ambicje
teoretyczne i uwzgledniajacej do§wiadczenia, a przy tym wychodzacej od szerokiego
pojecia doswiadczenia niezamykajacego sie ani na wzorce kulturowe czy tez rézne
mentalnosci, ani na perspektywy normatywne.
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2. Prawdopodobnie poczatki diagnozowanego dzi§ kryzysu mozna odnalez¢
o wiele wcze$niej, mianowicie tuz po przetomie XIX wieku. W latach 1880-1920
na nauke o wychowaniu w Niemczech znaczacy wplyw mialy trzy aspekty rozwoju
samej nauki: z jednej strony rozpoczal sie wéwczas proces ekspansji akademickiej,
a tym samym proces tworzenia sie dyscypliny, doszto do zaloZenia pierwszych
instytutéw pedagogicznych lub tez utworzenia wylacznie pedagogicznych stanowisk
profesorskich. Do tego momentu badania i ksztatcenie w zakresie pedagogiki czesto
byly jedynie dodatkowym obszarem dzialania na przykiad dla profesoréw filozofii,
jak w przypadku Paula Natorpa. Z drugiej strony pedagogom zainteresowanym
poznawaniem eksperymentalnym — jak np. Ernstowi Meumannowi i Wilhelmowi
Lay’owi — bedacym nierzadko pod wplywem Wilhelma Wundta, nie udato sie zajaé¢
centralnego miejsca w nauce o wychowaniu, ich pozycja pozostata marginalna, pézniej
stworzyli zas podstawy psychologii pedagogicznej. W ten sposéb w badaniach empi-
rycznych pojawita sie tendencja do przypadkowosci i dowolnosci, choé¢ spektrum
podejs¢ naukowych pozostato szerokie. By przytoczy¢ tylko dwa przykiady: Peter
Petersen wraz z zong stworzyli metode pedagogicznego badania faktdw, z kolei Aloys
Fischer w swej pedagogice opisowej kierowatl sie podejsciem fenomenologicznym.

Aktualny kryzys nauki o wychowaniu wiaZe sie zreszta z tym, Ze metodologia
i metody zniknely z pola widzenia nawet tym, ktérzy deklaruja stosowanie metod
jakosciowych czy tez lepiej: rekonstrukcyjnych. Naturalnie zepchniecie do sfer
marginalnych dotyczy takze innych kierunkéw badan, na przyklad pedagogiki
socjologicznej. W podstawowym dla pedagogiki obszarze doszlo jednak w konicu do
polemiki wazkiej z punktu widzenia polityki naukowej. Herbartianizm, tak zréznico-
wany, a zarazem oddziatujacy na praktyke, zdeprecjonowano catosciowo, uznajac go
za konserwatywny, przestarzaly i sformalizowany. W jego miejsce wstapili aktorzy,
ktérzy sami usytuowali sie w kontekscie pedagogiki reform i pedagogiki dziecka.
Paradoksalnie w ten sposéb odebrano legitymizacje scjentystycznej koncepcji
herbartystéw, choé przyczynili sie oni — w otwarty i zastugujacy na uwage sposéb
— do okreslenia do dzi$ nosnych podstaw nauki o wychowaniu, ktére zarazem
umozliwily profesjom, w tym takze nauczycielom, ksztaltowanie (Bildung) w $cistym
i kompleksowym tego stowa znaczeniu. Za dzielo §wiadczace przykladowo o randze
herbartianizmu jako wyjasnionego i uzasadnionego naukowo pradu reformatorskiego
mozna uzna¢ prace Wilhelma Reina. Przedstawil on projekt pedagogiki ogdlnej,
imponujacy z perspektywy teoretycznej, pojeciowej i systematycznej, a w encyklo-
pedycznym podreczniku (niem. Enzyklopddisches Handbuch der Pddagogik) zaprezen-
towal zaséb wiedzy zaskakujacy swa aktualnoscia. Faktycznie herbartysci wniesli
decydujace impulsy reformatorskie we wszystkie obszary praktyki pedagogiczne;j.
Niemniej jednak tak zwanym pedagogom reform — mimo znacznej heteroge-
nicznosci tego kierunku — udalo sie w bardzo krotkim czasie zniweczy¢ renome
herbartystéw. Szybko pozajmowali bowiem gléwne pozycje w dyskursach sfery
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publicznej — osiggajac efekt redukcji myslenia pedagogicznego do raczej ogélniko-
wych zalecen programowych, w ktérych struktury rzeczowe tego, co pedagogiczne
zupelnie znikly z pola widzenia. Theodor Litt pokazal to w swych badaniach na temat
Prowadzié czy pozwolié wzrastaé (niem. Fiihren oder Wachsenlassen). W pedagogice
humanistycznej swa naukowa interpretacje znalazty motywy i praktyki opatrzone
etykieta pedagogiki reform. Interpretacje, ktéra nalezy rozumieé¢ jako przyrost
poznania z rzeczowego punktu widzenia. W kazdym razie w ten sposéb ujmowano
teoretycznie podmiotowos¢ (Subiektivitdt) i kreatywno$¢ wychowankéw oraz odno-
szono sie do zmienionych kontekstéw spotecznych, ktére — jak ujal to Max Weber
— wyrazaly nowoczesno$¢ rozsadzajaca ,zelazng rame postuszeristwa”. Nadal, az po
dzien dzisiejszy, stanowi to o aktualnym znaczeniu i atrakcyjnos$ci motywéw pedago-
giki reform — dodatkowo ukazuje dylemat pedagogiki humanistycznej. Ta bowiem
dokonywata legitymacji takze motywdéw reform, ktdre okazaty sie przede wszystkim
uzyteczne spolecznie.

Niemniej jednak pedagogika humanistyczna definiowata sie jako nauka
o rzeczywistos$ci, tym samym chciala zrozumie¢ realnos$é praktyki pedagogicznej
w jej kontekstach historycznych i spotecznych, a przede wszystkim jako wyrazu
sensownego podmiotowego dziatania. Tak wtasnie stworzyla ambitny program
badawczy i teoretyczny. Nalezaly do niego analizy tekstéw klasycznych, ktére chciata
postrzegac jako przyczynki do pedagogicznego poznania. Program ten zrealizowano
jednak tylko warunkowo: z jednej strony przedstawiciele pedagogiki humanistycznej
ograniczali sie do poszukiwania swego odniesienia do dos$wiadczenia, badajac
pedagogiczny ruch (reform), aby ostatecznie dokona¢ jego legitymacji. W ten
spos6b zarzucono roszczenia do krytycznej analizy. I tak pedagogika humanistyczna
znalazla sie w niebezpieczenstwie uzasadniania jedynie w sposéb afirmujacy,
jesli nie wrecz apologetyczny tego, co stanowito praktyke pedagogiczna — z tym
niefortunnym efektem, ze wiele oséb nie mogto (czy tez nie chciato) stawi¢ oporu
narodowosocjalistycznej interpretacji pedagogiki reform. Z drugiej strony nauczanie
(ksztalcenie) ograniczalo sie niekiedy rzeczywiscie do interpretacji tekstéw
klasycznych, ktérych nie czytano juz jako teorii przedmiotu, lecz uzywano w spos6b
dogmatyczny do uzasadnienia etyki zawodowe;j.

Nie mozna jednak nie docenia¢ osiggnie¢ pedagogiki humanistycznej obowig-
zujacej jako paradygmat niemieckiej nauki o wychowaniu az do lat 70. XX wieku.
Nawet Heinrich Roth w swym postulacie realistycznego przelomu przyjat bliski
jej punkt widzenia. Pedagogika humanistyczna zawsze definiowala sie jako nauka
o rzeczywistosci, chciala jednak uwzgledni¢ w swej refleksji subiektywny sens
dziatania zaangazowanych w nig aktoréw — wigcznie z konsekwencjami przyznania
autonomii dzieciom i mlodziezy, a wiec ,wychowankom” Dlatego tez, formulujac
to w spos6b dosadny, mozna powiedzie¢, ze pedagogika humanistyczna kierowata
sie subiektywizmem metodologicznym. Kto chcial zrozumieé¢ pedagogike, musiat
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pojmowaé¢ osoby w nig zaangazowane jako podmioty i jako aktoréw, jakkolwiek
w stosunku do nich, nawet w kontekscie ich konstytuowania sie jako podmiotéw,
wysuwano roszczenia do obiektywnosci §wiata (jak na przyktad u Theodora Litta).
Ten subiektywizm metodologiczny nie pozwalal, ani w teorii, ani w badaniach, ani
tez w praktyce pedagogicznej, na ujmowanie mtodego pokolenia z perspektywy
obiektu; nawet p6zniej ogélnie przyjete méwienieo adresatach dziatania
pedagogicznego moze by¢ pod tym wzgledem sporne. Jednak praktyka
pedagogiczna byla zazwyczaj inna, wystarczajaco czesto determinowana przez
struktury autorytarne. Stad tez nie przypadkiem z pedagogiki humanistycznej
rozwinela sie krytyczna nauka o wychowaniu. Otworzyta ona potréjna perspek-
tywe: normatywnie i w tworzeniu teorii, w centrum uwagi postawitla — po
pierwsze — dojrzatlosé aktoréw, zradykalizowala zatem postulat autonomii
jako sedna wszelkiej pedagogiki. Przy tym — po drugie — definiowata siebie
jako krytyke panujacej pedagogiki. Te za§ — po trzecie — osadzala w kontekscie
analizy spoteczenstwa, ktére nalezy bada¢ z perspektywy stosunkdw sity i wiadzy.
Krytyczna nauka o wychowaniu nawigzywala do Teorii Krytycznej rodem ze szkoty
frankfurckiej, przejmowata ponadto oferte teoretyczng nauk spotecznych z obszaru
anglojezycznego. Chciata bowiem posiada¢ naukowa podstawe doswiadczalng,
nie rezygnujac jednak z wymiaru refleksyjnego. Wspomnienie pedagogiki huma-
nistycznej bylo w niej nadal widoczne, jak wielokrotnie pokazywat to m.in. Klaus
Mollenhauer. Czynit to w szczegdlnosci po to, aby podkreslaé niezbedno$é¢ poznania
dialektycznego, ktére bylo zagrozone w rezultacie podporzadkowania pedagogiki
teorii krytyczne;j.

W dzisiejszych nowoczesnych spoteczenstwach samo znaczenie dorostosci
moze ulec przeinaczeniu i zosta¢ skierowane do podmiotéw jako wymég, by w swej
autonomii staty sie dyspozycyjne spotecznie i ekonomicznie. Gdy ludzie pojmuja
siebie jako projekty i sami muszg sie urynkowié¢, gdy wymaga sie od nich elastycz-
nosci i performatywnosci, aby ksztaltowali swdj los jako managerowie samych
siebie i jako zarzadcy wiasnej kariery, wéwczas wymaganie od nich krytyki staje sie
wymaganiem perwersyjnym. Wtedy na nowo trzeba zada¢ pytanie o okreslenie zasad
ludzkiej egzystencji, pytanie majgce ostatecznie swe Zrédla w antropologii.

3. Mozna wskazaé trzy cezury w przebiegu ostatnich zmian i aktualnego kryzysu
nauki o wychowaniu w Niemczech: po pierwsze juz w latach osiemdziesiatych pod
nazwgantypedagogiki rozwinal sie silny kierunek calosciowo kwestionuja-
cy myS$lenie i dzialanie pedagogiczne. Kierunek ten, cho¢ w samej nauce o wycho-
waniu dostrzegany jedynie warunkowo, byl szeroko rozpowszechniony, czasem
oddziatywal raczej subtelnie i wysublimowanie, uzasadniajac co najmniej dystans
do tematéw pedagogicznych wspierajacych scjentystyczne modele myslenia. Podru-
gie w ostatnim ¢wieréwieczu oceniono jako nieudang tak zwana reforme edukacji,

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 50
NUMER 1/2015



NAUKA O WYCHOWANIU W NIEMCZECH — ESEJ KRYTYCZNY

ktéra byla $cisle zwigzana ze zwréceniem sie nauki o wychowaniu w kierunku
nauk spotecznych — kontekst ten znajduje potwierdzenie szczegdélnie w opiniach
sporzadzonych dla Niemieckiej Rady ds. Edukacji (niem. Deutscher Bildungsrat).
Decydujace byly z pewnos$cia programy Large Scale Assessments (badania oceny
umiejetnosci uczniéw) przeprowadzane od 2000 roku pod przewodnictwem OECD
w ramach Programme for International Student Assessment (programu miedzynaro-
dowej oceny umiejetnosci uczniéw). W ich kontekscie nauka o wychowaniu zmienita
sie catkowicie, w duzej mierze zarzucajgc swe krytyczno-refleksyjne podejscie kryjace
sie w pojeciu pedagogiki, aby na nowo pojawi¢ sie w formie empirycznych badan nad
ksztalceniem prowadzonych pod egida psychologii. Jako trzecig cezure mozna wska-
za¢ skutki zjednoczenia panstw niemieckich. Aczkolwiek jak dotad powaznej dyskusji
na ten temat jeszcze nie byto. NRD-owskich naukowcéw z dziedziny nauki o wycho-
waniu w przewazajacej wiekszosci poddano ewaluacji i ,splawiono”, usuwajac ich
z uniwersytetéw. Kilka aspektéw przemawia jednak za tym, Ze wzorzec panstwowo-
-pedagogicznego myslenia, silnie zorientowany na szkolne praktyki instytucjonalne,
obecnie znéw znajduje poparcie. Aktualny rozwdéj mozna byloby skomentowa¢ iro-
nicznie, méwiac, ze stowo Lenina znéw zyskuje na wadze, skoro nauczyciela traktuje
sie jako inzyniera dusz. Przypuszczalnie chodzi o figury majace mniej do czynienia
z réznica miedzy kapitalizmem i socjalizmem, a o wiele wiecej z nowoczesnoscia
spoleczenstw, w kazdym razie z ich — jak nazwal to Louis Althusser — aparatem
ideologicznym i mechanizmami stuzgcymi do utrzymania hegemonii.

Na tym tle nie jest jednak jasne, jak w przysztosci beda wygladaly w Niemczech
zaréwno dyscyplinarny profil nauki o wychowaniuy, jak i pojmowanie przez nig samej
siebie. Wraz z zawieszeniem pedagogiki humanistycznej zarzucono takze wyobraze-
nie, ze w pedagogice mdéglby istnie¢ sui generis stan rzeczy, a $cislej rzecz ujmujac:
moglyby istnieé¢ stany rzeczy dajace sie uja¢ pojeciowo jako wychowanie, nauczanie
czy ksztaltowanie oraz mozliwos¢ identyfikowania ich w rzeczywistosci. Trudno
przeforsowaé¢ nawet ostrozniejsze proby identyfikacji tematéw czy tez proby opra-
cowania probleméw w spos6b charakterystyczny dla pedagogiki a majace na celu ich
koncepcyjne lub teoretyczne ujecie. Powoduje to, ze w dyskursach pedagogicznych
dominujace od zawsze projekty programowe, deklaracje intencji oraz oczekiwania
wobec instytucji pedagogicznych i praktykéw zyskuja jeszcze wieksze znaczenie.
Poniewaz nie wnosi sie fachowego sprzeciwu, zaostrza sie istniejaca od XVIII wieku
dynamika zmian obejmujgcych — jak gloszg hasta — innowacje i reformy, ktore
pozostaja jednak dziwnie niekontrolowane. Zmiana literalnie sie radykalizuje, staje
sie — jakkolwiek paradoksalnie by to nie zabrzmiato — systematyczng, podstawowg
strukturg spoteczenstwa i jego systemu wychowania. Choé¢ programy regularnie
obiecuja naukowe towarzyszenie lub ewaluacje, to jednak obietnice te s3 reali-
zowane w niewielkim stopniu, a wyniki programéw w momencie ich publikacji
sa juz najczesciej przestarzale. Zadziwiajace, Ze przy tym sama niemiecka nauka
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o wychowaniu rzadko siega do swych wcze$niej osiggnietych wynikéw i stanowisk.
Itak na przyktad w latach siedemdziesiatych i osiemdziesigtych XX wieku dyskuto-
wano o kontekstach nieréwnosci spotecznych i ich reprodukcji w systemie edukacji
w sposo6b bardziej zréznicowany, niz dzieje sie to dzi$ pod wplywem wynikéw
badan large scale assessments (osiggnie¢ edukacyjnych uczniéw). Jednocze$nie
perspektywy badawcze, w szczegdlnosci te w badaniach empirycznych, nakresla sie
albo bardzo ogdlnie i malo ambitnie z punktu widzenia teorii, albo zwyczajnie przej-
muje sie wzorce z innych dyscyplin. Itak uczenie sie znalazto sie w centrum
badan nauki o wychowaniu. Moga jednak pojawié¢ sie watpliwosci, czy mozna to
uzna¢ za pedagogicznie wystarczajaco zdefiniowany stan rzeczy, w kontekscie
obecnie przyjetego zawezenia kognitywistycznego pomijajacego wyobrazenie
uczenia sie w ujeciu antropologicznym. Albo: nie okre$la sie juz zadan badawczych,
odwotujac sie do sedna dyscyplinarnych przekonan, a wiec z perspektywy samej
nauki o wychowaniu, w coraz wiekszym stopniu dokonuje sie tego okres$lenia
okazjonalnie czy tez zgodnie z interesem politycznym. Takie postepowanie doprowa-
dzilo do sytuacji pelnej sprzecznosci: z jednej strony w celu spelnienia najrézniejszych
oczekiwan spotecznych i politycznych korzysta sie zaréwno z nauki o wychowaniu, jak
réwniez z praktyki pedagogicznej, nie zadajac jednak pytania, czy mys$lenie i dziatanie
pedagogiczne moze te oczekiwania spelnié. Dzieje sie tak na réznych poziomach:
instytucje i praktyki pedagogiczne maja ochrania¢ sprawiedliwo$é spoteczng, przy
tym nie ma praktycznie zadnego obszaru codziennosci i $wiata zycia, ktory nie
mialby by¢ ksztaltowany pedagogicznie, czego dowodzi dowolny zbiér mozli-
wych odmian specjalizacji pedagogiki: pedagogika mediéw, pedagogika muzedw,
pedagogika seksualna, pedagogika zabawy, pedagogika komunikacji, lista ta nie ma
korica. Z drugiej jednak strony to szkola stala sie tematem dominujacym, catkowi-
cie przestaniajagcym wszystkie inne zagadnienia. Szczegdlnie z tego powodu, Ze to
wiasnie szkota, uwiklana — mozna tak powiedzie¢ — w swego rodzaju negatywne
my$lenie, decyduje dzi$ o pozycji spotecznej. Niezaleznie bowiem od bogatej retoryki
wspierania indywidualnych, mocnych stron jednostki, szkota przede wszystkim odkry-
wa i podkresla deficyty, albo w aspekcie pozytywnym — by méc je przezwyciezyé, albo
negatywnym — aby prawdopodobnie usprawiedliwi¢ swéj osad o dzieciach i mlodziezy.
Nauka o wychowaniu odnosi sie dzi$ gtéwnie do pedagogiki instytucjonalnej, ksztalto-
wanej w spos6b szkolny jako nauczanie. Natomiast inne konteksty, ktdre biograficznie
moglyby by¢ decydujace, sa przemilczane. Dodatkowo — wbrew wszelkim obietnicom
— perspektywa nauki o wychowaniu wykazuje tendencje do przyjmowania klasyfikacji
kierujacych sie wzorcami normalnosci wyznaczanymi statystycznie. Dzi§ obowiazuje to
bardziej niz kiedykolwiek, ze sprawnosci ustala sie w testach kompetencyjnych, ktére
kieruja sie oczekiwaniami gospodarki. Wyniki testéw przelicza sie potem na wprowadza-
ny w zycie wzorzec normalnos$ci. Kto mu nie sprosta, uchodzi za wykazujacego deficyty.
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Trzeba trzezwo stwierdzié, Ze nauka o wychowaniu w Niemczech traci swa
tozsamos$é, by zostaé przejeta przez inne dyscypliny, takie jak socjologia, czy
przede wszystkim psychologia, lub tez rozpada sie na subdyscypliny rezygnujace
z pedagogicznego sedna nauki o wychowaniu. Symptomatyczne dla powiazanej
z tym sytuacji kryzysowej sa liczne, brzemienne w skutki zmiany w pojeciach
podstawowych i w wiodgcej semantyce nauki o wychowaniu. Zmieniajg sie zatem
koncepcje konstytuujace kontekst znaczeniowy, decydujacy zaréwno dla badan
i tworzenia teorii, jak réwniez dla profesji tych, ktérzy dziataja potem jako praktycy
z wyksztalceniem akademickim w zakresie nauk o wychowaniu.

Po pierwsze, trzeba powiedzie¢, w jaki sposéb samo pojecie pedagogiki schodzi
na coraz dalszy plan, mniej z powodu swej wieloznaczno$ci — jak najbardziej
pobudzajacej do refleksji — bardziej dzieki jednoczesnemu okreslaniu myslenia
i teorii, jak réwniez praktyki i instytucji. Ta linia zmian nie jest zupelnie nowa.
Wolfgang Brezinka juz w latach siedemdziesiatych opowiadat sie za rozréznianiem
miedzy nauka o wychowaniu ukierunkowang na badania, ze $cisle zdefiniowanymi
pojeciami, operujaca na plaszczyznie doswiadczen, a filozofia wychowania, oraz
rozgraniczeniem ich obu od pedagogiki pojmowanej jako praktyka. Poprzez te
scjentyfikacje miat nadzieje uzasadni¢ profesje ukierunkowang raczej technicznie.
Choé¢ glos ten nie zyskal ogélnego poparcia, gdyz nie rozwiazywal kwestii norma-
tywnych pojawiajacych sie w codziennosci dzialania pedagogicznego, to jednak
uzasadnil metateoretycznie rozwdj prowadzacy od pedagogiki do nauki o wycho-
waniu. Stanowisko to stuzylo wzrostowi jej reputacji szczegélnie w kontekscie aka-
demickim. Pedagogika byla bowiem nazbyt identyfikowana ze sztukg (kunsztem)
nauczania czy tez z ksztalceniem, aby na uniwersytetach mogta zosta¢ uznana za
dyscypline definiujaca sie w tradycji badawczej. Nauka o wychowaniu zdawatla sie
lepiej zapewnia¢ wymagany status i opisywa¢ faktycznie istniejaca rzeczywistosé
tej dyscypliny. Jednakze stale wskazywano na specyficzny sposéb tworzenia teorii,
a przede wszystkim na jedyny w swoim rodzaju spos6b prowadzenia refleksji nad
doswiadczeniem jako proprium naukowej rozgrywki z pedagogika, dzieki ktéremu
réznila sie ona i nadal rézni sie od wszystkich innych dyscyplin. Mozna bytoby to
ujaé w sposob nieco bardziej formalistyczny: naukowe zajmowanie sie pedagogika
w Niemczech wyrdéznialo sie tym, Ze konieczny w nauce dystans do obiektu badan
pedagogika poddawata relatywizujacej refleks;ji, po to, aby analizy pozwalaly zrozumieé
indywidualng praktyke.

Po drugie, zmiany w podstawowych pojeciach i wiodacej semantyce postepuja
jednak dalej. Tymczasem pojecie ,nauki o wychowaniu” schodzi na plan dalszy, czy-
nigc miejsce dla ,nauk o wychowaniu”. Wraz z utworzeniem liczby mnogiej zaostrza
sie problem tozsamosci dyscyplin: pedagogicznymi stanami rzeczy zajmuja sie obec-
nie dyscypliny przerézne. Tym samym znajduja zastosowanie okreslenia typowe dla
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danej dyscypliny: a zatem psycholodzy definiujg pedagogiczny stan rzeczy na wiasny
sposoéb, ostatnio coraz bardziej z perspektywy psychologii poznawczej, przy zaniku
debatnad wymiarami psychologiczno-rozwojowymi, jak réwniez afektywno-emocjo-
nalnymi toczacych sie proceséw, ktére, na przykiad, koncentruja sie na zagadnieniach
ksztaltowania sie fenomenu wiezi. Socjolodzy kieruja swa uwage na socjalizacje,
przebiegajaca gtéwnie w instytucjach, w efekcie z pola widzenia znika relacja peda-
gogiczna, odniesienie pedagogiczne. Dyscypliny, ktére odnosza w pewien sposéb
sukcesy, gdyz blizsze sa roszczeniom wynikajacym z perspektywy ekonomicznej
i stosunkéw wiadzy, definiuja zatem tematy i stany rzeczy, brakuje natomiast prio-
rytetowego zakresu kompetencji przynaleznych nauce o wychowaniu. Wydawa¢é
sie moze, ze pozwala na to interdyscyplinarno$¢ w badaniach, ale interdyscypli-
narno$¢ nie moze jednak zaistnie¢ bez podstawowego zrozumienia stanu rzeczy —
wszelkie do§wiadczenie uczy, Ze takie zrozumienie udaje sie bardzo rzadko i tylko
przypadkiem, a dochodzi do niego jedynie we wspdélnocie oséb. W rzeczywistosci
widaé raczej tendencje odwrotng, pod presja sfery publicznej, medialnej i politycz-
nej ton nadaja dyscypliny wykazujace w sumie niewielkie znaczenie w wyjasnieniu
zdarzenia pedagogicznego, abstrahujgc od tego jak wazne, ciekawe czy wrecz
pomocne moga by¢ w danym przypadku szczegéty ich poznania. Tak wiec w deba-
cie pedagogicznej dominujg aktualnie nauki neurobiologiczne, podczas gdy coraz
bardziej narasta sceptycyzm w odniesieniu do ich wkladu. Osiggniecia neurobiolo-
gii sa bowiem pomocne co najwyzej przy okreslaniu zagrozen w procesach rozwoju
dziecka, a te na ogél byly znane juz od dawna. Zauwazalnie czesto zapomina sie
wrecz o tym, co niedawno nalezato do wiedzy podstawowej, przyktadem moze by¢
znaczenie wiezi, zagrozenia ze strony instytucji, fakt, ze poznawcze uczenie sie bez
udzialu emocji praktycznie nie moze sie udaé, ze wazne sa struktury oraz to, w jaki
spos6b stosunki i osoba pedagoga decyduja o sukcesie pedagogicznym. O tym
wszystkim przypominaja badania Johna Hattiego, cho¢ nalezg one do tradycyjnie
dostepnych zasobdw refleksji pedagogiki niemieckie;.

Po trzecie, nie dos¢ tego, Ze nauka o wychowaniu zarzuca obecnie nawet swoja wlasna
nazwe, coraz czesciej zmienia sie takze nazwy instytutéw na ,instytuty nauk o edukacji/
ksztaltowaniu” (wczesniej pojecia stosowanego czesciej w znaczeniu ksztaltowania
Bildungswissnschaften). Pojecie wychowania, jak réwnieZ ujmowany w tym pojeciu stan
rzeczy schodza na plan dalszy. Pojecie wychowania jest zreszta czesto zastepowane
pojeciem opieki — zgodnie ze swym znaczeniem kierowanej do ludzi, ktérzy utracili
samodzielnos¢. Pojecia ksztalcenia/edukacji (Bildung) nie uzywa sie jednak w jego
ambitnym, kompleksowym znaczeniu ksztaltowania okreslonym okoto 1800 roku —
poczatkowo w kontekstach raczej filozoficznych, antropologicznie lub z perspektywy
powigzania proces6w rozwojowych i kultury, a do tego jako zwracajacego sie przeciw
pedagogice o$wieceniowej, ktéra byla ukierunkowana na uzytecznos$¢ jednostek.
W nowej nauce o ksztatceniu/edukacji (Bildungswissenschaft) to ostatnie okreslenie
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traktuje sie jako dostowne tlumaczenie angielskiego stowa education. Education nie
oznacza jednak ksztaltowania osoby w jej podmiotowej i refleksyjnej konfrontacji
ze $wiatem spotecznym oraz kulturowym, lecz wskazuje po prostu na procesy
zachodzace w szkole. Ironia tej tendencji wyraza sie w tym, Ze ani kwestie dydaktyki,
ani metodyki nauczania nie odgrywaja tu jakiejkolwiek roli. TrzeZwo patrzac, zwrot
niemieckiej nauki o wychowaniu w kierunku nauki o ksztatceniu doprowadzit wrecz
do dalszej utraty znaczenia pedagogiki szkolne;j.

4. Nalezy ponownie stwierdzi¢ istnienie bardzo sprzecznej sytuacji znajdujacej swe
odzwierciedlenie w napieciach, na jakie narazony jest niemiecki system edukacyjny.
Z jednej strony wazng role odgrywaja zatozenia konstruktywistyczne, przesuwajace
uczacych sie w centrum zainteresowania, podczas gdy redukuje sie tresci, obiektyw-
nos¢ swiata. Do zwolnienia praktyki pedagogicznej z zobowigzan wobec przedmiotu,
W rzeczy samej, przyczynito sie w szczegdlnosci ukierunkowanie myslenia pedagogicz-
nego na kompetencje. Istnieje silna tendencja do ukierunkowania proceséw nauczania
na procedure testéw, a jednoczesnie szczegdlng wage przyklada sie do postrzegania
ludzi jako podmiotéw konstruujacych swoj §wiat i samych siebie. Wydawaé sie to
moze jakim$ postepem. Krytycy zarzucaja jednak, ze w ten sposéb ludzie sa zmuszani
samotnie ksztaltowaé swe procesy uczenia sie, nie zyskujac przy tym wiedzy o §wiecie,
ktéra mogliby dysponowa¢ i uznaé za wlasna. Zagraza im sytuacja, w ktérej sami stang
sie jedynie dyspozycyjni, podporzadkowani wymogom proceséw produkcyjnych,
przestajac juz by¢ osobami okreglajgcymi siebie z perspektywy napiecia miedzy
znajomoscig §wiata a umiejetnoscia dystansowania sie wobec niego, dzieki czemu
cztowiek moze stawié¢ opér nadmiernym wymaganiom. Dostatecznie czesto narze-
ka sie na ekonomizacje proceséw pedagogicznych. Bezspornym jest w kazdym razie
fakt, ze te procesy sg ukierunkowywane na potrzeby spoteczenstwa i jego systemu
gospodarczego, od dawna podporzadkowanego gléwnie ideologii radykalizmu ryn-
kowego. Nie nalezy jednak pomija¢ okolicznosci, Zze potrzeby systemu gospodarczego
nie s3 w zadnym wypadku jednoznaczne. Przez ponad dziesie¢ lat niemiecka nauka
o wychowaniu podazala za popularnym na arenie miedzynarodowej i forsowanym
przez OECD mys$leniem, zgodnie z ktérym przysziosé i sukcesy gospodarki mialy
by¢ determinowane przede wszystkim przez stopienn akademizacji mtodego poko-
lenia. Przeoczono przy tym jednak, ze w wiekszosci krajéw nie ma systematycznie
zorganizowanego systemu ksztalcenia zawodowego, za ktéry wspélnie odpowiadaja
panstwo i gospodarka, a taki istnieje w Niemczech w formie dualnego systemu ksztal-
cenia. Dopiero w ostatnich dwéch latach nawet prominentni przedstawiciele nauk
o wychowaniu, jak na przyklad Dieter Lenzen, dostrzegli wlasng pomytke i obecnie
zn6w glosza potrzebe nadania wiekszej rangi ksztalceniu zawodowemu, szczegdlnie
po to, aby zmniejszy¢ deficyt sit fachowych w zaktadach pracy.
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Z drugiej strony mys$lenie w kategoriach nauki o wychowaniu i idgca za tym
praktyka zwracaja sie w coraz wiekszym stopniu ku bardziej technicznym formom
dzialania. Wazng role odgrywa przy tym tak zwana ,orientacja wynikowa” (Outcome-
Orientierung), w ramach ktérej maja by¢ mierzone i oceniane skutki dziatania
pedagogicznego. Taka intencja nie jest pozbawiona sensu. Wprawdzie sam Niklas
Luhmann méwit o nieuchronnym deficycie technologii w pedagogice, aby podkresli¢,
ze ludzi nie mozna traktowa¢ jak trywialne maszyny. Opowiadal sie, przywotujac
argumenty wynikajgce z teorii systeméw, przeciwko technicznemu dziataniu, ktérego
zakaz byt do tej pory uzasadniany przede wszystkim etycznie. Mozna wspomnie¢, ze
Luhmann btednie uzywat angielskiego wyrazenia technology, ktére wlasciwie ozna-
cza technike, podczas gdy pojecie niemieckie zawiera w sobie refleksyjne podejscie
do przyczynowosci i techniki. W rzeczywistosci mamy do czynienia z rozlegly wiedza
w zakresie do§wiadczenia i dzialania, ktérej nie mozna jednak uzywaé mechanicz-
nie, lecz w sposéb adekwatny do sytuacji profesjonalnych i zyciowych, do proce-
s6w rozwoju ludzi. Juz Herbart pisal o ,takcie pedagogicznym”. Bardzo zasadnym
jest nie tylko pytaé, czy zachowane sg warunki ramowe dzialania pedagogicznego
zgodnego z dostepna wiedza i obowigzujacymi standardami normatywnymi — aby
samowolg nie byly na przykitad aktywnosci pedagogiczno-spoteczne jako, w zasa-
dzie, dzialanie panstwowe i aby spelnialy one kryteria obowiazujacych wymogéw
prawnych. Co wiecej, pedagodzy sa réwniez zobowigzani do odpowiedzialnego
dziatania i zaniechania postepowania, ktére dreczy ludzi. Przede wszystkim
pedagogika miala i ma aspiracje nie tylko do towarzyszenia ludziom w ich rozwoju
i wspierania go, lecz takze do otwierania mozliwosci tego rozwoju, aby dzieki ich
wlasnej wiedzy i umiejetnosciom, mysleniu i odczuwaniu, samodzielnie, udanie
ksztaltowali swe zycie i osiagneli sukces. Chodzi gtéwnie o to, aby pedagodzy mieli
wkiad w tworzenie spoteczenstwa, ktére mozna uznawac za ludzkie i pokojowe,
dajace wszystkim poczucie pewnosci, jak réwniez wolnosci w prowadzeniu Zycia.
Pedagogika juz teraz musi zadawa¢ sobie pytanie, czy sprosta takim wymaganiom.
Nie tylko dlatego, ze takie skutki rzadko daja sie jednoznacznie przyporzadkowad,
ale takze dlatego, ze otwarta pozostaje kwestia, kiedy pojawia sie one w realnym
zyciu. Wplyw rodzicéw i skutki wychowania w rodzinie ukazujg sie czesto dopiero
po dziesigtkach lat, czasem dopiero wtedy, gdy dzieci same stana sie rodzicami.

Nauka o wychowaniu obrata jednak inng droge, charakteryzujaca sie wzorem,
zgodnie z ktérym wszystko da sie pomierzy¢ niczym na jakiejs$ ,stacji obstugi”. Ten
wz6r, znany zaréwno w polityce, jak i w mysleniu ekonomicznym i technicznym, ope-
ruje wyobrazeniem, ktére w strukturze dziatan ludzko-spotecznych jest praktycznie
nie do przyjecia. Bowiem na takich ,stacjach obstugi” obiekty materialne sprawdza-
ne s3 pod katem ich sprawnosci i tego, czy i na ile moga wytrzyma¢ obciazenia
robocze. W gruncie rzeczy idzie o zniszczenie, a przynajmniej o znalezienie skutecz-
nych mozliwosci i technik przetwarzania. Znéw dziatania pedagogiczne, aranzacja
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umiejscowienia, inscenizacja sytuacji, a w szczegélnosci pokazywanie jako podsta-
wowa aktywno$¢ pedagogiczna, nie odgrywaja juz praktycznie zadnej roli w mysleniu
i w praktyce. Co wiecej, coraz wazniejsze staja sie diagnozy medyczne i nastepujaca
po nich terapia. Wyraznie wida¢, jak klasyfikacje statystyczne chordb psychicznych
i terapii, DSM IV wzglednie DSM V i ICD-X determinuja dzialanie, koniecznie zreszta
w powigzaniu z farmakologicznymi metodami leczenia. Jako przyklad mozna tu
przytoczy¢ — nie tylko dla Niemiec — praktycznie wszechobecna diagnoze ADD
czy tez ADHD.

Krytycy narzekaja juz od dtuzszego czasu, ze pod panowaniem psychologii sami
pedagodzy majga niewiele do powiedzenia, rozwaga i ostrozno$¢ wobec innych
ludzi, przede wszystkim tych uczestniczacych w procesach rozwoju, a takze kry-
tyczne rozumienie, nie odgrywaja w zasadzie juz zadnej roli. Przy tym utworzyt
sie niebezpieczny sojusz: coraz wazniejsze staja sie mys$lenie psychologiczno-tech-
niczne, patologizowanie réznych stanéw rzeczy i interweniowanie, bowiem w spo-
leczenistwie niemieckim najwyrazniej nasilaja sie obawy przed odchyleniami od
normy, przed rzekomym brakiem normalnos$ci. Paristwo i spoteczenistwo sklaniaja
sie ku ideologii bezpieczeristwa upowszechniajacej sie coraz bardziej wraz z poje-
ciem ryzyka. Coraz cze$ciej pedagodzy sa sktonni do oceny samych ludzi, a przynaj-
mniej warunkéw ich zycia wedlug tego, czy i na ile uchodzg one za czynnik ryzyka
czy tez za zagrozenie dla dobra dziecka. Wszystko po to, aby méc interweniowaé
mozliwie jak najszybciej. Symptomatyczna dla tych interwencji jest gwattownie
rosngca czestotliwo$é¢, z jaka dzieci odbierane s rodzinom i poddawane publicz-
nemu wychowaniu w domach dziecka. Szczegélnie przeraza, jak wiele matych
dzieci umieszczanych jest przez Urzedy ds. Mtodziezy w placéwkach lub rodzinach
zastepczych. Z pewno$cia za taki stan rzeczy mozna oskarzaé¢ nauke o wychowaniu
jedynie o tyle, o ile dostatecznie czesto uczestniczy we wspierajacych to procesach,
przyktadowo bezkrytycznie popierajac prewencje, czy wrecz jej systematycznie
wymagajac. Inaczej natomiast wyglada sytuacja w szkotach: z perspektywy systemu
oceniania (large scale assessments) odnotowuja one postepy, przynajmniej w zakresie
testow. Takze system szkolny przebudowuje sie gruntownie wspierany przez nauki
o wychowaniu, na pierwszy plan wysuwajg sie standardy, wazne staja sie szkoly
catodzienne, rozpowszechnia sie idea szkoly wspélnotowej®, a gimnazja przezywaja
niejednoznacznie oceniany rozwdj. Przyjmuja juz ponad potowe wszystkich mtodych
ludzi danej grupy wiekowej, ale jednoczesnie narzeka sie na istotny spadek jakosci
ksztalcenia. W rzeczy samej klasyczny kanon edukacji nie odgrywa juz wiekszej roli,
przede wszystkim zaniklo zainteresowanie literatura, podczas gdy oczekiwanego
zwrotu ku przedmiotom $cistym (matematyka, informatyka, nauki $ciste, technika)
nadal nie widaé.

6 Niem. Gemeinschaftsschule to termin okreslajacy strukturalne polaczenie szk6t i ,wspolne” ksztalcenie
dzieci od pierwszej do dziesiatej klasy — przyp. ttum.
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skeskosk

Przyznaje, ze ten przedstawiony jedynie w zarysach obraz kryzysu nauki
o wychowaniu w Niemczech wypada mrocznie. Abstrahujac od tego, ze kryzysy —
jesli chodzi o ich wynik — sg na ogét bardzo otwarte, trzeba sobie zda¢ sprawe, ze
rozwdj sektora pedagogicznego, jak réwniez systemu edukacji, a co za tym idzie
takze nierozerwalne napiecie miedzy pedagogika a nauka o wychowaniu, zalezy
w duzej mierze od czynnikéw wyznaczanych przez spoleczenstwo i ekonomie. Co
najmniej od momentu ponownego zjednoczenia kraju spoleczenstwo niemiec-
kie podlega glebokiemu procesowi transformacji i modernizacji obejmujacemu
wszystkie obszary Zycia i stosunki miedzyludzkie — zalamanie sie §wiatéw Zycia,
nasilajace sie napiecia i sprzecznosci, rosngce nier6wnosci spoteczne, zanikajace
tradycje kulturowe, stabniecie modelu panistwa socjalnego zwigzanego z pojeciem
spotecznej gospodarki rynkowej. Te zmiany prowadzace w kierunku radykalnego
kapitalizmu rynkowego powodujg skutki dla systemu wychowania i ksztalcenia.
Pedagogika dnia codziennego zmienia sie tak samo, jak sytuacja w instytucjach. Gdy
przykladowo odmawia sie rodzinom zdolnosci do wychowania mlodego pokolenia,
to jest to zwigzane z warunkami obiektywnymi wyznaczanymi dla rodzicielstwa. To,
ze instytucjonalizacja i profesjonalizacja pedagogiki wczesnodzieciecej zdobywaja
poklask wsrdd oséb uprawiajacych nauke o wychowaniu nie musi koniecznie wyni-
kaé¢ z madrosci i zrozumienia. W ten sposéb podazaja oni jedynie za przymusami
spotecznymi i ekonomicznymi, uznajac je za empirie, ktérej nie poddaja jednak kryty-
ce. Gdy stale pogarszaja sie warunki ramowe dorastania, ro$nie zapotrzebowanie na
pomoc w wychowaniu, a réwnocze$nie samo spoteczenistwo wymaga wiecej kontroli
i nadzoru. Cho¢ wiekszo$¢ mlodych ludzi rozwija sie we wrazliwych i odpowiedzial-
nych dorostych, to niektérzy ponosza kleske wyrazajaca sie w tym, co jest okreslane
jako nowy chléd wystepujacy w stosunkach spotecznych i kulturalnych. Szkota
stracila swa niezaleznos$¢, znalazlszy sie pod wieksza niz kiedykolwiek presja bardzo
heterogenicznych wymogéw. Niespecjalnie wychodzi jej to na zdrowie.

Nauka o wychowaniu nie zajmuje jednak jednoznacznego stanowiska. Wprawdzie
w 2012 roku z jej naukowego stowarzyszenia: Niemieckiego Towarzystwa Nauk
o Wychowaniu (Deutsche Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft) wyodrebnito
sie Towarzystwo Empirycznych Badan Edukacyjnych (Gesellschaft fiir empirische
Bildungsforschung), do tego na uniwersytetach zarysowuje sie niemal absurdalny
trend do obsadzania stanowisk profesorskich w zakresie nauk o wychowaniu naukow-
cami prowadzacymi badania empiryczne. W szczegdlnosci pedagogika ogélna jako
dyscyplina podstawowa wystarczajaco czesto padala ofiarg badan nad ksztalceniem,
ktére przysztym nauczycielom i tak nie maja zbyt wiele do zaoferowania.

Z drugiej strony w literaturze naukowej coraz cze$ciej pojawiaja sie krytyczne
analizy rozwoju systemu edukacji i opinie na temat najnowszych zmian zaréwno
w obszarach dzialania praktycznego, jak réwniez w debatach naukowych i debatach
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toczacych sie w sferze publicznej. O tyle stowo kryzys jest naprawde uzasadnione: coraz
bardziej rozpowszechnia sie sceptycyzm wobec kierunku najnowszych zmian, w coraz
wiekszym stopniu podejmuje sie zagadnienia ksztaltowania (Bildung) i kultury poza
przymusami uzytecznos$ci i instrumentalizacji. Szczegélnie rozwaza sie znéw wklad,
jaki pedagogika moze wnie$¢ w to, by ludziom udawalo sie dobre Zycie, z dobrym
samopoczuciem i z samodzielnym ksztaltowaniem wlasnego losu. W ten sposéb rzecz
ujmujac, niemiecka nauka o wychowaniu moglaby znéw odnalez¢ droge do swego
klasycznego ujecia tematu. Rezultat kryzysu jest jak najbardziej otwarty.

Z oryginatu w jezyku niemieckim, pt.
Erziehungswissenschaft in Deutschland
tlumaczyta Jadwiga Izabela Gawlowska

Konsultacja naukowa: Danuta Urbaniak-Zajac
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