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Stowa kluczowe: jezyk polski jako obcy, Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow
(SJPAC), nauczanie jezyka specjalistycznego, korelacja migdzyprzedmiotowa

Streszczenie. Artykut ukazuje specyfike pracy w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziem-
cow UL (SJPdC), ktore od 60 lat prowadzi kursy jezyka polskiego w odmianach specjalistycznych
adresowane do cudzoziemcow i 0sob polskiego pochodzenia, pragnacych studiowa¢ w polskich
uczelniach wyzszych. Z nauczaniem w grupach sprofilowanych sa zwiazane okre§lone problemy.
Jednym z nich jest koniecznos¢ korelacji migdzyprzedmiotowej: programy nauczania jezyka pol-
skiego i przedmiotow, ktoére wprowadzane sa po kilku lub kilkunastu tygodniach, nieraz jeszcze
w trakcie kursu wstepnego, muszg by¢ dostosowane. Uczacy si¢ powinni mie¢ $swiadomos¢, ze
jezyk, ktory przyswajaja na lekcjach polskiego jest tym samym jezykiem, ktdrego uczg si¢ na lek-
cjach przedmiotow. Autorka, przez wiele lat nauczajaca polszczyzny w grupach medycznych, oma-
wia wyzwania jezykowe stojace przed nauczycielem-polonista, jak tez nauczycielami przedmio-
tow. Zjawisko korelacji migdzyprzedmiotowej zostato zilustrowane przyktadami z wyktadanych
w SJPAC przedmiotow: jezyk polski, chemia, matematyka, fizyka.

Specyfika jezykowych studiow przygotowawczych w SJIPAC UL polega
na zalozeniu (wyptywajacym z wieloletnich do§wiadczen), ze niemal kazdego
cudzoziemca chcacego studiowa¢ w Polsce po polsku mozna do tego przygo-
towaé w ciagu 9 miesiecy, czyli dwoch semestrow nauki. Aby odbierat (z ko-
rzyscig dla siebie) wiedze przekazywana w polskich wyzszych uczelniach,
w Studium Uniwersytetu L.odzkiego w ciagu tzw. zerowego roku akademic-
kiego uczy si¢ go jezyka polskiego i przedmiotow kierunkowych, czyli mate-
matyki, fizyki, chemii, biologii, historii, filozofii, geografii, literatury polskiej

* Autorka byta zatrudniona w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcoéw UL, 90-231 L6dz,
ul. Matejki 21/23.
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i innych' po polsku. Programy przedmiotéw utozone sa tak, by — wprowa-
dzajac polskie stownictwo 1 typowe dla jezyka nauki struktury gramatycz-
ne — utrwali¢ 1 powtorzy¢ jednocze$nie material znany studentowi ze szkoty
$redniej. Wysilek wlozony w takie nauczanie i trudnos$ci z niego wynikajace
sg duze, gdyz:

1. W kazdym roku akademickim kilkuset cudzoziemcow przygotowywa-
nych w 16dzkim Studium to wielojezyczne srodowisko zréznicowane pod
wzgledem narodowosci, wieku, charakteru, wyksztalcenia, kultury, po-
ziomu wiedzy wyniesionej ze szkoty $redniej” oraz zainteresowan i przy-
sztych kierunkéw studiow. Czesto takze uczacy si¢ nie znaja zadnego je-
zyka posredniego, maja tez bardzo zréoznicowane mozliwos$ci percepcyjne.

2. Podzial na grupy dydaktyczne uwzglednia stopien zaawansowania jezy-
kowego w momencie przyjazdu do Polski, kierunek dalszych studiow
w polskich uczelniach (czyli ogdlne i specjalistyczne potrzeby jezykowe)
oraz czasem (nie zawsze) jezyk rodzimy lub urzedowy, ktérym postugu-
je sie cudzoziemiec podejmujacy nauke®. Stad, typowe grupy tworzone
w Studium to:

*  zaawansowane polonijne (cudzoziemcy polskiego pochodzenia dobrze wta-
dajacy jezykiem polskim ogdlnym, nieznajacy jednak jego odmian specjali-
stycznych)*, shuchacze ci majg nieco powyzej 400 godzin jezyka polskiego
rocznie (grupy humanistyczno-prawnicze maja powyzej 500 godzin);

* niezaawansowane polonijne (cudzoziemcy polskiego pochodzenia po-
stugujacy sie stabo jezykiem polskim, pelnym interferencji, czesto archa-
icznym)® — okoto 500 godzin jpjo;

' Poniewaz dobdr przedmiotdw nauczania (prowadzonych przez specjalistow) zalezy od
kierunku dalszych studiow w Polsce uczacego si¢ jpjo, szerzej realizowane sa niektore dzialy
przedmiotow dydaktycznych, np. statystyka, logika, botanika, anatomia, a takze wprowadzane
przez polonistow tzw. korpusy leksykalne: ekonomiczne, prawnicze, humanistyczne, medyczne,
techniczne, ktore przeszty do stownictwa ogoélnego i znajdujg si¢ w uzyciu przecigtnego Polaka
o $rednim wyksztatceniu.

2 Wymagane przez polskie MNiSW do podjecia studidw wyzszych w Polsce przez cudzoziemca
$wiadectwo maturalne wydane w jego kraju oraz poswiadczenie, ze w danym kraju uprawnia ono
do studiow wyzszych na wybranym przez absolwenta — maturzyste cudzoziemskiej szkoty $redniej
— kierunku nie oznacza, ze jego wiedza odpowiada wiedzy przecigtnego polskiego maturzysty.
Roéznice programowe w wielu krajach sg tak duze, ze niejednokrotnie wyktadowca musi nauczaé
réwniez samego przedmiotu, by wyrownac braki w zakresie wiedzy merytoryczne;j.

3 Sag tez wzgledy pozadydaktyczne, glownie finansowe, lokalowe, administracyjne, ktore
pozwalaja na utworzenie z kilkuset stuchaczy kilkudziesigciu grup dydaktycznych, z zatozenia
jednak nie wigkszych niz pigtnastoosobowe.

4 Do takich grup dotaczani sa rowniez cudzoziemcy, ktorzy nie maja polskiego pochodzenia,
jednak ich stopien zaawansowania jezykowego (w zakresie jezyka ogdlnego) okresla si¢ jako
B2/C1.

5 Do takich grup dotacza si¢ czgsto Stowian o podobnym stopniu zaawansowania jezykowego.
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* grupy stowianskie, uczone jezyka polskiego od podstaw, jednak w szyb-
szym tempie niz inne grupy cudzoziemskie (ok. 500 godzin jpjo rocznie);

* grupy cudzoziemskie wielonarodowosciowe, uczone jgzyka polskiego
od podstaw (od 500 do 600 godzin jezyka polskiego rocznie, zaleznie od
kierunku przysztych studiow).

Po dokonaniu takiego wstepnego podziatu nalezy jeszcze umiesci¢ przy-
sztych stuchaczy w odpowiedniej grupie kierunkowej (humanistycznej, prawni-
czej, ekonomicznej, medycznej, biologicznej®, politechnicznej), zgodnej z wybra-
nym profilem przysztych studiow.

Zaden z opisanych powyzej typow stuchacza nie jest filologiem. Dla filolo-
gow, niezaleznie od tego, czy sa pochodzenia polskiego, z krajow stowianskich
czy z innych obszardéw jezykowych tworzy si¢ osobne grupy, dzielone juz tylko
ze wzgledu na ich stopien zaawansowania w jezyku polskim.

Lodzkie Studium prowadzi tez kursy jezyka polskiego niezwigzane z jezy-
kowymi studiami przygotowawczymi dla innego typu stuchaczy’ (ludzi chcacych
podja¢ w Polsce prace, zaja¢ si¢ thumaczeniami jezykowymi, studentow tzw. Eu-
ropejskich Programéw Wymiany Migdzynarodowej — wczesniej Sokrates/Era-
smus, obecnie Erasmus plus, Commenius, Campus Europae itp. — lub po prostu
takich, ktorzy zatozyli z Polkami lub Polakami rodziny czy tez sg z jakichs innych
wzgledow zainteresowani jezykiem polskim i1 polska kulturg). Czas trwania ta-
kich kurséw i proces dydaktyczny, ktory si¢ w nich odbywa zalezy od potrzeb
uczacych sie.

Z oczywistych wzgledow (checi uczenia si¢ jezyka polskiego od podstaw,
nieznajomosci zadnego z mozliwych jezykdéw posrednich, nieznajomosci syste-
mu gramatycznego — nawet wlasnego jezyka, czestych brakow w przygotowaniu
merytorycznym do wybranych studiow wynikajacych z r6éznic programowych,
odmiennosci kultur, trudnosci okresu adaptacji do nowych warunkéw klimatycz-
nych, zyciowych i odmiennego systemu nauczania®) oraz z kilkudziesigcioletnich
doswiadczen nauczycieli SJPAC UL wynika, ze organizacja procesu glottodydak-
tycznego w grupach wielonarodowosciowych’, uczonych od podstaw, jest naj-
trudniejsza i musi by¢ oparta o specyficzng metodyke nauczania.

¢ Tworzone sg grupy m.in. weterynaryjne, rolnicze, biotechnologiczne, psychologiczne itp.

7 Czasem sg to rowniez cudzoziemcy chcacy podja¢ w Polsce studia, ale w jezyku angielskim,
wiec interesuje ich nauka jezyka polskiego ogdlnego, by mogli porozumiewac si¢ w codziennych
sytuacjach komunikacyjnych.

8 Chodzi tu przede wszystkim o czas rozpoczynania i konczenia codziennych zajec¢, ich dtugosé
(czgsto studenci z krajow arabskich, afrykanskich czy latynoamerykanskich nie sa w stanie siedzie¢
6, 7 godzin dziennie) oraz czas przeznaczony na nauke¢ samodzielng. Przyzwyczajenie do sjesty
czy nocnych positkow nie pozwala im na organizacj¢ pracy przystosowang do polskich warunkow.

? Zdarzaja si¢ grupy studentéw ztozone z kilkunastu osob, z ktorych kazda postuguje si¢ innym
jezykiem (np. mandarynskim, wietnamskim, mongolskim, laotanskim, perskim, arabskim, hiszpan-
skim, albanskim, suahili), jest w innym wieku (od 17-letniego maturzysty z Utan Bator po 36-let-
niego afrykanera z Windhuk), ma inng wiedzg, usposobienie, styl pracy.
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Dodatkowa trudno$¢ sprawia rozny czas przyjazdu studentow, co wigze si¢
7 organizacja semestrow i sesji egzaminacyjnych w co najmniej trzech réznych
terminach'® i powoduje czesto niemozno$¢ wspodlnej pracy samodzielnej (utrwa-
lania poznanego materiatu bez pomocy nauczyciela) dla osob z jednego kraju czy
tez obszaru jezykowego, ktore jednak rozpoczety nauke w innych terminach, wigc
nie moga wspotpracowac ze soba i wzajemnie sobie pomagaé, gdyz znalazty sie
w réznych grupach dydaktycznych.

Opisane aspekty, wigzace si¢ ze specyficznym nauczaniem jpjo w toku jezy-
kowych studiow przygotowawczych, naktadaja na nauczyciela jezyka dodatkowe
obowiazki w zakresie:

1) wyksztatcenia u uczacego si¢ $wiadomosci, ze jezyk polski jest jeden'!,
ze te same zjawiska jezykowe funkcjonuja w roznych odmianach jezyka
is3 jedynie inaczej ,,wypetnione” leksykalnie, czyli ze proces uczenia sie
jezyka polskiego trwa przez caly okres nauki w SJPdC UL, niezaleznie
od tego, czy prowadzone w danym momencie s3 zajecia z matematy-
ki, chemii itp. (kazdego innego, obowiazujacego w grupie dydaktyczne;j
przedmiotu), a takze

2) Scistego wspotdziatania, tzw. koordynacji metodycznej'? wszystkich na-
uczycieli, ktorzy pracuja z tag sama grupa dydaktyczna, niezaleznie od
przedmiotu, ktorego ucza, czyli od przekazywania informacji meryto-
rycznych.

Powigzanie metodyki nauczania przedmiotu nauki z metodyka nauczania jpjo
na tym przedmiocie oraz z metodyka nauczania jpjo w zakresie jezyka ogdlnego
na przedmiocie ,,jezyk polski” wymaga ustalen (oprocz wczesniejszych — progra-
mowych, wynikajacych ze wspdlnej organizacji catego procesu dydaktycznego)
dotyczacych:

* typu wprowadzanych zjawisk z zakresu gramatyki;
e czasu ich wprowadzania;

* uzywanego nazewnictwa w zakresie gramatyki;

» formy zapisu poszczeg6lnych czesci mowy.

10Np. pierwszy semestr dla studentdw zaczynajacych nauke na poczatku pazdziernika konczy
si¢ w potowie lutego, drugi w czerwcu, odpowiednio przesunigte sg terminy dla studentéw zaczyna-
jacych nauke w listopadzie czy grudniu.

' Studenci czgsto w czasie zajec z tzw. przedmiotow kierunkowych zaczynaja operowaé dzi-
wacznym interjezykiem, nie uwzgledniaja zadnych wiadomosci z dziedziny fleksji czy sktadni jezy-
ka polskiego, zdobytych w czasie uczenia si¢ przedmiotu ,,jezyk polski”.

12 Temu zagadnieniu po$wigcona byta jedna z migdzynarodowych konferencji naukowych,
zorganizowanych w Studium. Materiaty pokonferencyjne zostaty opublikowane w 7/8 tomie ,,Acta
Universitatis Lodziensis. Ksztatcenie Polonistyczne Cudzoziemcow”, Nauczanie jezyka specjali-
stycznego (1996).
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W zakresie dydaktyki ustala si¢ obowigzujace programy nauczania. Najogol-
niej rzecz ujmujac, wedhug programow nauczania jezyka polskiego w Studium
materiat przekazywany przez uczacego dzieli si¢ na kursy (co wydaje si¢ okre-
$leniem metodycznym w odrdznieniu od okreslenia organizacyjnego ,,semestr”).
W semestrze pierwszym (okoto 4,5 miesigca) uczacy polonisci realizuja dwa kur-
sy. Kurs pierwszy — wstepny — daje studentowi ogolne pojecie o polskim systemie
gramatycznym (fonetyczno-fonologicznym, ze szczegdlnym zwrdceniem uwagi
na zasady wymowy bez relacji z pismem, opozycje fonologiczne typu: byc/bié/pic
i fleksyjnym — gdy wstepnie objasnione zostaja rodzaje, liczby i przypadki rze-
czownika; rodzaje liczby pojedynczej, rodzaj niemeskoosobowy przymiotnika,
zaimka i liczebnika porzadkowego oraz liczebniki gldéwne; osoby, liczby, rodzaje
1 czasy czasownika - by ukaza¢ og6lny system jezyka i zasygnalizowaé roznice
formalno-strukturalne, np.: matka / do matki / matke przy ich tozsamos$ci seman-
tycznej).

Kurs ten daje rowniez studentowi mozliwos¢ opanowania w jak najkrétszym
czasie struktur jezykowych zawartych w najczesciej spotykanych sytuacjach ko-
munikacyjnych (w sklepie, u lekarza itp.), co wigze si¢ z prezentacjg leksyki zwia-
zanej z sytuacjami zycia codziennego i sktadni zdania pojedynczego.

Podczas drugiego kursu — podstawowego — jest rozwijana wiedza studenta
na temat polskiego systemu fonetycznego i fleksyjnego, a takze pewnych zjawisk
z zakresu morfologii i sktadni. Stownictwo wprowadzone w tym okresie dostoso-
wane jest rowniez do tematyki zycia codziennego, ale ma juz lekkie ukierunkowa-
nie specjalistyczne. Po zakonczonym kursie studenci sa w stanie do$¢ swobodnie
porozumiewac¢ si¢ w wielu sytuacjach dnia codziennego w mowie 1 pismie.

W semestrze drugim nauczyciele polonisci realizujg materiat kursu trzeciego
— rozszerzajaco-kierunkujacego, trwajacego ok. 4,5 miesigca. Tematyka dotyczy
tutaj zagadnien specjalistycznych oraz (szczeg6lnie w grupach humanistycznych
i ekonomicznych) problemow zwigzanych z podstawowymi dziedzinami zycia
Polakoéw, historig Polski itp. Zagadnienia gramatyczne opanowane podczas tego
kursu obejmuja te elementy fleksji i morfologii, ktore nie zostaly wyjasnione pod-
czas realizacji programu kursu drugiego (np. formy bezosobowe -no, -to, ,,si¢”,
imiestowy, elementy sktadni zdania ztozonego itd.).

Po zrealizowaniu kursu trzeciego student powinien opanowac leksyke zwig-
zang z kierunkiem jego przysztych studiow i z tzw. ,,wiedza ogd1na”; powinien
umie¢ konstruowaé pelne wypowiedzi pod wzgledem gramatycznym i logicz-
nym. Stopien zaawansowania jezykowego okresla si¢ na tym etapie jako Bl+
— B2 (w grupach cudzoziemskich) do B2 — C1 (w grupach stowianskich i polonij-
nych) w jezyku ogdlnym, powigzanym z jezykiem specjalistycznym zaleznym od
kierunku przysztych studiow uczacego sig.

Zwykle po szesciu tygodniach kursu jezyka polskiego wyktadowca przed-
miotu kierunkowego realizuje materiat nauczania oparty na programach obowia-



120 Iwona Wilhelms (Staby-Goral)

zujacych w polskich szkotach s$rednich, uwzgledniajac dodatkowo nastgpujace
zatozenia:

1) nauczenie cudzoziemcow polskiego stownictwa specjalistycznego;

2) zapoznanie ich z podstawowymi czynno$ciami laboratoryjnymi;

3) powtdrzenie tresci przedmiotu w zakresie szkoty sredniej w celu uzu-
petnienia tych dziatow, ktérych studenci nie znaja, poniewaz programy
nauczania w ich krajach nie uwzgledniaty danych zagadnien.

By pokaza¢ specyfike metodyki nauczania w SJPAC UL, zilustruje przedsta-
wione wyzej problemy kilkoma przyktadami.

Nauczyciel, wprowadzajac dany temat, np. z chemii, przed przystapieniem
do wtasciwego objasniania zagadnienia podaje studentom stownictwo potrzebne
w czasie lekcji, zas w toku tlumaczenia zagadnienia podkresla i wypisuje na ta-
blicy stownictwo i struktury gramatyczne uzywane przy omawianiu tego tematu,

np.:

Temat: Wzgledna masa atomowa i czgsteczkowa
1) slownictwo: liczb/a, -y; mas/a, -y
utamkowly, -a, -, -e; bezwzgledn/y, -a, -e, -¢; wzgledn/y, -a, -e, -¢
wyno/ si¢
-si
-sza

2) struktury jezykowe i zagadnienia gramatyczne wystgpujace w tej lekcji:

Ile wynosi masa atomowa?

Masa atomowa ... jest wicksza niz masa atomowa. ..

Masa atomowa ... jest mniejsza niz masa atomowa. .. + nazwa pierwiastka
Masa atomowa ... jest wigcksza od masy atomowe;j... (rzeczownik, D. Ip.)
Masa atomowa ... jest mniejsza od masy atomowe;. ..

Stopniowanie przymiotnikow:
matly, mniejszy, najmniejszy

duzy, wigkszy, najwigkszy

13 Przyktad wieloznacznosci czasownika; w jezyku specjalistycznym wynosi¢ oznacza réwnaé
sie, mie¢ wartos¢ (np.: masa czgsteczkowa tlenu wynosi 32, predkosé poczgtkowa wynosi 0, wartosé
Sfunkcji wynosi 7), w jezyku ogdlnym dodatkowo oznacza usuwac cos/kogos skqds i jest zwigzany
z czasownikami oznaczajacymi poruszanie si¢ na nogach (np.: student wynosi chleb ze stolowki).
Zapis form, pod bezokolicznikiem, 3 os. Ip. i Im. (zamiast 1 i 2 os. Ip., jak to czyni si¢ na ogot
w stownikach) dotyczy uzycia czasownika wynosi¢ w znaczeniu mie¢ wartos¢ i uczula studentow
na fakt, ze w takim znaczeniu wystepuje on tylko w 3 os. Ip. i Im., taczac si¢ z rzeczownikami
niezywotnymi (nie mowimy np.: wynosze 27 lat; wynosisz 34 kilo itp., co zdarza si¢ niektorym
studentom po lekcji matematyki, fizyki czy chemii).
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Nauczyciel chemii zwykle powtarza znane studentowi struktury, wypetniajac

je leksyka specjalistyczna, np.:

Przyklady zdan wprowadzanych w czasie nauczania

przedmiotu ,,jezyk polski”:

Przyklady zdan wprowadzanych w czasie nauczania

przedmiotu ,,chemia”:

Jak nazywa si¢ ten student?

Jak nazywa si¢ ten metal?

Ten student nazywa si¢ Ahmed.

Ten metal nazywa sig¢ sod.

Czy to jest tawka?

Czy to jest siarka?

Nie, to jest okno.

Nie, to jest ztoto.

To jest kubek mleka.

To jest symbol zelaza.

To sa dwa dtugopisy.

To sa dwa atomy.

To sa dwie ksigzki.

To sa dwie czasteczki.

To jest pig¢ papierosow.

To jest pig¢ atomow.

To jest sze$¢ ksiazek.

To jest sze$¢ czasteczek.

Z czego sktada si¢ garnitur?

Z czego sklada si¢ czasteczka......... ?

Klasa...... jest wigksza od klasy......

Masa...... jest wigksza od masy......

Ile wazy paczka maki?

Ile wazy atom tlenu?

Mnigjod .......

Mniejod .......

Nie lubi¢ zy¢ wedtug planu.

Prosz¢ pisa¢ wedtug wzoru.

Rozmawiam z szeScioma kuzynami.......

Studentki, ktore biorg udziat w akademii. ..

Substancje, ktore biora udziat w reakcji. ..

Gadulg nazywamy .........

Reakcja nazywamy.........

Temperatura gazu wzrasta pod wpltywem.......

Aktywnos¢ pierwiastka wzrasta pod wptywem.......

Student ulegt wypadkowi.

....... ulegt rozktadowi........

Sa to przyktady ilustrujace korelacj¢ nauczania chemii i nauczania poloni-
stycznego pod wzgledem wprowadzania form gramatycznych (por. Kalinowski,
Staby-Goral 1987 oraz Golewski, Staby Goral 1987).

By pokaza¢ wspoltprace polonisty z nauczycielami matematyki i fizyki'* po-

stuze sie dwoma przyktadami.

Wiedza o polskich rzeczownikach, o mozliwosciach i determinantach
zwigzanych z ich uzyciem (mysle tu o konsekwencjach sktadniowych, niezbed-
nych w procesie komunikacji) musi obejmowac informacje na temat kategorii
liczby. Zwykle proponuje si¢ wiec w celu uporzadkowania i mozliwosci spoj-

4 W pierwszym tygodniu zaje¢ fizyk wprowadza pewne pojecia matematyczne, ktorymi

potem postuguje si¢ w czasie zajec.
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rzenia na system w sposob catosciowy wprowadzenie pojecia czterech liczb
w jezyku polskim:

1) liczby pojedynczej;

2) liczby podwojnej;

3) liczby mnogiej;

4) dodatkowej liczby mnogiej*.

Takie spojrzenie na faktycznie wystgpujace liczby w jezyku polskim dosko-
nale uzasadnia system zwigzany z uzyciem liczebnikéw gtéwnych i ich zwigzkow
sktadniowych:

1) jeden, jedna, jedno + rzeczownik w mianowniku Ip.;
2) dwoje, oboje, obydwoje, para + rzeczownik w dopetniaczu Im. (ewentu-
alnie rzeczownik w mianowniku Im.);
3) dwaltrzy/cztery
dwie } + rzeczownik w mianowniku Im.;
dwaj/trzej/czterej
4) 5..%-<..2,...3,...4> oraz okreslenia iloci + rzeczownik w dopel-
niaczu Im., (ewentualnie po okresleniach ilosci rzeczownik niepoliczalny
w dopetniaczu Ip.).

Wprowadzanie liczebnikéw gtownych zaczyna si¢ juz na pierwszych zajeciach,
przy okazji pytania o wiek (wyjasniamy, ze jest to temat tabu w Polsce, stad w stylu
oficjalnym pytanie: /le pan/-i ma lat? mozna ustysze¢ w urzgdach czy w gabinetach
lekarskich, natomiast mtodzi ludzie, nietajacy swego wieku i uzywajacy stylu nie-
oficjalnego, pytaja bez zahamowan: lle masz lat?, wigc pytanie to mozna ustysze¢
znacznie czesciej w takiej formie), potem pojawia si¢ przy cenach artykutéw spozyw-
czych, odziezowych, przy telefonowaniu'®, pytaniu o godzing (wraz z liczebnikiem
porzadkowym), a p6zniej w wielu skomplikowanych zwigzkach sktadniowych.

Zgodnie z koncepcjg wprowadzania kategorii liczby (i wystepowania czte-
rech liczb w jezyku polskim), pokazujemy na prostych przyktadach kazda z nich,
poczawszy od Ip., poprzez Im., potem Im. dodatkowa i na koncu liczb¢ podwojna.
Wyjasniamy zatem, dlaczego mamy: rok, 3 lata, 24 lata, 29 lat, dlaczego ptacimy
grosz, 2 grosze, 73 grosze, 90 groszy, itp.

Nalezy podkresli¢, ze liczebniki gtdéwne zakonczone na 2, 3 i 4 nie nalezg do
zbioru liczb od 5 do nieskonczonosci, jezeli wymawiamy (i styszymy) te liczbe

'S Rozréznienie takie powinno by¢ wprowadzane w kolejnych fazach nauczania, w zaleznosci
od stopnia zaawansowania jezykowego studentow.

' Przy okazji takich zaje¢ aktywizuje¢ studentow do wyrazania prosby o powtdrzenie i do
samodzielnych prob wielokrotnego powtarzania liczebnikow, méwiac, ze podam im numer swojej
komorki, po czym wyraznie, ale bardzo szybko mowie go i dodaje, ze kto do mnie zadzwoni,
dostanie piatke nastgpnego dnia. Natychmiast wszyscy zaczynaja pytac: szescset ile? szeséset
piecdziesigt dziewigé, tak?, prosze jeszcze raz itp.
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na koncu. W przeciwnym razie studenci bedg w tym mniejszym zbiorze (ograni-
czonym w tabelce przedstawionej ponizej nawiasami zamknigtymi) umieszczaé
rowniez 12, 13 i 14, czyli liczby, ktore do niego nie naleza, gdyz wypowiadajac
je styszymy na koncu -nascie. Nalezy réwniez doda¢, ze liczby zakonczone na
I, np. 11, 21, 31...... 1251 itd. nalezg w j. polskim do zbioru oznaczajacego Im.
dodatkowa, gdyz niektorzy studenci umieszczaja je w Ip.

Po uzyskaniu takich informacji na zajeciach z jezyka polskiego, a wiec znajac
pewien system studenci nie majg trudnosci z odczytywaniem utamkoéw (zarowno
zwyktych, jak i dziesigtnych) wedtug modelu:

a) jedna/ktora (bo czesé to w jezyku polskim rzeczownik rodzaju zenskiego);
b) dwie, trzy, cztery/ktore;
c) pigc, szesé... itd./ktorych.

Po innego typu zajeciach (niedotyczacych liczebnikow) nie majg tez np.
wigkszych trudno$ci z uzyciem i odmiang przymiotnikow wystepujacych w funk-
cji rzeczownikow typu: prosta, prostopadia, rownolegta, gdyz na zajeciach z je-
zyka polskiego zetkneli si¢ juz z podobnymi formami np. chora, dyzurna itp.

Przyktadow korelacji migdzyprzedmiotowej jest bardzo wiele. Dla lepsze-
go zilustrowania zjawiska postuze si¢ jeszcze jednym, pokazujacym wspotprace
polonisty z nauczycielem biologii w grupach przygotowywanych do studiow me-
dycznych. Na lekcji jpjo ,,U lekarza” wprowadza si¢ m.in. nazewnictwo czgsci
ciata; w grupach medycznych poszerza si¢ je, dodajac nazwy organdéw i uktadow.
Po takich zajeciach biolog ma juz przygotowang podstawowa ,.baze jezykowa”.

Uzywane nazewnictwo dotyczace wprowadzanych form gramatycznych jest
rowniez skorelowane. Jezeli polonista uzywa w danej grupie dydaktycznej facin-
skich nazw przypadkow, wyktadowca przedmiotu postgpuje podobnie. Gdy uzy-
wany jest kod, np.: ,,grupa -a” (poczatkowo tylko w znaczeniu rodzaju zenskiego
Ip.), podobnym kodem postuguja si¢ wszyscy nauczyciele uczacy dana grupe.

To samo dotyczy zapisu nowych wyrazoéw. Np. gdy jest to rzeczownik w mia-
nowniku liczby pojedynczej, podaje si¢ rowniez koncowke tego rzeczownika
w mianowniku liczby mnogiej; jesli jest to przymiotnik — podaje si¢ koncowki
rodzajowe, gdy jest to czasownik — formy 1 i 2 os. Ip.'” (oraz jego forme¢ doko-
nana, jesli jest to niezbedne). Po czasowniku w trybie rozkazujagcym powinno si¢
umieszcza¢ wykrzyknik'® itp.

Korelacja przedmiotowa w nauczaniu jpjo polega wiec na przygotowaniu
przez poloniste ,.bazy jezykowej”, na powtarzaniu i utrwalaniu jej przez na-
uczyciela przedmiotu kierunkowego przy jednoczesnym wprowadzaniu nowego
stownictwa i wiedzy merytorycznej oraz — przede wszystkim — stuzy studentom,

17 Jezeli czasownik wystepuje tylko w 3 os. Ip. i Im., oczywiscie podaje si¢ je zamiast 112 os. Ip.
18 Student nie odroznia wyrazow ,,utworz” i ,,twarz”. Grafia zapisu: ,,twarz/-e” oraz ,,utwérz!”
pozwala mu na rozréznienie cz¢§ci mowy i ewentualne znalezienie leksemu w stowniku.
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pozwalajac im laczy¢ wiedzg specjalistyczng z umiejetnoscia przekazywania jej
po polsku, stwarzajac im okazje do petniejszego (rozne odmiany: ogdlna i specja-
listyczna) stosowania jezyka oraz uczy ich syntetycznego myslenia, kojarzenia
faktow, wyciggania wnioskow i wykorzystywania informacji uzyskanych w cza-
sie nauki jednego przedmiotu do innych przedmiotow, co wydaje si¢ niezbedne do
przysztych studiéw na wyzszych uczelniach.
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TEACHING POLISH AS A FOREIGN LANGUAGE IN THE SCHOOL OF POLISH
FOR FOREIGNERS AT THE UNIVERSITY OF LODZ. EXAMPLES
OF CORRELATIONS BETWEEN COURSES

Keywords: Polish as a foreign language, School of Polish for Foreigners (SJPdC), teaching
language for specific purposes, correlation between courses

Summary. The article shows how the School of Polish for Foreigners at the University of
Lodz teaches the Polish language for specific purposes. For the past 60 years, the School has been
preparing foreigners and students of Polish descent to study at Polish universities. In this process,
certain challenges arise, one of them being how to find correlations between the curricula for Polish
as a foreign language and other subjects, which are introduced after the initial weeks of the Polish
course, sometimes still during the introductory course. The students should be aware that the langu-
age they are taught is the same as the one they learn during biology, mathematics or history classes.
The author, who has for many years been teaching Polish in medical groups, discusses the challen-
ges that the teachers face. The correlation between subjects taught is illustrated by some examples
from the School’s courses in Polish, chemistry, mathematics, and physics.
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