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JEDNOSC GEOGRAFII A PROBLEM KSZTALCENIA AKADEMICKIEGO®

1. WSTEP

Wspéiczesna geografia, albo moze lepiej, zgodnie z faktycznym sta-
nem rzeczy, nauki geograficzne, znalazty sie na takim etapie rozwoiju,
w ktérym trzeba jednoznacznie odpowiedzie¢ na bardzo wiele pytan
dotyczacych dalszej egzystencji naszej dyscypliny (Liszewski 2004,
Maik 2004).

Obecnie glosy geograféw w waznych dla cztowieka i ludzkosci pro-
blemach sg bardzo stabo styszalne, mimo znacznych osiggnie¢ badaw-
czych w zakresie uje¢ kompleksowo-przestrzennych i istniejgcego na
nie spotecznego zapotrzebowania. Te geograficzne osiagniecia s3 cze-
sto przejmowane przez inne dziedziny oraz odpowiednio wykorzysty-
wane w roznych pracach eksperckich oraz popularyzatorskich. Syste-
matyczny spadek spotecznego prestizu geografii powoduje state osta-
bianie naszej tozsamos$¢ zawodowej oraz przemieszczanie sie geogra-
fow do innych, bardziej uznanych spotecznie zawodéw. Wszystko to
wplywa na spoteczne postrzeganie i wyobrazenie (a wtasciwie jego
brak), czym jest geografia, jej znaczenie w nauce oraz praktyczng uzy-
teczno$s¢ - przydatnosci lub zbednosSci w procesie spotecznej edukacji,
wyjasnieniu oraz rozumieniu wspétczesnego Swiata (Chojnicki 2004).

Geografia jest jeszcze akceptowana w szkole, ale liczba godzin prze-
znaczonych na jej nauczanie zmniejsza sie sukcesywnie. Z przedmiotu
waznego, ogolnoksztalcacego, w wyniku zawtlaszczenie wielu tresci
nauczania przez inne przedmioty, takie jak np. przyroda, historia, bio-
logia, WOS oraz tzw. $ciezki edukacyjne (np. regionalna), uczyniono
z niej przedmiot uzupetniajacy, o eklektycznych celach oraz niespdj-
nych programach nauczania.

Przyczyn aktualnie nie najlepszej pozycji wsréd innych nauk oraz
edukacyjnej niepewnosci naszej dyscypliny jest zapewne wiele, ale

* Praca ukazata sie w 2006 r. w czasopi$émie Czasopismo Geograficzne,
77 (1-2), s. 3-22 (wspoétautor S. Liszewski).
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najwazniejsza, jak sie wydaje, tkwi w samych geografach - badaczach,
ktérzy te dyscypline tworzg, rozwijaja i popularyzuja.

Do tej pory pytania o sens geografii jako nauki, przedmiot i metody
jej badan oraz o cele, jakie realizuje, sa sporne - wyrazane niejasno
i powszechnie nie akceptowane przez samych geograféw. Nie wiado-
mo, czy geografia jest naukg o Srodowisku? Jesli tak, to jak jest ono
definiowane i czyje ono jest (patrz: bardzo zasadnicze dla rozumienia
pojecia srodowisko rozwazania Jana Szczepanskiego)? Czy moze jest
nauka o rozmieszczeniu réznych rzeczy na Ziemi - stosunkach prze-
strzennych (chorologiczna)? Czy geografia jest jedna nauka ogoélng,
a jej podstawa metodologiczng jest holizm poznawczy, czy tez jest
zbiorem nauk szczegétowych badajacych elementy, ktére same w sobie
buduja tzw. $rodowisko geograficzne? Czy wzorce badawcze ma czer-
pa¢ z nauk przyrodniczych, czy humanistycznych, czy tez z jednych
i drugich? Czy jest wéwczas mozliwo$¢ porozumienia i tworzenia syn-
tez geograficznych?

Pytan zasadniczych dla istnienia geografii, na ktére sami geografo-
wie nie potrafig da¢ jasnych i wyczerpujacych odpowiedzi, postawic
mozna zapewne znacznie wiecej. Wobec braku nan przekonujacych lub
cho¢by kompromisowych odpowiedzi, trudno sie dziwié, ze pozycja
naukowa oraz edukacyjna geografii ulega statemu obnizaniu. Fakt, ze
z problemem jasnej artykulacji istoty wtasnej dyscypliny geografowie
nie moga sobie poradzi¢ co najmniej od 100 lat nie moze zniechecac¢ do
dalszych poszukiwan, bowiem rzecz dotyczy egzystencjalnych wartosci
geografii jako nauki i przedmiotu edukacji. Tym bardziej wydaje sie to
zasadne, a nawet konieczne, Ze we wspodtczesnym Swiecie wzrasta za-
potrzebowanie na nauke kompleksowa i uogélniajaca, w ktdrej katego-
rie przestrzeni i czasu stanowig podstawe syntez. Zostato to juz do-
strzezone przez inne tradycyjne nauki, zaréwno przyrodnicze jak
i humanistyczne, ktére wtaczyty w zakres swoich badan odniesienia
przestrzenne i czasowe.

Efektem istniejgcego stanu jest obnizenie prestizu spotecznego
i marginalizacja znaczenia geografii wérdd innych nauk jako dyscypliny
odpowiadajgcej na wazne pytania nurtujgce wspoétczesny $wiat. Sytua-
cja jest tym bardziej dyskomfortowa, Ze intuicyjnie wyczuwamy ,geo-
graficznos¢ otaczajacej nas rzeczywistos$¢”, natomiast nie potrafimy jej
sformutowac¢ dostatecznie ogélnie i przekonujaco dla siebie i innych.
Te ,geograficznos$¢” rzeczywistosSci dostrzegaja natomiast przedstawi-
ciele innych dyscyplin naukowych oraz zwykli ludzie.

Problem ze sformutowaniem fundamentalnych dla naszej nauki py-
tan i udzielenie na nie akceptowalnych odpowiedzi, a takze ogromna
trudnos¢ uje¢ kompleksowo-przestrzennych sprawity, Ze sami geogra-
fowie przestali sie interesowa¢ geografig jako nauka ogélna. Sprzyjaja
temu nastepujace okolicznosci: (1) wystepujacy w catej nauce trend do
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badan specjalistycznych, co jest w jawnej sprzecznos$ci z fundamental-
nymi zatozeniami geografii jako nauki ogolnej i chorologiczne;j;
(2) upowszechniane od konca XIX w. przez wielu geograféw przekona-
nie, Ze jest ona jedynie nauka przyrodnicza, co niesie za sobg okres$lone
konsekwencje metodologiczne, edukacyjne i organizacyjne; (3) przyje-
cie branzowego modelu rozwoju geografii pogtebiajacego specjalizacje,
ktéra z jednej strony prowadzi do szybszego postepu poznawczego
i metodologicznego naszej dyscypliny, z drugiej jednak do jej dezinte-
gracji. Podstawowymi symptomami tej dezintegracji jest coraz bardziej
ograniczona komunikowalno$¢ teoretyczno-metodologiczna prowa-
dzonych badan w obrebie tzw. nauk geograficznych oraz ich grawitacja
w kierunku pokrewnych dyscyplin szczegétowych.

Wszystko to sprawia, ze niewielu dzisiaj geograféw zainteresowa-
nych jest dzisiaj budowaniem wspdlnych podstaw teoretyczno-metodo-
logicznych naszej dyscypliny. Wspotczesni badacze przywigzuja znacz-
nie wiekszg wage do uprawianych przez siebie subdyscyplin geograficz-
nych oraz poszerzania ich pola badawczego i metodologicznego, niz po-
dejmowania wyzwan teoretycznych, badawczych i organizacyjnych od-
noszacych sie do catej geografii. Widomym tego przyktadem jest stosun-
kowo stabe zainteresowanie badaczy problemami teoretycznymi doty-
czacymi calej geografii oraz sytuacja panujaca w geografii regionalnej,
ktéra charakteryzuje nikly postep teoretyczno-metodologiczny.

Wielu naukowcéw traktuje subdyscypliny geograficzne jako w petni
samodzielne dziedziny nauki, merytorycznie zwigzane bardziej z innymi
dziedzinami szczegétowymi, aniZeli z geografiag. Manifestujg one swoja
odrebnos$¢ zaréwno nazewnictwem jak i na przyktad przynaleznoscia do
innych niz geograficzne (PTG) towarzystw naukowych. Dla tych subdys-
cyplin geografia nie stanowi juz zadnych odniesien teoretyczno-meto-
dologicznych. Zwigzki z geografia majg raczej charakter formalny lub
w najlepszym wypadku sentymentalny, a ich podtrzymywanie wynika
przede wszystkim z Konieczno$ci dydaktycznych (istnienie kierunku
studiéw uniwersyteckich) oraz wygody organizacyjnej (wydziaty uni-
wersyteckie, stopnie naukowe itp.).

Ten wewnatrzgeograficzny brak zainteresowania geografig jako
nauka prowadzi do coraz wiekszej merytorycznej alienacji subdyscy-
plin, a w skrajnych przypadkach do ich secesji. Pisat o tym szerzej Sta-
nistaw Liszewski (1999). Prowadzona ostatnio dyskusji nad jednoscia
geografii - jak wynika z jej podsumowania dokonanego przez Maika
w referacie wygltoszonym w grudniu 2004 r. na posiedzeniu Komitetu
Nauk Geograficznych PAN - nie napawa optymizmem i sktania do po-
stawienia zasadniczego pytania: czyzby sami geografowie bardziej lub
mniej Swiadomie oglosili juz koniec geografii? Czy geografia, wyczer-
pawszy juz swoja dotychczasowga formute wyjasniania rzeczywistosci,
nie ma juz nic do powiedzenia, wobec czego nie jest juz naukg potrzeb-
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n3? OdpowiedZ na to pytanie wymaga powaznej, moze nie tylko geo-
graficznej, debaty, zwtaszcza, Ze koniec geografii nie zostat ogloszony
przez innych, a co, by¢ moze wynika z prostego faktu, Ze spoleczenstwo
i kazdy cztowiek potrzebuje geografii!

2. SFORMULOWANIE PROBLEMU

Sytuacja, w jakiej znajduje sie aktualnie geografia, wymaga od nas
gtebokiego namystu i prowadzenia statej dyskusji o istocie wtasnej
nauki, jej sensie i spotecznym znaczeniu. Wymaga to dokonania wysit-
ku zrozumienia sie i wspdlnego poszukiwania tego, co nas taczy, a nie
dzieli (Suliborski 2004). Pierwszym krokiem w tym wzgledzie moze
by¢ wypracowanie akceptowanego modelu edukacji geograficznej (na
réznych poziomach), ktéry podkreslatby sens geografii oraz jej jednos¢
jako nauki, a nie prowadzit do zaprzeczenia jej znaczenia i likwidacji
dyscypliny. Niniejszy artykut nalezy traktowac jako jeden z glosow
dyskusyjnych w tej sprawie. Celem opracowania jest poszukiwanie
odpowiedzi na dwa, naszym zdaniem, szczegdlnie wazne pytania:

e (zy istnieje potrzeba utrzymywania dyscypliny naukowej, okresla-
nej terminem geografia, czy tez stanowi ona juz tylko przesztos¢ - hi-
storyczny korzen, z ktérych wyrosty i rozwijaja sie dyscypliny samo-
dzielne (przyrodnicze badZ humanistyczne), a ich cze$¢ moze juz dzi-
siaj stanowi¢ przedmiot oddzielnych studiéw na réznych wydziatach
uniwersyteckich, w tym na wydziatach nauk geograficznych?

e Jak realizowac¢ proces edukacji w sytuacji, kiedy wielu luminarzy
geograféw opowiada sie za naukami geograficznymi, a nie za geografia
jako nauka realizujacg wspdélne nadrzedne cele teoretyczno-poznawcze
i praktyczne?

OdpowiedZ na te pytania jest bardzo wazna dla samej geografii jako
nauki oraz dla badaczy, ktérzy ja tworzg, ale réwniez dla wielkiej rze-
szy mtodych ludzi rozpoczynajacych studia geograficzne. Mlodziez, jak
sie wydaje, wierzy jeszcze w to, zZe geografia jest nauka na tyle nauka
fascynujaca i potrzebna, ze moga poswiecic jej pie¢ lat zycia. Sg prze-
konani, Ze wiedza i umiejetnosci, ktére uzyskaja w trakcie tych studiéw
sg uzyteczne, co pozwoli im znaleZ¢ prace oraz speinia¢ wynikajace
z edukacji geograficznej funkcje spoteczne.

Opracowujgc ramy studiéw geograficznych, rekonstruujgce geogra-
ficzng jednos$¢ naszej dyscypliny, oraz organizacyjne zatozenia studiow
wyzszych w Polsce, okre$lone kartg boloriskg, trzeba odwotac¢ sie do
istniejacej tradycji poznawczo-teoretycznej geografii oraz jej dorobku
edukacyjnego, wyrazonego w realizowanych dotychczas koncepcjach
studiow.
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3. TRADYCJA POZNAWCZO-TEORETYCZNA GEOGRAFII

Dla istnienia geografii jako nauki i jej funkcji edukacyjnych koniecz-
nym jest jednoznaczne okreslenie nadrzednego sensu i celu poznania,
wedle ktérego wiedza ta bytaby uporzadkowana, uogélniona i przeka-
zywana innym. Taki sens nadrzedny zostat w geografii zagubiony lub
zapomniany - stracita ona swojego ,ducha”, tzn. przewodni motyw
opisu i wyjasnienia, ktéorym byta kompleksowa interpretacja tego, co
geografowie nazywajga Srodowiskiem geograficznym - jego struktury
krajobrazowej, regionalnej oraz lokalne;j.

Geografia od swego zarania opisywata Ziemie i jej miejsce w kosmo-
sie. Opis ten z jednej strony traktowany byt jako pomiar ksztattow
i wielkoSci catosci lub jej czesci, z drugiej jako pokazanie zréznicowania
powtoki ziemskiej lub jej fragmentéw (obszaréw), traktowanej p6Zniej
jako styk atmosfery, hydrosfery, litosfery, biosfery i antroposfery, w kto-
rej zyje i dziata cztowiek, zmieniajgc jg nieustannie. Tak ujmowana po-
wtoka zostata okres$lona pojeciem $rodowisko geograficzne.

Wiedza geograficzna w swojej istoty jest heterogeniczna, bowiem
dotyczy natury, cztowieka i jego wytwordow. Taki byt sens i gtéwny
motyw tej dziedziny, ktéry odrodzniat ja zawsze od nauk szczegédto-
wych. Geografia byta naukg realng (konkretng), odnoszaca sie do Ziemi
rozumianej przede wszystkim jako jej zewnetrzna powtoka - miejsce
zycia cztowieka oraz zachodzacych proceséw przyrodniczych i spo-
tecznych (Lebon 1966).

Znany geograf francuski Pinchemel (1965) pisal, Zze wszystkie defi-
nicje i koncepcje geografii dadzg sie sprowadzi¢ do trzech gtéwnych
typéw: (1) geografia jako synteza, (2) geografia jako studium prze-
strzennych stosunkéw zjawisk, (3) geografia jako nauka uzytkowania
ziemi. Wszystkie one sg zgodne z duchem geografii, to znaczy zawiera-
ja w sobie ujecia uogolniajace, kompleksowe i catosciowe.

Pawtowski (1928) definiowat geografie jako ,nauke o pewnych zja-
wiskach fizycznych, biologicznych i ludzkich w ich rozmieszczeniu na
powierzchni Ziemi oraz w ich wzajemnym zwigzku ze sobg i z Ziemig,
wreszcie w ich charakterystycznych zespotach na powierzchni Ziemi,
ktdre to zespoty zwiemy krajobrazami. Zadaniem geografii jest synteza
krajobrazowa, a celem poréwnawcza geografia kraju i zrozumienie
krajobrazéw. Istota, przeto geografii jest przyczynowo-przestrzenna
synteza”.

Réwniez i w tym przypadku geografia pojmowana jest jako nauka
syntetyzujaca zjawiska w postaci zespotow, catosci krajobrazowych
oraz ich przestrzennych zréznicowan. Najpetniej idee jednosci geogra-
fii przedstawil Natkowski (1911), piszac: ,Jako synteza nauk szczego6-
towych geografia nie tylko dochodzi do wyzszych uogélnien niz kazda
nauka poszczeg6lna, jest wyzsza instytucja umystowo-ekonomiczna, ale
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ujmuje zjawiska w catej kompilacji, jest blizsza rzeczywistos$ci, blizszg
catoksztattu zycia niz nauki szczegétowe, ktoére przedstawiajg tylko jej
utamki. Natkowski uwazat jg réwniez za ,(..) nauke ogniskowg taczaca
dwie rézne grupy nauki: nauki przyrodnicze z humanistycznymi”.

Dychotomiczny podziat geografii na fizyczng, silnie zwigzang z nau-
kami przyrodniczymi, oraz spoteczno-ekonomiczng, nalezaca do nauk
humanistycznych, a takze szybki proces ich specjalizacji spowodowat,
ze holistyczna idea geografii, preferowana przez jej klasykow, zostata
zastgpiona podejSciem redukcjonistycznym, charakterystycznym dla
pozytywistycznej koncepcji nauki (pogtebiong analize wspétczesnych
relacji miedzy geografia fizyczna i spoteczno-ekonomiczng przeprowa-
dzit Maik (2004a). Zafascynowanie specjalistycznym kierunkiem roz-
woju doprowadzito do rozpadu geografii na nauki szczegétowe, okre-
$lajace detalicznie przedmioty swoich badan. Sprzyjat temu réwniez
problem trudnosci w formutowaniu praw, ktére nie odnosity sie do
catej geografii, a jedynie do zjawisk czgstkowych lub lokalnych, ktére
nie stawaty sie no$nikami tresci uniwersalnych.

Geografia, a zwlaszcza ta jej czes$¢, ktora zajmowata sie przyrodni-
czymi aspektami Ziemi, poszta wiec droga redukcji swojego przedmio-
tu, typowa dla nauk szczegétowych. Geografia fizyczna znalazta nisze
swojego rozwoju w przyrodzie nieozywionej, do tej pory stanowiacej
uboczny przedmiot zainteresowan innych nauk przyrodniczych zafa-
scynowanych przede wszystkim zyciem i strukturg materii oraz ogol-
nymi zasadami jej zachowania i przemianami. Podejscie redukcyjne
zaczeto dominowa¢ takze w geografii czlowieka, chociaz wolniej, ze
wzgledu na odmienny charakter samego cztowieka oraz tworzonej
przez niego rzeczywistosci, znacznie trudniej poddajacych sie redukcji
i uogélnieniu. Ponadto przestrzen poznania byta juz zajeta przez roz-
budowany system nauk humanistycznych (spotecznych, ekonomicz-
nych, politycznych, technicznych, historycznych itp.), wsréd ktérych
znacznie trudniej byto znalez¢ nisze badawcza poprzez okreslenie wta-
snego przedmiotu poznania.

Istniejace w geografii powojennej proby ujec¢ catosciowych odwo-
lywaty sie wprawdzie do fundamentalnych dla naszej nauki kategorii,
takich jak krajobraz i region, ale czynity to prawie zawsze w ramach
dualistycznej wizji nauk geograficznych (fizycznej i ekonomicznej) oraz
z pozycji pozytywistycznych, redukujac tre$¢ tych poje¢ jedynie do
rzeczy zewnetrznych, postrzegalnych zmystowo i pochodzacych z ob-
serwacji lub do samego procesu obserwowania. Niezaleznie od siebie,
obie geografie (fizyczna i ekonomiczna) za wszelka cene formalizowaty
procedury wyjasniajace, skupiajac sie przede wszystkim na metodach
i technikach identyfikacji, a nie na geograficznej istocie tych pojec. Po-
ktosiem ontologicznego redukcjonizmu przyrodniczego byty zaréwno
prace skupiajgce sie na metodach regionalizacji fizycznogeograficznej
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(Kondracki 1969) jak i koncepcje nowych subdyscyplin geograficz-
nych, takich jak np. kompleksowa geografia fizyczna (Richling 1992),
geografia krajobrazu (Ostaszewska 2002), geoekologia (Krzymowska-
-Kostrowicka 1995), czy tez ekologia krajobrazu (Richling, Solon
1996). Z kolei redukcjonizm ekonomiczny zaowocowat teorig regionu
ekonomicznego i technikami jego delimitacji (m.in. Dziewonski 1961,
Wrébel 1965, Kucinski 1990). Tre$¢ i rozumienie istoty regionu zeszty
na plan drugi wobec wyrafinowanych technik jego wyznaczania (Faje-
rek 1966, Czyz 1996). Geografig regionalng przestano sie interesowac,
skupiajgc catg uwage na nowej i modnej dziedzinie, jakg jest gospodar-
ka przestrzenna, ktorej narzedziem badawczym stata sie tzw. analiza
przestrzenna (Domanski 2002).

W 1984 r. Dramowicz napisat: ,Dezintegracja geografii postepowata
w okresie rozwoju scjentyzmu, za$ obecnie powoduj3a ja te podejscia
i orientacje, ktére odwotuja sie jedynie do czesci przestrzeni ontolo-
gicznej geografii, a wiec np. podejscia behawioralne i humanistyczne,
fenomenologia, egzystencjalizm itp. I na odwrdt, wartos$ci integrujace
ma w geografii np. podejscie chorologiczne, krajobrazowe, czeSciowo
radykalne”. Poszukujac, zatem jednoSci geografii powinni$my sie po-
nownie zwrdéci¢ ku tym ostatnim podej$ciom.

Nawigzujac do tych koncepcji nalezy siegnaé do ich podstaw i zre-
konstruowac¢ je w konteks$cie wspétczesnych pogladéw teoretyczno-
-metodologicznych nie tylko samej geografii, ale rowniez innych nauk
bliskich merytorycznie geografii. Rekonstrukcja taka wymaga badania
mys$li naszych antenatéw i gtebokiej nad nimi refleksji z pozycji aktu-
alnych osiaggnie¢ nauki. Wspotczesnie studia takie podejmuja nieliczni
geografowie, (np. Wilczynski 1996, Jedrzejczyk 1999, Rembowska
2002).

Upowszechnianie wlasnych tradycji w toku edukacji akademickiej
jest dzisiaj rzadko$cia, stad jest ona obca absolwentom geografii -
po6zniejszym nauczycielom i pracownikom naukowym. Zdajemy sobie
sprawe z trudno$ci nawigzania do pierwotnych zatozen geografii,
oczywi$cie na innym juz poziomie jej istotnos$ci, poniewaz, jak stwier-
dzit Malicki (1967): ,Powrdt do starej koncepcji, ktorej wyrzekta sie
znaczna grupa geografow, jest dos¢ trudny, gdyz wyksztatcita sie
w minionym okresie kadra przesigknieta nierealnymi ideami, nie kon-
frontujaca swych pogladéw z rzeczywistos$cia”. Mimo tych stwierdzen
uwazamy, ze gtéwne pojecia geograficzne w swoich kontekstach zna-
czeniowych, utrwalone tradycjg naszych badan, cho¢ niekiedy mato
precyzyjne i dyskusyjne, musza stanowi¢ podstawe rekonstrukcji geo-
grafii jako catosci. One to czynia z geografii nauke bardzo wazng, zmie-
rzajaca do integracji szerokiego spektrum wiedzy o Ziemi, cztowieku
(spotecznosciach) oraz Srodowisku jego zycia i dziatania. Geografia
z jednej strony zajmuje sie przyrodniczymi i kulturowymi elementami
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powtoki ziemskiej, z drugiej - cztowiekiem i spoteczno$ciami, dla kté-
rych powtloka ziemska jest srodowiskiem zycia. Powtoka ziemska oraz
cztowiek (spoteczenstwo) sa opisywane i wyjasniane od strony ich
strukturalnego zréznicowania oraz przyczyn, ktdére je powoduje. Przy-
czyny tego zréznicowania tkwia zar6wno w samych komponentach
przyrodniczych i kulturowych (antropogenicznych), w nas - cztowieku
i we wspétistnieniu spotecznym, jak i we wspoétistnieniu czlowieka
z tymi komponentami przyrodniczymi i kulturowymi w konkretnych
miejscach i obszarach.

Geograficzno$¢ ujecia tej powtoki i cztowieka (spotecznosci), co sta-
nowi o wyjatkowos¢ oraz odrebnos¢ geografii jako nauki, oznacza jed-
noczesng konieczno$¢ ujmowanie ich w dwéch podstawowych kontek-
stach: (1) catos$ci - co oznacza przede wszystkim branie pod uwage
wszystkich komponentéw przyrodniczych wraz z cztowiekiem (spote-
czenstwem), zar6wno w odniesieniu do catej Ziemi jak i jej czesci;
(2) zréznicowania strukturalno-przestrzennego, w ktérym poszukuje
sie okreslonych porzadkéw i ich wyjasnien zaréwno w kategoriach ko-
egzystencjalnych, przyczynowo-skutkowych i funkcjonalnych, jak i war-
to$ci oraz znaczen spotecznych.

Poszukiwanie i badanie zréznicowan struktur przyrodniczo-spo-
tecznych, tworzacych je relacji oraz ich wyjasnianie stato sie dla geo-
grafii jako nauki waznym celem badan i jednym z istotnych argumen-
tow na rzecz jej naukowosci. Szukanie porzgdkow zrdéznicowania,
zwlaszcza porzadkow przestrzennych, w tym co nazywamy $rodowi-
skiem geograficznym, jest dla geografii oryginalne i stanowi podstawe
jej spotecznego odbioru i zapotrzebowania. R6znorodnos$¢ badanych
przedmiotéw i ich status ontologiczny sprawia ogromne trudnosci
z opracowaniem syntez geograficznych, a takze z ich spotecznym prze-
kazem. Bez tych syntez pozyskiwane tresci przez rézne subdyscypliny
geograficzne pozostajg w prézni, same dla siebie, nie budujac Zadne;j
ogolnej struktury wiedzy geograficznej, ktora staje sie coraz bardziej
luZznym zbiorem faktéw, definicji i uogoélnien czastkowych, systema-
tycznie powiekszanym, zgodnie z nowymi osiggnieciami oraz rozsze-
rzajacym sie polem zainteresowan wyspecjalizowanych dyscyplin geo-
graficznych. Rozdrabnianie geografii, a przede wszystkim postepujacy
proces specjalizacji - ,badania w gigb” - ma szanse doprowadzi¢ do jej
zaniku, jesli poszczegblne subdyscypliny nadal beda ignorowa¢ w swo-
ich badaniach odniesienie sie do geograficznej podstawy, jaka stanowia
najwazniejsze kategorie naszej dyscypliny, sformutowane w procesie
jej historycznego rozwoju (Maik i in. 2005). Konsekwencjg aktualnego
stanu jest widomy kryzys tozsamosci geografii jako nauki i przedmiotu
edukacji wynikajacy z kryzysu geograficznej tozsamosci oséb, ktore te
dyscypline tworza.
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4. TRADYCJE EDUKACYJNO-ORGANIZACYJNE STUDIOW
GEOGRAFICZNYCH W POLSCE

Siegajac do tradycji ksztalcenia geograféw odwotujemy sie najdalej
do okresu miedzywojennego oraz zmian, jakie dokonaty sie w organi-
zacji studiow geograficznych po zakonczeniu Il wojny Swiatowej az do
chwili obecne;j.

Okres miedzywojenny

Geografia okresu miedzywojennego rozwijala sie w zupetnie innych
uwarunkowaniach spoteczno-politycznych zwigzanych z odrodzeniem
sie panstwa polskiego, kadrowych i organizacyjnych, oraz, co najwaz-
niejsze, byta ona ksztaltowana przez uczonych - geograféw o innej
Swiadomosci teoretyczno-metodologicznej, ktorej podstawe stanowito
przekonanie o jednolito$ci geografii jako nauki (Czym byta i jest...
1990). Polska geografie tamtych czaséw i jej zalozenia edukacyjne
mozna scharakteryzowa¢ w Kilku nastepujacych punktach:

1. Byta to dyscyplina wazna z punktu widzenia potrzeb panstwa, jego
organizacji terytorialnej, identyfikacji zasobéw srodowiska przyrodni-
czego i potencjatu spoteczno-gospodarczego. Dziedzina ta byta odpo-
wiedzialna za ksztattowanie $wiadomosci geograficznej mieszkancow
odrodzonego panstwa polskiego, stanowigc w ten sposéb jedno z naj-
wazniejszych narzedzi patriotycznego wychowania spoteczenstwa.

2. Cechowaly ja stabe kontakty miedzy krajowymi osrodkami akade-
mickimi, ktdre rozwijaty sie w odosobnieniu, bazujac na indywidualno-
éci wybitnych oséb - profesoréw. Owczesna geografia byt pod prze-
moznym wpltywem geografii niemieckiej i austriackiej, natomiast
znacznie stabszym anglosaskiej i francuskiej.

3. Mimo Ze byla ona rozwijana jako nauka przyrodnicza (geografia fi-
zyczna) wyspecjalizowana gtéwnie w geomorfologii i hydrologii oraz
kartografii, a geografia cztowieka (antropogeografia) byta znacznie
stabiej rozwinieta, to w $wiadomosci uczonych dominowat model jed-
nolitej geografii, w ktdérej czynnik przyrodniczy i spoteczny powinny
sie rownowazy¢.

4. Studia geograficzne charakteryzowata elitarno$¢ wynikajaca z mate;j
liczby os$rodkéw akademickich (Krakéw, Lwéw, Poznan, Warszawa
i Wilno), w ktérych uczylto sie niewielu studentéw. Byly one progra-
mowo zdecentralizowane i otwarte na mozliwo$¢ studiowania innych
pokrewnych dyscyplin oraz opieraly sie na ogromnym autorytecie mo-
ralnym i merytorycznym profesoréw - geograféw, ktérzy wiasnymi
wyktadami, seminariami i ¢wiczeniami ksztattowali charakter studiéw
i absolwentéw. Wszystko to stwarzato mozliwos¢ realizacji studiow
opartych na wzorcu mistrz - uczen.
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5. Geografia akademicka utrzymywata silne zwigzki ze szkotami, ktore
wyrazaty sie znacznym uczestnictwem nauczycieli w pracach nauko-
wych i w zyciu towarzystw naukowych oraz udziatem profesoréw
w procesie edukac;ji szkolne;j.

Sposrod cech charakteryzujacych geografie okresu miedzywojennego
godne odwzorowania we wspdtczesnej geografii i edukacji akademickiej
sg zwlaszcza: (1) przywrdécenie $wiadomos$¢ uczonych, a w konsekwen-
cjiiich ucznidw, o jednosci geografii jako nauki, w ktdrej studia specja-
listyczne s3 jedynie narzedziem budowania geograficznych zasad funk-
cjonowania, organizowania i uzytkowania $rodowiska zycia cztowieka
oraz jednosci edukacji geograficznej; (2) utrzymanie wysokiego presti-
zu moralnego i merytorycznego profesoréw oraz ich zwigzanie z elita-
mi studenckimi poprzez czeSciowa realizacje wzorca mistrz - uczen;
(3) realizacja otwartoSci studiow geograficznych przez mozliwos¢ stu-
diowania okres$lonych dziedzin innych dyscyplin naukowych; (4) od-
budowanie silnych zwigzkéw pomiedzy szkotg a spotecznoscia akade-
micka; (5) przekonanie spoteczenstwa o utylitarnym i wychowawczym
charakterze wiedzy geograficznej oraz jej ogromnego znaczenia w wy-
ksztatceniu og6lnym.

Okres powojenny

Organizacja studiéw geograficznych w Polsce po zakonczeniu I woj-
ny Swiatowej, podobnie jak cate szkolnictwo, przechodzita r6zne zmia-
ny. Przez pewien czas Kksztalcenie geograféw na uniwersytetach
i w wyzszych szkotach pedagogicznych przebiegato w sposéb zblizony
do okresu miedzywojennego (mowa jest tu o przedmiotach geograficz-
nych) z wyraznym jednak podziatem na dwa stopnie ksztatcenia.
Ksztatcenie na poziomie magisterskim byto przywilejem tylko kilku
uniwersytetow.

Centralizacja zarzadzania, nie tylko szkotami wyzszymi, ale rowniez
limitami przyje¢ na studia i ich programami, powodowata, iz w pierw-
szym okresie powojennym, praktycznie do korica lat piec¢dziesiatych,
obowigzywat w przypadku geografii system dwustopniowy. Tylko nie-
liczne osrodki miaty uprawnienia do prowadzenia studiéw drugiego
stopnia, czyli magisterskich. Ten model studiéw zwigzany byt, miedzy
innymi, z pilng konieczno$cig przygotowania kadr nauczycielskich dla
odbudowywanego szkolnictwa réznych szczebli. Po ukonczeniu pierw-
szego etapu ksztalcenia absolwenci otrzymywali tzw. ,nakaz pracy” do
konkretnej miejscowosci i szkoty. Tak byto réwniez z geografami.

Rewolucje w ksztalceniu akademickim geograféw zapoczatkowat
tzw. jednolity program uniwersyteckich studiéw geograficznych, ktory
systematycznie od 1949 r. byt wprowadzany na uniwersytetach pol-
skich. Program ten zaktadat wytacznie studia 5-letnie (magisterskie)
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oraz ustalony przez Ministerstwo zakres tematyczny przedmiotow,
z okresleniem liczby godzin ich realizacji i gtéwnymi tre§ciami. W p6z-
niejszym okresie do tytutu magistra dodawano zapis, w zakresie jakiej
specjalizacji czy specjalnosci geograficznej absolwent ukonczyt studia.
Nalezy doda¢, ze specjalizacje (specjalnosci) w zakresie geografii nie
zostaty nigdy programowo okreslone, nie ukazat sie zaden formalny
dokument, ktéry regulowatby ich nazwy i sposéb zapisu na dyplomie.
Ten scentralizowany program praktycznie likwidowat indywidualnos¢
programdéw, wynikajgcg z wczes$niejszej tradycji ,wolnosci akademic-
kiej” (Malicki 1969).

W odniesieniu do programu przedmiotéw geograficznych istniat po-
dziat geografii na trzy czesci, charakteryzujgce sie nierownym udziatem
godzin zaje¢. Przedmioty zaliczone do geografii fizycznej (nie liczac
¢wiczen i praktyk terenowych) stanowity okoto 58% ogdlnej liczby go-
dzin dydaktycznych, przedmioty geografii ekonomicznej - okoto 27%
i geografii regionalnej — 15%. Program ten doprowadzit do ogromnego
rozdrobnienia nauczania geografii przez wprowadzenie wielu wykta-
dow z przedmiotow specjalistycznych oraz znaczne ograniczenie
przedmiotéw z zakresu geografii regionalnej i ich podziatl na geografie
regionalng fizyczng i - oddzielnie - geografie regionalng ekonomiczna.

W efekcie studia geograficzne staty sie dos$¢ eklektycznym zbiorem
przedmiotéw specjalistycznych w ogéle lub stabo ze soba powigza-
nych. Konsekwencja realizacji takiego modelu edukacji byto wychowa-
nie catego pokolenia (a moze nawet dwoch) geograféw wasko wyspe-
cjalizowanych i nie umiejacych prowadzi¢ badan kompleksowych ani,
co gorsza, uczy¢ geografii w szkole.

Okres wspotczesny

Wraz z czeSciowym uwolnieniem uniwersytetéw ze sztywnego gor-
setu wladzy Ministerstwa rozpoczety sie narady i dyskusje nad zmiang
programu studiéw geograficznych. Nie doprowadzity one do konsen-
susu, natomiast ujawnity daleko idgca rozbieznos¢ intereséw poszcze-
gblnych grup geograféw. Dyskusja ta, przynajmniej w czeSci, zostata
przerwana opublikowaniem przez Ministerstwo Edukacji Narodowej
tzw. standardéw nauczania, ktére wypeiniajg znaczng cze$¢ programu
studiéw geograficznych (1200 godzin na okoto 3000 ogdétem). Nie za-
gtebiajac sie w szczegbty i réznice w programach ksztatcenia na réz-
nych uniwersytetach, Panstwowa Komisja Akredytacyjna wymusita na
wszystkich uczelniach doprowadzenie zgodno$ci programéw do for-
malnych zarzadzen Ministra. Te nowe standardy nauczania ustalily
wyrownane proporcje pomiedzy geografia fizyczng, geografia spotecz-
no-ekonomiczng i geografig regionalng (wszystkie po 180 godzin).
W wyréznionej grupie ,przedmiotéw kierunkowych”, liczacej tacznie
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825 godzin, wymienione dziedziny stanowig zaledwie 65% wszystkich
godzin dydaktycznych. Pozostate 35% godzin to przedmioty niegeo-
graficzne, chociaz tradycyjnie towarzyszace studiom geograficznym
takie, jak: geologia, kartografia, gleboznawstwo, teledetekcja, ksztatto-
wanie i ochrona $§rodowiska.

Z ogolnej liczby godzin okreslonej w standardach (1200) mniej niz
potowe (45%) stanowig przedmioty stricte geograficzne! Do grupy
nazwanej ,przedmioty podstawowe”, nie liczac GIS-u, zaliczono same
przedmioty matematyczno-przyrodnicze (120 godz.), tak jakby do
uprawiania wspdiczesnej geografii nie potrzebna byta znajomos$¢é pew-
nych przedmiotéw spotecznych i ekonomicznych. W grupie przedmio-
tow ksztatcenia ogoélnego znalazto sie tylko 30 godzin dla wybranego
przedmiotu humanistycznego! Standardy nauczania, ktére opracowano
dla jednolitych 5-letnich studiéw magisterskich, a ktére dzisiaj musza
by¢ realizowane na studiach licencjackich, ignorujac geografie spotecz-
no-ekonomiczng i jej caly powojenny dorobek, podwazaja tym samym
fundamentalng dla naszej jednosci idee geografii jako nauki przyrodni-
czo-humanistycznej. Stwierdzenie dotyczace sylwetki absolwenta nie
pozostawia w tym wzgledzie Zadnych ztudzen: ,znajomo$¢ podstawo-
wych dyscyplin geograficznych oparta na szerokiej podstawie nauk
Scistych i przyrodniczych”. Realizacja tych standardéw kieruje geogra-
fie pod prad wspoétczesnym tendencjom koncyliacyjnym w nauce, pro-
paguje redukcjonistyczny model rozwoju, ktéry prowadzi nasza dyscy-
pline do jej nieuchronnego konca. Doskonatym tego przyktadem jest
geografia regionalna, ktéra wbrew swoim wielowiekowym tradycjom,
zostata zredukowana do geografii regionalnej fizycznej i regionalnej
geografii spoteczno-ekonomicznej (casus geografia Polski).

Model ksztatcenia specjalistycznego znacznie sie jeszcze poglebia,
bowiem godziny pozostawione uczelniom do wolnego zagospodarowa-
nia zostaja wypetione zajeciami specjalistycznymi zaréwno przyrod-
niczymi jak i spoteczno-ekonomicznym, w zaleznosci od specjalizacji
i zainteresowan naukowych pracownikéw poszczegélnych osrodkéw.

[stniejace rozbiezno$ci pomiedzy obowiazujacymi standardami nau-
czania a podstawowg ideg i sensem geografii jako nauki kompleksowej,
w swoich pierwotnych zalozeniach opartej na holistycznym modelu
poznania rzeczywistosci geograficznej oraz pomiedzy standardami nau-
czania a faktycznym stanem rozwoju polskiej geografii, w ktérej nurty
przyrodniczy i spoteczno-ekonomiczny s3g dzisiaj mniej wiecej zré6wno-
wazone, prowadza do kompletnego chaosu w spotecznym postrzeganiu
geografii jako dyscypliny naukowej i edukacyjnej. Chaos ten upowszech-
nia jeszcze sam ,produkt edukacji akademickiej” - absolwent studiéw
geograficznych, ktéry nie posiada jednoznacznie okreslonej sylwetki i do
kornica nie wie, co to jest geografia, jaki jest jej sens poznawczy i prak-
tyczny oraz do wykonywania jakich zawodoéw jest przygotowany.
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5. PODSTAWY REKONSTRUKCJI CELOW I PRZEDMIOTU EDUKAC]I
GEOGRAFICZNE]

Wydaje sie, ze dobrym punktem wyjscia dla jednoczacej rekon-
strukcji nadrzednych celéw edukacji geograficznej moze by¢ koncepcja
Srodowiska geograficznego, ktore ze swojej istoty ma charakter cato-
Sciowy. Malicki (1976) definiowat §rodowisko geograficzne jako ,(..)
cato$¢ pierwotnych elementow, ktére zachowaty sie jeszcze z okresu
$rodowiska naturalnego wraz z nowymi tworami powstajacymi dzieki
pracy ludzkiej”. Wspotczesna definicja, sformutowana przez Degor-
skiego (2005), traktuje Srodowisko geograficzne jako megasystem
(zbidr systeméw i podsystemédw), (...) faczacy w sobie dwie podstawowe
kategorie przestrzeni geograficznej jakimi sg system $rodowiska przy-
rodniczego i $rodowiska antropogenicznego czyli spoteczno-ekono-
miczno-kulturowego. Nalezy zatem $rodowisko geograficzne rozumiec
jako kategorie ogdlng i dla geografii podstawowa, odzwierciedlajaca
réznorodnos¢ elementéw w otoczeniu ludzkim; cztowiek jest warun-
kiem koniecznym istnienia $rodowiska geograficznego.

Teoretyczne podstawy cato$ciowego ujecia srodowiska geograficz-
nego na roznych poziomach jego agregacji i rozumienia zostaty stwo-
rzone pod koniec XIX i na poczatku XX w. przez niemiecka i francuska
szkote geograficzng w postaci koncepcji krajobrazu, regionu i miejsca.
Wszystkie z wymienionych kategorii maja szeroki kontekst antropolo-
giczny, bez rozpatrywania ktérego traca one walor podstawowych
kategorii geograficznych.

Krajobraz w ujeciu Hettnerowskim, wedtug Ostaszewskiej (2005)
»(---) wydaje sie najwlasciwsza podstawa do zintegrowanych badan
geograficznych”. Obejmuje on przedmioty i zjawiska przyrodnicze oraz
wytwory dziatalno$ci cztowieka i jest ich wizualng, ale takze i mentalng
emanacja. Z punktu widzenia edukacyjnego, krajobrazowa interpreta-
cja przedmiotu moze zachowywaé wystarczajacy walor jedno$ci ujecia
geograficznego.

Pojecie regionu jest obecne we wszystkich koncepcjach geograficz-
nych i - podobnie jak okres historyczny dla historii - stanowi jeden
z fundamentéw strukturyzacji wiedzy o $rodowisku geograficznym.
Kategoria region ze swojej tradycji ma konotacje przestrzenne, stano-
wiac wyodrebniong cze$¢ przestrzeni fizycznej. Dzisiaj pojecie regionu
pojmowane jest jako kategoria hierarchiczna, co umozliwia jego wyko-
rzystanie na wielu poziomach syntezy geograficznej, i odnosi sie do
réznych wymiaréw przestrzeni badanych przez geografie (Lisowski
2003). Opisanie przez Vidala de la Blache’a regionu przez specyficzny
styl zycia konstytuujacej go spotecznosci, ktéry powstal w wyniku
swoistego dialogu jego kultury (cywilizacji) i Srodowiska fizycznego
w okreslonym miejscu, stanowi¢ moze rowniez interesujaca wskazow-
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ke dla syntezy geograficznej. Holistyczna natura pojecia region nadaje
sie do ujecia problemowo-kompleksowego i wykorzystania go w dobo-
rze tresci edukacyjnych.

Pojecie miejsce jest kategorig najbardziej antropologiczng, ale takze
przynajmniej w cze$ci odniesiong do tre$ci przestrzeni materialnej
i w niej spotecznie zakotwiczone (Tuan 1987).

Wszystkie te kategorie sg z natury ogdélne przez swa genetyczng
i rzeczowa réznorodnos¢ (fizyczna), ale zarazem ogdlne ze wzgledu na
ich humanistyczny sens. Pojecia te tworza swego rodzaju fundament
geografii, strukturyzuja wiedze geograficzng, nadajac jej sensownos¢
i swoisty porzadek. Stanowily one w przesztosci i stanowig obecnie
przedmiot tworczej dyskusji oraz podlegaja statej reinterpretacji
zgodnej z procesem rozwoju wiedzy geograficznej i poszerzajgcego sie
jej pola zainteresowan. Poprzez te kategorie geografia realizuje intui-
cyjno-syntetyczny model poznania $wiata przez cztowieka, bazujacy na
koncepcjach psychologii catosci (cztowiek moze pozna¢ catosé¢, dziele-
nie cato$ci na elementy jest sztuczne), psychologii rozumiejacej (po-
znanie nie jest zwigzane z rozkladaniem na elementy, lecz ze zrozu-
mieniem, z selekcjg intuicyjng i radykalng) oraz psychologii personali-
stycznej (Pawelczynska 1984).

Geografia rozwija sie przez swoje subdyscypliny, bedace jej inte-
gralnymi czes$ciami. Dorobek kazdej z nich stanowi twoérczy wktad
w stale poszerzane podstawy szczegoétowej wiedzy geograficznej. Tym
sposobem geografia realizuje drugi z modeli poznania $wiata, okresla-
ny jako analityczno-logiczny, a oparty na psychologii klasycznej i be-
hawioryzmie.

Oba modele poznawcze s3 i powinny by¢ w geografii rozwijane
harmonijnie, dzieki czemu jej nadrzedne cele badan jakimi sg opis,
wyjasnienie i zrozumienie Srodowiska geograficznego Ziemi, moga by¢
realizowane na réznych poziomach jego organizacji (lokalnym, regio-
nalnym i globalnym).

6. ZALOZENIA KONCEPCJI ZINTEGROWANE] EDUKACJI GEOGRAFICZNE]

Edukacja geograficzna, dawno juz porzucona przez elity naukowe
zajete zdobywaniem punktéw KBN-owskich, przektadajgcych sie na
ekwiwalent jej finansowania, ulega systematycznej redukcji na wszyst-
kich poziomach nauczania szkolnego, zar6wno w tresciach meryto-
rycznych jak i czasie ich przekazu (konsekwencjg stosunku elit do geo-
grafii szkolnej jest, miedzy innymi, staba pozycja zaktadéw i pracowni
dydaktyki geografii, brak profesoréw i mozliwosci robienia stopni
i tytutéw naukowych z dydaktyki geografii, stabe kontakty uniwersy-
teckiej geografii ze szkotami, niewielkie uczestnictwo nauczycieli geo-
grafii w zyciu akademickim). Natomiast transmisja wiedzy naukowe;j
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na rozne etapy tego nauczania zostata sprowadzona niemal wytgcznie
do wzbogacania jej tresci w skomplikowang terminologie specjali-
styczna (zjawisko to nie jest tylko grzechem geografii, ale stato sie ty-
powe rowniez dla innych dyscyplin, czego widomym przyktadem sa
tres$ci podrecznikdw szkolnych, a smutnym efektem stan umystow
wiekszoS$ci mtodziezy konczacej szkoty ogdlnoksztatcace). Nalezy sobie
jasno powiedzieé, ze wiedza specjalistyczna doskonale opisuje i wyja-
$nia zjawiska jednostkowe, ale sama w sobie nie prowadzi do syntezy
wiedzy o Ziemi jako systemie przyroda-cztowiek (spoteczenstwo).

Geografia - w wyniku rozpadu na nauki geograficzne - stracita
funkcje uogolniajace i stworzyta dotkliwg luke w ksztattowaniu Sro-
dowiskowo-geograficznej Swiadomosci cztowieka. Zostaje ona wypet-
niana przez powstajace, czesto na bazie teoretycznej i informacyjnej
geografii, nowe nauki uogo6lniajgce. Dyscypliny te proébuja ztaczyc
w cato$¢ pewne wieksze fragmenty naszej rzeczywistosci, ktorymi
geografia z wlasnej, nieprzymuszonej woli przestata sie zajmowac,
zarzucajgc synteze oraz przyjmujac model poznawczy przyrodniczych
nauk szczegdétowych [Suliborski 2003]. Obecnie nalezy mocno akcen-
towa¢ na roéznych forach fakt, ze geografia jest dyscypling naukowa
uogdlniajacy, syntetyzujaca, ktéra jako jedyna bada otaczajaca nas rze-
czywisto$¢ rownocze$nie z przyrodniczego i humanistycznego punktu
widzenia. Megasystem $rodowiska geograficznego, jakim jest Ziemia,
badany jest w jego zrdéznicowaniach materialnych, relacyjnych, warto-
Sciowych i znaczeniowych. Specyfika ujecia calo$ciowego wynika na-
tomiast nie tylko z konstytuujacych go relacji, ale takze z tego, Ze s3
ono rozpatrywane z antropocentrycznego punktu widzenia.

Sugerujemy aby trwatym fundamentem koncepcji nauczania geo-
grafii uczyni¢ dwa zatozenia: (1) o jednosci geografii jako nauki, ktora
w sensie ideowym wyraza pojecie Srodowiska geograficznego, inter-
pretowane dzisiaj w znaczeniu ztoZonego systemu przyroda - cztowiek
(spoteczenstwo); (2) o catoSciowym ujmowaniu tego systemu w edu-
kacji geograficznej na trzech poziomach interpretacyjnych: globalnym,
regionalnym i lokalnym, przez identyfikacje i wyjasnianie relacji
w podsystemach geograficzno-przyrodniczych i geograficzno-spoteczno-
-ekonomiczno-kulturowych.

Zatozenie pierwsze odnosi sie do ontologicznych podstaw geografii
jako nauki o ztozonym systemie przyroda-cztowiek (spoteczenstwo),
ktéra bada jego roznorodne struktury relacyjne, co nadaje geografii
status nauki przyrodniczo-humanistycznej. Natomiast zatozenie drugie
ma raczej wymiar epistemologiczny, bowiem odnosi sie do sposobu,
metody interpretacji i przekazu dydaktycznego wiedzy geograficznej.
Stoimy na stanowisku, Ze podstawowymi kategoriami takiego cato-
Sciowego opisu s3g, wspomniane wcze$niej, pojecia geograficzne, takie,
jak region, krajobraz i miejsce, a jednym z bardzo waznych narzedzi ich
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badania, posiadajacym jednocze$nie swoistg geograficzng ekspresije,
jest mapa. Pojecia te sg utrwalone w naszej Swiadomosci, co wydaje sie
oczywiste, a takze, co wazniejsze, w $§wiadomoSci przedstawicieli in-
nych nauk jako pojecia i metody jednoznacznie kojarzone z geografia.
Tym trzem kategoriom geograficznym (region, krajobraz, miejsce) oraz
naszej fundamentalnej metodzie badan (mapie) nalezy nada¢ wiasciwa
range w edukacji geograficznej oraz w spotecznym odbiorze ujetych
w nich tresci geograficznych.

Te ogdlne zatozenia jedno$ci geografii i komplementarnosci ujecia
treSci geograficznych trzeba przetozy¢ na operacyjny model edukacji
akademickiej, ktéry powinien uwzgledni¢ co najmniej cztery uwarun-
kowania: (1) kompleksowa edukacje geograficzng na nizszych etapach
ksztatcenia, gdzie zostaje zrealizowany model podstawowego, ogélne-
go wyksztatcenia geograficznego, identyfikujacego idee i sens geografii
jako nauki oraz jej wartoSci aplikacyjne, ktory jest nastepnie rozwijany
na etapach wyzszych, przez uszczeg6towienie problematyki i uzyska-
nie wiedzy specjalistycznej; (2) istniejacy aktualnie poziomu rozwoju
wiedzy o elementach tworzacych system przyroda-cztowiek (spote-
czenstwo), ktory jest wyrazony przede wszystkim w teoretyczno-
-metodologicznym zaawansowaniu réznych subdyscyplin geograficz-
nych, z czym wigze sie konieczno$¢ opracowania nowych akademic-
kich standardéw nauczania; (3) aktualng kadre pracownikéw akade-
mickich oraz ich wole i przygotowanie dydaktyczne do wyktadania
wiedzy geograficznej w duchu jej jedno$ci i komplementarnosci ujeé
metodycznych, a takze mozliwos$ci wykorzystania istniejacych pod-
recznikéw akademickich do nowych funkcji lub opracowanie nowych
pomocy dydaktycznych (przewodnikéw, skryptow, podrecznikéw);
(4) przyjety przez Polske trdjstopniowy model studiow wyzszych,
zgodny z ,kartg bolonska”.

7. WSTEPNE ZALOZENIA STUDIOW GEOGRAFICZNYCH WYNIKAJACE
Z APLIKACJI KARTY BOLONSKIE]

Polska, podpisujac tzw. ,karte boloniska”, przyjeta na siebie obowig-
zek realizacji trojstopniowego modelu ksztatcenia na poziomie wyz-
szym. Tréjstopniowy model studiéw zaktada etapowos¢ ksztatcenia.
Kazdy etap konczy sie odpowiednim dyplomem: licencjata, magistra
i doktora. Czas przeznaczony na konczenie kolejnych etapéw zalezy od
decyzji uczelni, przewaznie przyjmuje sie, Ze studia licencjackie trwaja
trzy lata, magisterskie dwa lata i doktorskie cztery lata.

Idea studiéw licencjackich z geografii
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Trzyletnie studia licencjackie powinny mie¢, naszym zdaniem, cha-
rakter ogdlny, a nie specjalizacyjny. Oznacza to, Zze w miejsce dotych-
czas wyktadanych waskich przedmiotow, bedacych czesto powtorze-
niem gtéwnych kierunkéw badawczych, powinny powsta¢ przedmioty
(lub ich bloki), ktére beda miaty charakter syntez w zakresie wiedzy
o $rodowisku geograficznym Ziemi - jego podsystemach przyrodni-
czym i antropogenicznym na réznych poziomach jego organizacji: glo-
balnym, regionalnym i miejscowym (lokalnym). Program tych studiow
powinien réwniez zawieraé wiedze o tozsamosci geografii, ktorej ko-
rzenie siegajg starozytnosci, narzedziach poznania i metodach badania
geograficznego oraz wazne dla geografii przedmioty przyrodnicze
i humanistyczne, a takze przedmioty uzupetniajace.

Celem zatozen programowych nie jest w tym przypadku przyswoje-
nie przez studentéw konkretnej wiedzy szczegdtowej, ale zrozumienie
ogoblnych relacji ksztattujacych dziatanie systemu przyroda-cztowiek
(spoteczenstwo) i poznanie podstawowych proceséw, ktére w nim
zachodza. Student studiéw licencjackich musi poznac i zrozumie¢ uwa-
runkowania funkcjonowania tego na Ziemi (ujecie globalne) oraz
w roznych regionach i krajobrazach. Tak nakre$lona wiedza ogdlna
moze by¢ egzemplifikowana analizg przyktadowych ,miejsc” prezen-
towanych w kontekscie wzajemnych relacji cztowieka z jego otocze-
niem. Nie béjmy sie do programu studiéw licencjackich wprowadzi¢
informacji, ktéra przed kilkudziesieciu laty byta ,solg wiedzy geogra-
ficznej”, a p6zniej zostaly wyparte przez tre$ci pochodzace z wasko
prowadzonych badan naukowych. Generalnie wydaje sie, Ze wiedza,
jaka student musi posig$¢ w czasie studiéw licencjackich, powinna
mie¢ charakter gtéwnie odtwoérczy, oparty na poznaniu posrednim
(literaturze, Internecie i innych $rodkach przekazu) i bezposrednim
(obserwacji), a nie na witasnych badaniach naukowych. Idzie o wiado-
mosci na temat Ziemi ($wiata) oraz miejsc w réznym przestrzennym
i terytorialnym rozumieniu tego stowa.

Ten etap studiéw powinien konczy¢ sie przygotowaniem pracy li-
cencjackiej o charakterze monografii geograficznej, a nie pracy specja-
listycznej oraz kompleksowym egzaminem (np. testowym) sprawdza-
jacym opanowanie zakre$lonej szczegétowymi programami studidéw
wiedzy geograficznej. Te podstawy geografii musza by¢ na tyle solidne,
aby umozliwity absolwentowi podejmowac rézne studia magisterskie,
na ktérych jest wymagana podstawowa znajomos$¢ relacji zachodza-
cych w systemie przyroda-cztowiek (spoteczenstwo).

Wadg tak pomyslanych studiéw licencjackich jest to, ze nie dajg one
absolwentowi skodyfikowanej wiedzy zawodowej ukierunkowanej na
konkretne stanowiska pracy. Jego sitg jest natomiast wiedza ogolna,
umozliwiajgca podjecie pracy praktycznie wszedzie tam, gdzie po-
trzebny jest cztowiek o szerokich horyzontach mys$lowych, umiejacy
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kojarzy¢ rézne fakty i wydarzenia, rozumiejgcy swoistg jedno$¢ Swiata
przyrody i cztowieka oraz zycia spotecznego i gospodarczego, znajacy
dobrze przynajmniej jeden jezyk obcy i umiejacy postugiwac sie tech-
nikami GIS. Tak przygotowany absolwent geografii moze réwniez pod-
ja¢ studia magisterskie, czy podyplomowe na réznych kierunkach
w zalezno$ci od wtasnych zainteresowan oraz rynku pracy.

Studia magisterskie

W odroéznieniu od studiéw licencjackich, studia magisterskie nalezy,
naszym zdaniem, ukierunkowaé na analize aktualnego dorobku nau-
kowego geograféow w réznych specjalnosciach i specjalizacjach, czesto
przy $cistej wspotpracy z reprezentantami innych, pokrewnych dzie-
dzin naukowych. W ten sposéb rozumiana idea studiéw magisterskich
umozliwia specjalistyczne ich organizowanie, pozwala na wprowadze-
nie wyktadéw monograficznych czy kursowych, rozszerzajacych wie-
dze geograficzna. Przyjecie takiego zatozenia, przy spetnieniu okreslo-
nych kryteridéw kadrowych i aparaturowych, umozliwitoby geografom
prowadzenie studiéw magisterskich zaré6wno w zakresie waskich spe-
cjalizacji geograficznych jak réwniez w innych dziedzinach, w ktérych
wktad wiedzy geograficznej jest znaczacy, ale nie jedyny. Przyktadowo
mozna tu wymieni¢ mozliwe do podjecia specjalizacje z zakresu geoe-
kologii, urbanistyki, turystyki, ochrony srodowiska, dydaktyki geografii
(szkolnej), gospodarki przestrzennej, regionalistyki, europeistyki i za-
pewne wielu innych.

Studia magisterskie, oprécz wiedzy specjalistycznej, powinny za-
wiera¢ réwniez wiedze ogdlna na znacznie wyzszym poziomie niz stu-
dia licencjackie. Dotyczy to zwtlaszcza probleméw teorii i metodologii
nauk geograficznych, umozliwiajacych studentowi prowadzenie badan
naukowych.

Studia magisterskie tradycyjnie musza konczy¢ sie przygotowaniem
(pod kierunkiem pracownika naukowego) pracy magisterskiej oraz
zdaniem przewidzianego prawem egzaminu. Praca magisterska,
w odréznieniu od licencjackiej, musi mie¢ charakter problemowy i sta-
nowi¢ przyczynek do rozwigzania jakiego$ zagadnienia geograficznego
przy zastosowaniu metod naukowych. Praca powinna zawierac rezul-
taty wtasnych badan autora i, o ile to mozliwe, wykorzystywa¢ mate-
riaty zebrane bezposrednio w terenie.

Ukierunkowanie specjalistyczne studiéw magisterskich moze suge-
rowac przygotowanie absolwenta do podjecia pracy na konkretnym
stanowisku pracy. Wolny rynek pracy powoduje, Ze uczelnia nie jest
w stanie zabezpieczy¢ oferty zatrudnienia, odpowiadajacej specjali-
stycznemu wyksztatceniu. Dlatego nalezy dazy¢, aby absolwent stu-
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diow magisterskich geografii, podobnie jak po studiach licencjackich,
zachowat atrakcyjnos¢ swojej wiedzy ogélne;j.

Prezentujgc idee studiéw magisterskich pragniemy zwré6ci¢ uwage
na dwie wazne sprawy. Pierwsza z nich dotyczy ksztatcenia (coraz
bardziej dwuprzedmiotowego) nauczycieli do szkét réznych typow.
Wydaje sie, ze dobrze zorganizowane studia magisterskie, 1aczace geo-
grafie z innymi przedmiotami (do$¢ szeroka gama przedmiotéw do
wyboru), moga da¢ bardzo dobre efekty praktyczne, a takze meryto-
ryczne. Druga sprawa dotyczy przyjmowania na uzupetniajace studia
magisterskie z geografii absolwentéw licencjatéw innych kierunkow
(np. ochrony $rodowiska, biologii, fizyki, historii, ekonomii, studiéw
miedzynarodowych itd.). Wydaje sie, Ze takie otwarcie studiéw geogra-
ficznych, przy precyzyjnym okresleniu jego zasad (np. egzamin wstep-
ny z geografii na poziomie og6lnym, dodatkowy semestr studiéw geo-
graficznych lub inne), jest ze wszech miar potrzebne i korzystne dla sa-
mej geografii, ktéra w sferze badawczej czesto odwotuje sie do wiedzy
z innych pokrewnych dziedzin nauki, jak rowniez dla pozycji i atrakcyj-
nosci ksztatcenia na kierunku geograficznym.

Obserwujgc trendy panujace w niektoérych krajach Europy Zachod-
niej, tylko niewielka cze$¢ absolwentow studiow licencjackich bedzie
w przysztosci podejmowac studia magisterskie.

Studia doktoranckie

Trzecim stopniem Kksztatcenia sg studia doktorskie (doktoranckie).
Celem tych studidéw jest nie tylko przygotowanie i obrona pracy dok-
torskiej, ale rowniez przygotowanie absolwenta zdolnego do samo-
dzielnego podejmowania badan naukowych oraz dydaktyki na pozio-
mie wyzszym. Tak rozumiany cel narzuca gtéwne ramy programowe.
W ramach studiow doktoranckich musi by¢ zwrécona uwaga na pod-
stawy filozoficzne i teoretyczno-metodologiczne geografii i jej subdys-
cyplin, wyrafinowane i wspoétczeSnie stosowane metody badawcze
oraz najnowsze rezultaty badan naukowych ze wszystkich dziedzin
geografii. Studia te powinny réwniez pozwoli¢ doktorantowi na zdoby-
cie wiedzy i umiejetnosci w zakresie dydaktyki szkoty wyzszej zaktada-
jac, ze absolwenci ze stopniem doktora bedg zasila¢ placowki nauko-
wo-dydaktyczne nie tylko w naszym kraju.

Dotychczasowa praktyka polskiej geografii pokazuje, Ze studia dok-
toranckie powinny mie¢ charakter otwarty dla absolwentéw réwniez
innych dyscyplin naukowych, ktére programowo lub problemowo
wspétpracuja z geografami. OczywisScie uzyskanie stopnia doktora na-
uk geograficznych poprzedzone jest zdaniem okreslonych ustawowo
egzaminéw doktorskich i przedstawienie odpowiadajacej standardom
pracy doktorskiej.
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Sledzac trendy w zakresie karier naukowych w niektérych krajach
na $wiecie (np. USA), a takze presje niektérych srodowisk w naszym
kraju, dazacych do likwidacji stopnia naukowego doktora habilitowa-
nego, nalezy dobrze rozwazy¢ cele, zakres i poziom studiéw doktor-
skich na kierunku geograficznym.

Wiedza i umiejetnosci absolwentow geografii

Przyjety w prezentowanej koncepcji ksztalcenia trojstopniowy mo-
del studiéw zobowigzuje do okreslenia zakresu wiedzy i umiejetnosci,
jakie absolwent poszczeg6lnych stopni ksztatcenia musi opanowac.

Dyskusja nad tzw. ,,sylwetka absolwenta geografii” ma juz w Polsce
dtuga historie, bowiem kazda zmiana programéw ksztalcenia powo-
dowata nowe definiowanie owej ,sylwetki”. Jest to rOwniez przejaw
ktopotow, jakie maja geografowie ze zdefiniowaniem swojej wiedzy,
a w konsekwencji i osobowosci naukowej absolwentéw. Réwniez auto-
rzy tego artykutu nie dazg do precyzyjnego okreslenia wiedzy i umie-
jetnosci geografa na réznym etapie jego ksztatcenia, ograniczajac sie
jedynie do naszkicowania pewnej wizji.

Geograf konczgc studia licencjackie geograf powinien mie¢ taki za-
s6b wiedzy z zakresu nauk o Ziemi (geografia fizyczna i nauki pokrew-
ne) jak i nauk o cztowieku i jego dziatalnosci (geografia spoteczno-eko-
nomiczna i nauki pokrewne), aby mdgt swobodnie identyfikowac
i interpretowac zjawiska i procesy zachodzace w systemie przyroda-
-cztowiek (spoteczenstwo) w réznych skalach przestrzennych: global-
nej, regionalnej i lokalnej. W zakresie konkretnych umiejetnosci ab-
solwent tych studiéw ma opanowana znajomo$¢ przynajmniej jednego
jezyka obcego w stopniu umozliwiajagcym porozumiewanie sie, oraz
umiejetnos¢ stosowac praktycznie niektoérych programoéw GIS. Oczywi-
stym efektem studiéw licencjackich powinna by¢ réwniez dobra zna-
jomos$¢ Swiata i Polski w zakresie rozmieszczenia gtéwnych proceséw
i zjawisk prezentowanych w atlasach geograficznych.

Absolwent studiéw magisterskich, obok pogtebionej wiedzy doty-
czacej funkcjonowania systemu przyroda-cztowiek, musi dysponowac
konkretng wiedza specjalistyczng w zakresie jednej z wybranych sub-
dyscyplin geograficznych, uruchomionych indywidualnie w o$rodkach
w zaleznosci od stanu i poziomu kadry oraz dorobku naukowego pra-
cownikéw. W odréznieniu od obecnie obowigzujacych koncepcji stu-
diow magisterskich geograf musi posiada¢ ugruntowang wiedze spe-
cjalistyczng, pozwalajgca mu konkurowac z innymi absolwentami uni-
wersytetu o miejsca pracy. Jedng z takich specjalnosci moze by¢ na
przyktad dydaktyka geografii, przyrody, wychowania obywatelskiego
lub wiedzy o regionie.
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Trzeci stopien zdobywania wiedzy, czyli studia doktoranckie, po-
winny by¢ ukierunkowane na zdobycie wiedzy i umiejetnosci niezbed-
nych do samodzielnego rozwigzywania probleméw badawczych przy
wykorzystaniu catego warsztatu naukowego, w tym nowoczesnych me-
tod badawczych oraz wiedzy z zakresu dydaktyki szkoty wyzszej. Pozy-
cja zawodowa geograféw (poza kariera naukowg czy dydaktyczng) be-
dzie zalezata rowniez od umiejetnosci wykorzystania wiedzy w zakresie
tzw. ,marketingu terytorialnego”, ktory przez geograféw musi by¢ lan-
sowany pod nazwa ,marketing sSrodowiska geograficznego”.

8. UWAGI KONCOWE

Ogélna filozofia studiéw geograficznych powinna uwzglednia¢ swo-
istg strukturyzacje wiedzy oraz odpowiadajacy jej model organizacyj-
no-programowy. W zakresie strukturyzacji wiedzy geograficznej sg to
nastepujace dwa gtéwne zatozenia: (1) przechodzenie od struktur koeg-
zystencjalnych (rozmieszczenia i wspétwystepowania faktéw przyrod-
niczych i antropogenicznych), poprzez struktury relacyjne, opisujace
stosunki przyroda-przyroda, cztowiek-cztowiek i przyroda-cztowiek, do
opisu proceséw wyjasniajacych funkcjonowanie i zmiany zachodzace
w megasystemie $rodowiska geograficznego (systemie przyroda-
cztowiek); (2) przechodzenie od opisu i wyja$niania zjawisk, struktur
i procesow globalnych (ogélnych), poprzez zjawiska, procesy i struktu-
ry regionalne, do zjawisk i relacji lokalnych (szczegétowych).

W plaszczyzZnie organizacyjno-programowej procesu edukacji aka-
demickiej nalezy realizowac¢ zasade przechodzenia od kompleksowych
(cato$ciowych) ujec tresci geograficznych na poziomie licencjatu, przez
specjalizacyjne tresci subdyscyplin geograficznych na poziomie magi-
sterskim, do uje¢ specjalizacyjno-badawczych na poziomie studiow
doktoranckich.
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