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Poszukiwania aktywizagych metod i technik pracy z dzieckiem w wieku
przedszkolnym oraz wieloletnie @oiadczenia zawodowe zgaane z pragcw przedszkolu
uswiadomity mi, ze rozwijanie twoérczéci u dzieci i mtodziey w programach szkolnych i
przedszkolnych popularyzowane jest przede wszystkinformie teoretycznej, jako hasta
wychowawcze, agsto bez pokrycia w praktyce. Przycaytakiej sytuacji jest utrzymaga s¢
nadal przewaga tradycyjnych metod dydaktycznychmigacych czsto rozwdéj wanych
psychicznych proceséw poznawczychdzy innymi percepcji polisensorycznej, wyokmg
myslenia  przyczynowo-skutkowego, pytajnego, dywerg@gmeyo) i emocjonalno-
motywacyjnych dzieci (mdzy innymi ekspresji werbalnej, zaaugwania oraz
samodzielnéci w generowaniu i podejmowaniu problemow).

Napotkane przeze mnie bariery informacyjne na teskatecznych technik i rozazan
metodycznych utatwiagych nauczycielowi wczesne] edukacji stymulowanigolzdsci
dziecka na poziomie edukacji przedszkolnej stajyzasadniczym powodem samodzielnego
konstruowania przeze mnie nedzi dydaktycznych i diagnostycznych, wegsaia ich w
praktyke przedszkola podczas codziennych zéj z dzi€mi oraz systematycznego
dokonywania oceny skuteczimb skonstruowanychsrodkow dydaktycznych i nagdzi
badawczych.

Dziatania moje zbiegly si w pewnym momencie z ogdélnopolskimi badaniami
dojrzatasci szkolnej 6-latkbw pod nazw,Dziecko szécioletnie u progu nauki szkolnej”
przeprowadzonymi w roku 2006 pod patronatem MENeprZespot Badawczy z Akademii

Swictokrzyskiej w Kielcach Wyniki bad& wskazaly, ze przy rozwijaniu sprawroi

! Raporty z przeprowadzonych badaa terenie poszczegélnych wojewédztw zamieszczostaty na stronie
internetowejhttp://6latki.radosnaoferta.pl/index.php/Stronykaa/WynikiBadan.



intelektualnych dzieci nauczyciele przedszkoli nsmg uwag zwracaj na rozwijanie
umiegtnosci rozumienia czytanego tekstwzumowania i logicznego migniana podstawie
obrazkdéw i historyjek obrazkowych - wifdie te umiejtnosci sa stabiej rozwijane u dzieci w
wieku przedszkolnym. Badania tego typu przeprowadz@o raz pierwszy w latach
siedemdziestych ubiegtego stulecia, kolejne w latach dzigidziesitych’. Wyniki
wszystkich trzech badabyly podobne pod wzgllem poziomu umieinosci dzieci w
zakresie rozwizywania zada wymagajcych zdolnéci analizy i syntezy, rozumowania i
myslenia przyczynowo-skutkowego. Zatem od wielu lawiele s¢ zmienito w pobudzaniu i
rozwijaniu mylenia przedszkolakow — poziom tych umtejsci jest zbyt niski w stosunku
do potencjatu rozwojowego dziecka.

Biorac pod uwag, ze jednym z celdow wspoitczesnej pedagogiki opartehol@&mie,
humanizmie, egzystencjalizmie oraz konstruktywiZimjest wszechstronny i optymalny
rozwoj jednostki, czyli cigte jej doskonalenie siw wyniku wtasnej aktywnsi, nalezatoby
si¢ blizej przyjrz& warunkom pobudzania i rozwijania zrych zdolnéci dziecka na
poziomie edukacji przedszkolnej.

1. Znaczenie edukacji przedszkolnej dla rozwoju jednadsi

Wszechstronny i harmonijny rozwdj jednostki rasie tylko przy bezpaoednim
kontakcie z poznawanrzeczywistécia, w toku praktycznego dziatania z wykorzystaniem
metod problemowych i technik rozwijgych réne rodzaje, operacje i struktury fisnia’,
przy wszechstronnym poznawaniu rzeczy, zjawisk dziuoraz jednoczesnym rozwijaniu
wiasnych zdolnéxi i zainteresow, doskonaleniu posiadanych unatejosci.

Wielu pedagogow i psychologow wpisato swoje kongeplotycace rozwoju dziecka
w wieku przedszkolnym w klasgk podstaw pedagogiki przedszkolnej, agizy innymi:

 L.S. Wygotski poprzez teario sytuacjach sprzyjgych uczeniu si i ,strefie

najblizszego rozwoju’dat podstawy teoretyczne do stymulacji rozwojucesdw

2 B. Wilgocka-Oka, Gotowai¢ szkolna dzieci szeioletnich Wydawnictwo Akademickie Zak”, Warszawa
2003, s.21-23.

% pPor.: publikacje dotyeze tendencji zmian i kierunkéw we wspétczesnejzifii i pedagogice J.P. Sartra, G.
Marcela, E. Fromma, A. M. Maslowa, C.S. Rogera.

* N.N. PoddjakowMyslenie przedszkolakaVSiP, Warszawa 1983; Ecbka, J. Orzechowski, B. Szymura,
Psychologia poznawcz8WPS i PWN, Warszawa 2006.

® J. SotowiejPsychologia tworczi, Wyd., Uniwersytetu Gdskiego, Gdask 1997.



psychicznych oraz lepszego zrozumienia procesu matezmienia (internalizacji)
poje¢ poprzez aktywné wtasry jednostki i stymulagj zewretrzng srodowiska.

* J. S. Bruner wskazat na potreglirzetwarzania zdobytych przez dziecko informacji,
postugiwania i nimi przy ocenie i kontrolowaniu wtasnych pomysté@wréznych
obszarach uczeniagsiczyli na potrze§ uczenia si przez eksploragji bezpdgredni
kontakt z rzeczywisteia'.

» J. Piaget sformutowal podstawy operacyjnej kondepdeligencji oraz teorii
rozwoju poznawczego dziecka ¢kii prowadzeniu badaempirycznych w obszarze
rozwiazywania przez dziecko probleméw logiczno-matematych, asymilacji i
akomodaciji wiedzy, pef i doswiadczé oraz znaczenia tych procesoéw dla zmian
rozwojowych w myleniu dzieck

* N.N. Poddjakow dowiédt skuteczn& doswiadczenia percepcyjnego i
oddziatywania dydaktycznego w ksztalttowaniu wyagkraowego myienia u dzieci
przy uwzgkdnieniu zasad interioryzacji: najpierw zachnie dzieci do
systematycznej obserwacji realnych przedmiotéw pedohych ranym
manipulacjom, pokazywanie dziecku kolejnych, stopryich zmian, a nagpnie
zastpowanie przedmiotow rysunkami i wyobiemiami, a dziata zewrgtrznych —

operacjami umystowymi

W wielu krajach europejskich oraz na innych kontyaeh zauwza st znaczenie
dziecihstwa dla rozwoju cztowieka, gt edukacja przedszkolna jest tamzmgm elementem
ksztalcenia, traktowanym na réwni z edukasp wy:szych poziomach ksztatcefiaCele
wychowania i edukacji stanowvispoOjry catas¢, co wspiera rozwdj jednostki wagju catej
jego kariery edukacyjnej. Dlatego priorytetami eacjk przedszkolnej w wielu krajach
europejskich g nastpujace zadania:

* Przyczynianie sido harmonijnego rozwoju dziecej osobowséci i kreatywndci.

e Pomoc dziecku w oggjaniu samodzielriai i niezalenaosci.

® L.S. Wygotski, Nauczanie a rozwéj w wieku przedszkolnjm] Wybrane prace pedagogiczn@WN,
Warszawa 1971.

" J. BrunerPoza dostarczone informagjgum. B. Mrozik, PWN, Warszawa 1978.

8 ). PiagetStudia z psychologii dzieckBWN, Warszawa 1966.

° N.N. PoddjakowMyslenie przedszkolakalz. cyt.

19 Wedtug mnie brakuje opracowagéingwiatowych w obszarze priorytetéw edukacyjnych i gasvowych
tresci realizowanych w przedszkolach w poszczegoinyahakh — badania takie slitugotrwate a modyfikacje
sa diugofalowe i przebiegajna przestrzeni wielu lat. £t przy analizie celéw i téei programowych poshe sie
dostpnymi publikacjami z lat 90-tych, informacjami dgstymi na stronach internetowych oraz wybranymi
artykutami z czasopisma ,Wychowanie w Przedszkolu”.



Rozwijanie indywidualnych zdolsoi.

Poza tym w poszczegolnychswach podkrdane g inne zadania wobec dzieci w

wieku przedszkolnym, na przykiad w:

Belgii: rozwijanie biegtéci intelektualnej, ekspres;ji i komunikaciji;

Danii: wdrazanie do zabawy i wspétpracy z innymi daig;

Grecji: wprowadzanie dziecka wwiat wartgci, piekgnowanie umystowego
| estetycznego rozwoju w Kklimacie wokud, bezpieczéstwa i warunkéw
stymulupcych;

Hiszpanii: pielegnowanie indywidualnici, wdrazanie do uczestnictwa w grupie,
wdrazanie do rozumieni&rodowiska przyrodniczego i spotecznego;

Portugalii: scista wspotpraca z rodzin ochrona zdrowia, niwelowanie deficytow
rozwojowychH™,

Francji: rozw@j wszechstronnej aktywfm dziecka, umijnosci tworczych,
promowanie komunikacji oraz stownej i pisemnej eksp, rozwijanie osobowéai

i maksymalnych midiwosci dziecka, wyréwnywanie szans edukacyjnych
I transmisja wiedzy i kultury; zwrdcenie uwagi neolplem niepowodze dziecka —
sq one niepowodzeniami w takim samym stopniu rodzigai nauczycief

Wielkigi Brytanii: nauka ¢zyka, obserwacja otacaapgo swiata, rozranianie
zachodacych w nim zmian, rozwdj postaw moralnych i spoleah, rozwo;
dzieckcej wraliwosci®>.

Niemczech: uczenie dzieckaycia w spoteczéstwie i grupie przedszkolnej w toku
zabawy, przyswajanie podstawowych zasad higienggularnego trybuzycia,
tworzenie warunkow do efektywnej edukacji integiaey, dbanie o rozwoj
zarowno fizyczny, jak i intelektualny dzieci orazksesywne przygotowywanie do
wdrozenia dziecka w zbiajace s¢ obowhzki szkolne z uwzgldnieniem

mozliwosci przekazywania wiasnych wasto przez poszczegélne spoteczaid’.

" Raport p.t.Structures of the Educations and initial trainingseems in the European Uniofuropean
Commission, Luxembourd,995.

12 A. Rurka, Twoje niepowodzenia mnie interegu) przeciwdziataniu niepowodzeniom szkolnym wendjia
~Wychowanie w Przedszkolu” nr 10/ 2002.

¥ B. JasiukWrazenia z przedszkola w LondynjgVychowanie w Przedszkolu”, nr 3/1999.

14 Informacje pochodg z artykutu zamieszczonego na stronie internetodeidzynarodowej Organizacii
Wychowania Przedszkolnego OMEP:http://www.omepifge-wiata/29-edukacja-przedszkolna-w-niemczech-
zarys-ogolny.html



Chat w Europie nie ma konieczbd ujednolicania systemow edukacyjnych istie
programowych, cho kazde =z pastw czionkowskih UE ma prawo decydowa
o priorytetowych celach i zadaniach, wynd@jch z wiasnej kultury, tradycji, potrzeb,
systemu warteei, to jednak zaznaczagsiyraznie we wszystkich wymienionych fistwach
zwrot ku podmiotowemu traktowaniu dziecka i ku ealtjk rozwojowej, a szeroko pgy
rozw0j obejmuje takie obszary, jak: komunikacja,spesja, kreatywrso, myslenie,
samodzieln&, umiegtnos¢ zabawy i pracy, eksploracja. Rola dorostych polaga
organizacji warunkow do zabawy oraz &aglla dzieci oraz na angawaniu s¢ W zagcia
dzieci w sposob zaehajacy je do uczenia sipoznawczego i kulturowego, czyli wspiéra
ukierunkowywa dzieci w rozwoju spotecznym i umystowym Poza tym w istnigcych
programach wczesnej edukacji aitomo cele spoteczne, ekspoieg aktywn wspétprag i
integracg z innymi, respektowanie podstawowych zasad ré&eingodkrélanie znaczenia
rozwoju jednostki z jej prawem do samodziglipwlasnej odgbnasci i niepowtarzalnéci.
Niektére kraje czlonkowskie - zwlaszcza te bardzigzwinicte pod wzgidem
ekonomicznym - w swoich programach ukierunkawpjoces wychowania tak na takie
cechy, jak: tolerancja, odpowiedziaftoi gotowa¢ swiadczenia ustug wobec innych,
bardziej potrzebarych. Natomiast aktualizacja §é programowych na poziomie wczesnej
edukacji zmierza w kierunku szeroko rozumianegoheyeania zdrowotnego i ekologicznego
- przez rozwijaniewiadomaci znaczenia zdrowia i nawyku dbania o nie, w p@aniu z
ochror srodowiska®.

Podobna tendengi mazna zaobserwowaw edukacji przedszkolnej poza Eugomp.

w Libanie gtéwny nacisk kiladzie sina rozwdj umystowy: nauk matematyki, ¢zyka
arabskiego oraz angielskiego lub/i francuskiegdkcfee prywatne), rozwdj umiefnosci
obserwacji otaczagego swiata, postaw spotecznych, umgigjosci postugiwania si
komputerem. W przedszkolach litskich prowadzoneagakze zagcia z zakresu wychowania
estetycznego: muzyki, rytmiki i plastyki. Istatmole w rozwoju duchowym dziecka peini
tam opowiastki umoralniage prezentowane w przedszkoluzdtago dnid’.

Z kolei w Japonii dige znaczenie przypisujeesivychowaniu grupowemu, ktore oparte
jest na stymulowaniu rozwoju dzieci w kondele jednostkowym i grupowym przy

zastosowaniu metody dialogu i przestrzegania ngyoia grupowego. Ponadto jajskie

15 EACEA, Wczesna edukacja i opieka nad dzieckiem w Eurapimiejszanie nieréwroi spotecznych i
kulturowych ttum. z gz. angielskiego E. Kolanowska, Fundacja Rozwojue&ys Edukaciji, Warszawa 2009.
16 K. Kaminska, Edukacja pogtkowa w krajach Unii Europejskiej, ,Edukacja i Digl’, nr 2/1998.

I"E. Tytke,Przedszkole w BejrugieWychowanie w Przedszkolu”, nr 1/ 2002,



ministerstwo éwiaty sformutowato kilka zada ktére powinny b§ przestrzegane przez
nauczyciela przedszkola:

* nie uczy, azy¢ z dzieckiem; w procesie wychowania wykorzystaturalne warunki
I sytuacjezycia codziennego oraz byvzorem i przyktadem spotecznego i moralnego
zachowania;

o ksztalct okreslone jakaciowo normy, prowadge do wychowania dobrego,
zdyscyplinowanego i pracowitego obywatela Japonii;

» uswiadamia& dzieciom w twdrczym procesie nauczania obé€riointeresy innych
cztonkow spoteczriei i ich wzajemne zalaosici;

* przyja¢ jako kryterium efektywngxi nie rezultat i jaké&t pracy poszczegolnych dzieci
lecz calej grupy, poniewakonieczne jest awiadomienie kademu jego roli, jak
spetnia w spotecziioi;

e przyucz& dzieci do rozwizywania trudnych probleméw grupy, a tak swoich
indywidualnych, a wic uczy¥ samodzielnéci i umiegtnosci pokonywania
trudnaci'®.

W rozwiagzaniu chiaskim przygto nieco inna koncepgj- zagcia w przedszkolu
prowadzone $ metoda codziennych gier intelektualnych i sportowyWykorzystuje si
réwniez ukierunkowan obserwagj i wdraza dzieci do wspoétdziatania guizy sola™®.

Natomiast w USA podstawowym celem przedszkoli, zarownongievowych jak
i prywatnych, jest przygotowanie dziecka dgcia poprzez ksztattowanie nawykéw
samodzielnego pokonywania przeszkod, stawianie aczivudndciom, rozwazywane
probleméw praktycznych. Dgii opanowaniu tych umiejnosci dziecko w sposéb
bezkonfliktowy i bezstresowy nme wiczy¢ si¢ do lokalnych grup spotecznych. Na wysgok
jakos¢ amerykaskich przedszkoli wptyw majzarowno warunki materialne (dobre warunki
lokalowe, wyposzenie 1 otoczenie przedszkola, sgirzi zabawki o ranorodnym
zastosowaniu, stymulge pamg¢ i tok myslenia), wymagania wobec nauczycieli, jak
I stosowane metody pracy z matym dzieckiem — ldiskietodzie M. Montessori oraz oparte

na badaniach empirycznych wspétczesnych psychol8yow

18 Informacje pochodg z artykutu zamieszczonego na stronie internetodeidzynarodowej Organizacii
Wychowania Przedszkolnego OMEP: http://www.omeppifze-wiata/28-wychowanie-przedszkolne-w-
wybranych -krajach-azji.html.

¥ Tanve.

20 M. Zidtkowska-Sobecka) przedszkolach w USA i gdzie indzj#yychowanie w Przedszkolu”, Nr 5/ 1999.



A zatem, ogéla tendenci w edukacji przedszkolnej né&wiecie jest optymalne
wspieranie i rozwijanie wszechstronnego rozwojedgza w wieku przedszkolnym w sposéb
zabawowy, przy bezpcednim kontakcie z poznawamnzeczywistécia, w toku praktycznego
dziatania jednostki w grupie rowieiczej z wykorzystaniem metod problemowych i teghni
rozwijajacych r@ne rodzaje, operacje i struktury éfgnia przy jednoczesnym rozwijaniu jej

zdolndci, zainteresowai doskonaleniu posiadanych ungigjosci.

2. Koncepcje zdolndci

W literaturze mana odnale¢ wiele r&norodnych koncepcji zdoldoi, pojawity sk
takze nowe synonimy tego paia. Zdolndci okresla sk jako: predyspozycje (podatngc i
sklonn@¢ do uzyskiwania osgnig¢ w danej dziedzinie lub czynkd, kompetencje
nabywane w toku uczenia ¢sipotencjalne mozliwosci intelektualne (lub inne nk
intelektualng ujawniapce s¢ w obiektywnych i subiektywnych egni¢ciach jednostki,
rozwijane w sprzyjaicych warunkach czyuzdolnienia (wybitne zdolnéci) w danej
dziedzinie aktywnéci, ktérych wskanikiem s, osiagniccia, sukces i mistrzostvib

Zaréwno zdolnéci rozumiane jako wrodzone predyspozycje, kompeg¢ezy jako
potencjalne mdiwosci oraz talent mog mie¢ charakter indywidualny i iy dla kadej
jednostki oraz zalme s od warunkowsrodowiska spoteczno-kulturowego. Maksymalny
rozwoj zdolndci (predyspozycji, kompetencji lub mlovosci) i osiaganie optymalnych
osignie¢ przez jednostk mazliwe jest tylko wtedy, gdy wszystkie istotne wskii
zdolnaici splatag sie w korzystny pod kadym wzgkdem kompleks. Szczegdlnie przydatne
jest stymulowanie poznawczych, emocjonalnych i hbetlnych zdolnéci jednostki
w kierunku uzyskiwania przezaqitwérczych efektéw wiasnych dziafe oraz konstruowanie

programoéw przyspieszajych, wzbogacagych i poszerzagych déwiadczenia uczniow.

2 por. przyktadowe publikacje: M. Partyka (rediodele opieki nad dzieckiem zdolny@entrum Metodyczne
Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej MEN, Warsza@@?2R. Sternberg?sychologia poznawczaVsSiP,
Warszawa 2001; E. §dka, Inteligencja: Geneza. Struktura. Funkc@WP, Gdésk 2003; W. Ligza, Model
rozwijania kompetencji kreatywnej u dzieci od 3uékcia, [w:] Dydaktyka tworczéi, pod red. K. J. Szmidta,
Oficyna Wyd. Impuls, Krakéw 2003;J. Usiska-JarmocTworcze zdolnsei potencjalne i realizacyjne dzieci w
mtodszym wieku szkolnym: analizanit indywidualnyctw:] Dylematy edukacji artystycznej.ll, pod red. W.
Limont, K. Nielek-Zawadzkiej, Oficyna Wyd. Impulkrakéw 2006; W. LimontKsztatcenie uczniéw zdolnych
[w:] Materialy konferencyjne z ogdlnopolskiej konferepdpuczyciel w procesie rozwoju zdolf i talentéw
uczniéw”, Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogj, Warszawa 2006.

22K J. SzmidtWspéitczesne koncepcje wychowania do kreatsimaauczania tworczi: przeghd stanowisk
polskich[w:] Dydaktyka twérczsi, pod red. K.J. Szmidta, dz. cyt., s. 83.



Zwraca st takze uwag, ze same zdolnwi intelektualne nie wystargz by jednostka
mogta osiga wysokie i1 payteczne rezultaty swojej dziataliwm. Dla optymalnych
i uzytecznych wytworéw powstagych w wyniku aktywnéci zdolnej jednostki niezloine g
takze jej madros¢ zyciowa, umiegtne i zrownowaone pofczenie inteligencji, tworczai
i madrosci, motywacja i sita wewgirzna oraz wysokiej klasy eksperci, ktorzy funkejpnw
otoczeniu zdolnych jako modele doslzalowania lub mentorzy wspiesay zdolne jednostki

w ich dziedzinie dziatalniai®®.
3. Zdolnosci dziecka w wieku przedszkolnym®

Wedtug wielu pedagogéw i psychologéw wiek przedézkgest okresem najbardziej
dynamicznym wzyciu kazdego cztowieka. Dziecko przychodzi fisiat bogato wyposane.
Ma wrodzon potrzele poznawanigwiata i odkrywa go z wiekkodwag. Jest spontaniczne,
radosne i cieszy sizaréwno efektem swoich dziatgak i procesem odkrywania. Cechuje je
bogata wyobrania, zdolné¢ do fantazjowania, umignos¢ improwizowania, niezwykia
pomystowd¢ i duza produktywné¢ ekspresji.

Charakterystycznymi wigiwosciami rozwojowymi dziecka w wieku przedszkolnym s
egocentryzm, synkretyzm spostrzegania i dzialanraalizm, animizm, milenie
przedoperacyjne i pogtki myslenia opartego na operacjach konkretrfych

Z moich osobistych obserwacji pedagogicznych wynika dziecko w wieku
przedszkolnym przejawiazywe zainteresowanie otaczeym swiatem, chionie z
zaciekawieniem informacje o bszym i dalszym otoczeniu oraz niestrudzenigyddo
poznania konkretnych w4aiwosci przedmiotow. Przedszkolak spostrzega otaczaj
rzeczywisté¢ w sposob bardziej upaigkowany i zorganizowany, potrafi formutowaraz
uzasadnia wtasne pragnienia iadenia zwiazane z eksploragjprzy poznawaniu otaczgjej

rzeczywistdci. Jest on zdolny do diej trwapcego wysitku i skupienia uwagi dowolnej na

% Por.: A. Goéralski,Twérczd¢ jako dizenie do mistrzostwiw:] Twérczdgé — wyzwanie XXI wiekwpod red.
E. Dombrowskiej, A. Niegwieckiej, Oficyna Wyd. Impuls. Krakow 2003.

% Informacje w tym podrozdzialea sskrétem obszerniejszego opisu kompetencji i ugmejci dzieci w
starszym wieku przedszkolnym, jakiego dokonatam ubligacji Stymulowanie zdoldoi twérczych dziecka.
Weryfikacja techniki obrazkéw dynamicznycjaka ukazata si naktadem wydawnictwa Uniwersytetu
£ 6dzkiego.

% por.: A. Brzeziska, Spoteczna psychologia rozwopyyd. Naukowe Scholar, Warszawa 2001; A. Matczak,
Zarys psychologii rozwoju. Poghiznik dla nauczycieliWydawnictwo AkademickiZak, Warszawa 2003; R.
Vasta, M.M. Haith, S.A. Miller, Psychologia dzieckaWSiP, Warszawa 2004; B. SmykowskiViek
przedszkolny. Jak rozpozhgotencjat dziecka. Jak rozpozhayzyko i jak pomaga[w:] Psychologiczne
portrety czlowiekared. A. |. Brzeziska, GWP, Gdask 2004; H.R. Schaffel?sychologia dzieckaPWN,
Warszawa 2005.



tym, czym st zajmuje, wydlda sk czas trwania rozmaitych jego czysnop (stopié
koncentracji uwagi i umiefnosci skupiania uwagi dowolnej zalg w dwej mierze od
indywidualnych cech dziecka oraz jego motywacjgdrjak uktad nerwowy jest wgi
podatny na zrrzenie.

Dziecko w wieku przedszkolnym potrafi postugiwvsic przy rozwhzywaniu zada
wyobraznia dowolm, kierowarn i twérczy - nie tylko kopiuje, imituje to, co tkwi w jego
dodwiadczeniach sensorycznych i spotecznych, leczetakvorczo przeksztalca materiat,
jakim otrzymuje do dyspozycji od otoczenia. Uttiwia mu to bogata wyobeaia, zdolngé
do fantazjowania, umigjnos¢ improwizowania, niezwykla pomystoé® i duza
produktywnd¢ wyrazania fantazji, marze i pragniéd werbalnie i w innych formach
dzieckcej ekspresiji, jgeli ma stworzone ku temu warunki.

Dzieki eksploracji i aktywnéci wtasnej przedszkolak wzbogaca intensywnie witasny
zasoOb stownictwa i wytwarza aakowe pogcia - stowo whcza s¢ w spostrzeenia |
wyobrazenia, co wzbogaca je i sprawizge s dokiladniejsze. Jest on tak zainteresowany
zadaniami proponowanymi przez otaeegfh dorostych, tate zadaniami wymagagymi
tworczego rozwizania problemu i potrafi generodarojekty oraz pomysty rozwzania
problemow otwartych. Jednak przy tego typu akty$en@otrzebuje on zainteresowania
otoczenia dla wiasne) dziataéw — gdy made podzielé sig swoimi pomystami z
rowiesnikami i otaczajcymi dorostymi, zw¢ksza swaj aktywnaé na terenie grupy, tym
bardziej - w sytuacji komfortu psychicznego, gdg jast oceniany.

Spostrzeenia te znalazty uzasadnienie w literaturze przetimponiewa psycholodzy
i pedagodzy podkiétja réznorodne wartéci okresu dziedistwa, na przyklad potrzeb
poznawanidgwiata w sposob czynny, ciekawodziecka przejawiaga s¢ zadawaniem pyta
myslenie konkretno-obrazowe wspomagaj orientagf dziecka w otoczeniu, rozwgj
ekspresji werbalnej, plastycznej i ruchowej. Wsaeide % podstaw rozwoju aktywnéci
dziecka a aktywni, szczegOlnie o charakterze zabawowym, jest waemmkidrog rozwoju
(uczenia s | zdobywania déwiadcze), drogw poznawania i przeksztalcanig@wiata,

rozwiazywania probleméw zintegrowanych z potrzebami dagc

% Ppor.: A. Birch, T. Malim,Psychologia rozwojowa w zarysie. Od niematba do dorostéci, PWN,
Warszawa 1998; A. Brzamwka, Spoteczna psychologia rozwoju, dz,cRR. Fisher,Lepszy start. Zapewnij
swemu dziecku lepszy stadbom Wyd. Rebis, Poza2002; J. Uszyska-JarmocMetody wspierania aktywdol
edukacyjnej ,Wychowanie w Przedszkolu”, nr 9/200M. Kielar-Turska, Zmiany rozwojowe w okresie
dzieciistwa ,Wychowanie w Przedszkolu”, nr 3/2005; M. Kiel@nrska, Srednie dziedistwo. Wiek
przedszkolnyw:] Psychologia rozwoju czlowiekpod red. B. Harwas-Napieraty, J. Trempaty, PWNyr§¥¢awa
2005; H.R. SchafferRozw6j spotecznyWyd. UJ, Krakéw 2006; D. WaloszelRedagogika przedszkolna.
Metamorfoza statusu i przedmiotu bads/yd. Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakéw 2006.



Psycholodzy rozwojowi postrzegapziecko jako jednostkautonomicza, aktywr,
kreatywry i kompetenta®’, takze jako jednostk wszechstronnie uzdolnian z petn
mozliwoscia rozwoju we wszystkich kierunkach, z zadatkami rmawijanie wielkiej
tworczaci oraz duym talentem spotecznym - §je stworzy st dziecku maliwosci
maksymalneg® lub optymalneg® rozwoju.

Okres przedszkolny, ze waglu na bogaty rozwoj sfery wiraniowej i emocjonalnej,
szczegollnie sprzyja spontanicznemu pojawienigl ®i dzieci zdolnéci artystycznych,
zwlaszcza plastycznych i muzycznych, a zwkuzdolnié@ tworczych, aktorskich,
matematycznych, przywddczych, sportowych, technicin czasami pisarskich i
naukowych’.

Natomiast o intelektualnych uzdolnieniach dzietkéadczy mog nastpujace oznaki:
ciekaw@¢ poznawcza, spostrzegawézp zainteresowania, bogate stownictwo, wczesne
czytanie i czytanie ze zrozumieniem, bogata wyailiea koncentracja i wytrwadd,
samokrytycyzmzwawasé intelektualna i dojrzat@ w rozmowié". Dodatkowo w sytuacjach
codziennych dzieci z pobudzona kreatywm® wymyslaja opowiadania lub przewidywania o
przyszigci, posiada znaczia wiedz w jakieg dziedzinie, zadajliczne pytania, wykazaj
sie wrazliwoscia przy przeywaniu zdarze, filmow, bajek i czerpi radég¢é z samej
mozliwosci dziatanid®. W aktywndci tego typu dziecko przejawia tendencje dosheryia
animistycznego, esto wyobraa sobie fikcyjnych towarzysz:

Wedlug pedagogéw tworcga przejawami zdolngei w obszarze tworczoi i
aktywndasci tworczej dzieci w wieku przedszkolnym: datwaos¢ i szybkad¢é w uczeniu s,
bogata wyobrznia, mylenie animistyczne, zdoldé do personifikacji, marZe na jawie,
formy zabawy tematycznej i umystowej, kidokresla sk pojeciem fantazjowania, niewinne
ktamstwa i posiadanie fikcyjnych przyjaciot, czylimy§lanie majce zwhzek z rozwojem

fantazji, humor dzieetcy, a wic zdolng¢ dostrzegania i wytwarzania sytuacji komicznych, a

27 M. Kielar — TurskaZmiany rozwojowe w okresie dziéstwa, dz.cyt.

8D, Lewis,Jak wychowywazdolne dzieckdPZWL, Warszawa 1998; R. Fishéepszy start. Zapewnij swemu
dziecku lepszy startiz. cyt.

29 Ch. GallowayPsychologia uczeniaei nauczaniaTom |, PWN, Warszawa 1988, s.266; A. Matczaktys
psychologii rozwoju.,.dz. cyt., s.260.

% Por.: J. Usziska-JarmocTworcza aktywn& dziecka. Teoria — rzeczywisto- perspektywy rozwojdrans
Humana, Bialystok 2003; B. Lipnick&sztattowanie zdolni i talentu dziecka. Wspierga funkcja rodzicéw
Wyd. Barbara Aleksander Przybytowski, Krakdw 20B0;Fisher Lepszy start. Zapewnij swemu dziecku lepszy
start, dz. cyt.

3L E. Necka, Inteligencja: Geneza. Struktura. Funkejz. cyt., s. 167-168.

32 M. Partyka,Dzieci zdolne Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagngj MEN, Warszawa
2000; R. FisherLepszy start. Zapewnij swemu dziecku lepszy, dartcyt. ; J. Usayska-Jarmoc,Tworcza
aktywng@¢ dziecka...dz. cyt. ; J. BukowskaJak rozpozna tworcze dzieci w przedszkoluXVychowanie w
Przedszkolu”, nr 5/2005.

3W. Limont, Twércza¢ w aspekcieycia. .., dz. cyt. , s. 20.
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takze opowiadania, ktore pogtkowo s odtwodrcze, potem stapic bardziej twércze, zabawy
konstrukcyjne i ekspresja plastyczha

Inni autorzy przejawy potencjatu twdérczego dzieckddza w nasg¢pujacych
obserwowalnych zachowaniach dziecka: w zamitowada wymylania r&norodnych
pomystow, zmieniania znaczenia przedmiotéw, osdayz#, w wykraczaniu dziki mowie
poza realizm i otaczaga rzeczywisté¢, w zaangaowaniu w zabaw az do zapomnienia,za
do protestéw w przypadku préb ingerowania w zapprzez dorostych, w wyganiu silnych
emocji podczas zabawy, w kierowaniu zabalub jej inicjowaniu, w dobieraniu sobie
wspétuczestnikéw, zmienianiu przebiegu zab&wy

Tworcze zadatki zauwa sk u dziecka take podczas jego dziataléw rysunkowej, na
przykiad przy rysowaniu fikcji, abstrakcji, symbdliznakéw, graficznym przedstawianiu
humoru i ironii, wymylaniu historyjek dotyczcych zdarzé przedstawionych na wiasnych
stowem, gestem, ruchenzwlickiem, obrazem, od zaangavania emocjonalnego, akceptaciji
i identyfikacji z tematerif. Potwierdzeniem tych obserwacjia snajnowsze badania
empiryczne, dotycce zdolndci dzieci w wieku przedszkolnym przeprowadzone préé
Limont, J. Usz¥iska- Jarmoc, D. Kubicki W. Ligeze®”.

W literaturze psychopedagogicznej coraz powszeghpaslkrellana jest teza,ze
zdolndaci (takze tworcze) nalkey pobudza i rozwijaé juz w okresie wczesnego dziéstwa.
Podstawowe bowiem znaczenie dla rozwoju dze@h zdolnéci masrodowisko, w ktorym

dziecko wzrasta.

4. Czynniki wspierajace rozwoj zdolndgci

Wychowanie przedszkolne realizowane jest na bamécH podstawowych celdw:
uspotecznieniu dziecka i ksztattowaniu jego chamaktPrzedszkole nie osagna¢ te cele

3 W. Limont, Analiza wybranych mechanizméw wyatmiatwérczej Wyd. UMK, Toruh 1996, s. 30-58; K.J.
Szmidt, Pedagogika twoérczei, GWP, Gdask 2007, s. 175-176.

% B. Lipnicka, Ksztaltowanie zdolnwi i talentu dzieckadz. cyt. ; D. KubickaTworcze dziatanie dziecka w
sytuacji zabawowo-zadanioweWyd. UJ, Krakdéw 2003; J. Bukowskdak rozpozné tworcze dzieci w
przedszkolu?..dz. cyt.

%J. Kujawiski, Rozwijanie aktywni@i tworczej uczniéw klas pagkowych. Zarys metodykWSiP, Warszawa
1990, s.164; W. Limon#naliza wybranych mechanizméw wyatmiaworczej dz. cyt., s.43.

37 W. Ligeza, Model rozwijania kompetencji kreatywnej u dzieci od 3ueékcia, dz. cyt. ; J. Usayska-Jarmoc,
Twoércza aktywn& dziecka..., dz. cyts. 206-211; W. LimontMozliwosci rozwijania wyobrani twérczej
dzieci i miodzigy [w:] Tworczagé: Zdolnaici. Srodowisko. EdukacjaZeszyt 314, Pedagogika XXII, Wyd.
UMK, Torun 1997; D. KubickaTworcze dziatanie dziecka w sytuacji zabawowo-ziasas), dz. cyt.
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respektuic poziom rozwoju dziecka, jego zainteresowania byt&n déwiadczenia oraz
umiegtnosci asymilacji kultury, wspoétdziatania wrodowisku i przedszkolnej grupie bez
ograniczania jego odbondici, indywidualndgci i ekspresii.

W optymalizacji wszechstronnego rozwoju dzieckazegoblne znaczenie ma charakter
zabawowy uczenia &i Zabawa jako dziatanie swobodne, podejmowanezasticjatywy i
wiasnej woli dziecka, bezinteresowne, spontanicarepkrélony tad i poradek. Aktywnaé
zabawow dziecka charakteryzajtakze powtarzaln& czasu, przestrzeni i przedmiotdw,
dwe zaangzowanie emocjonalne, wewtnzna motywacja, pomystow6, fantazja. Dziki
zabawie dziecko pogdkuje otaczajca rzeczywistd¢, ksztattuje samoistnie normy spoteczne,
uwalnia s¢ od kkow i frustracji, usamodzielniasiNade wszystko jednak zabawa dostarcza
dziecku przyjemnéci, rozwija jego tworcz postavg, zaspokaja indywidualne potrzeby i
zainteresowania, jestzrodlem dobrego samopoczucia, sprawdzianem gtnimgi,
odprzeniem psychicznym. Zabawie towarzyszy uczucie quagi raddci oraz swiadomaé
odmienndci od zwyczajnegaycia®.

Dla dziecka w wieku przedszkolnym jest domawgj forma aktywndci, w literaturze
wielokrotnie podkré&lany jest jej tworczy charakter. Jednak wynia sk takze inne formy
aktywndaici, ktére g traktowane przez dziecko rownigak zabawa a wspomagagnacaco
rozwoj i doskonalenie sidzieckcych struktur wewetrznych. $ to: twérczaé artystyczna,
dziatalng¢ poznawcza, formy uczenia ¢sii pracy. Aktywndci te maj charakter
eksploracyjny, przynogzdziecku radé&t dziatania, przyjemnig wyptywajaca z mazliwosci
eksperymentowania, odkrywania i wykorzystywania ytgth umiegtnosci, ekspresii
witasnych marzg pragnié lub wlasnej osobowai, stanowa podstaw i skutek aktywnéci

oraz twdrczego rozwoju.

Wspoiczénie poszukuje si w Polsce programéw pobudzeych i rozwijapcych
tworczas¢ dzieci/uczniow oraz nowych form, heurystyk lubheix doskonalcych myslenie
dywergencyjne i umieinosci poszukiwania rozvwazan problemow otwartych. Przyktadami
mog bye:

« Wroctawska Szkota Przys#&d, odnoszca st do ,paradygmatu wyobrani”

I organizowania w procesie ksztalcenia projektoveainyokazji edukacyjnych

opartych na zadaniach otwartych.

3 Na temat roli zabawy w edukaciji przedszkolnej elnjk uzyska informaejw przyktadowych publikacjach:
D. Waloszek,Pedagogika przedszkolna...dz.cyt.; B. Dymary, (red.Dziecko wswiecie zabawy. O kulturze,
cechach i wartéciach edukacji ludycznepficyna Wyd. Impuls, Krakéw 2009; A. Brzézkiej i in.,Dziecko w
zabawie iswiecie pzyka Wyd. Zysk i S-ka, Pozmal 995.
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 Program Polskiej Fundacji Dzieci i Miodzie ,Przedszkolaki — Krok
pierwszy/Drugi”

» Lekcje wychowania plastycznego z wykorzystaniematigsynektycznej opartej na
pomystach W. Limont.

» Lekcje twoérczéci z programoéw,Porzqdek i Przygoda”, Zywioly”, ,Przygoda
z klag;” autorstwa m.in. K.J. Szmidta i J. Bonar.

* Program wspierania elementarnych zdétmotworczych uczniow K. [I-111 Wi,
Pusleckiego.

* Trening mylenia intuicyjnego wedtug W. Dobrotowicza.

* Trening kompetencji tworczych w ,Kangurowym” przedslu pod nazw Kurs
Twoérczego Rozwoju.

* Technika Scenotestu D. Kubickiej do badania zdahndwdrczych dzieci w
sytuacjach zabawowo-zadaniowych.

 Program stymulowania dyspozycji kreacyjnych i awtalkcyjnych dzieci
w klasach I-11l J. Uszfyskiej-Jarmoc.

e Program stymulowania twoércam na etapie edukacji przedszkolnej
I wczesnoszkolnejKrok...w kierunku kreatywngi” M. Jader.

» Technika obrazkéw dynamicznych wedtug E. Pt6ciennik

W dostpnej literaturze psychopedagogicznej szeroko pczga¢ takze inne pogramy
i dziatania nauczycieli w zakresie wspomagania m@ewiczniow zdolnych lub rozwijania
zdolnaici twérczych®. Poszukiwanie programéwsiodkéw pobudzaiych, doskonakych
oraz diagnozugcych zdolndci twdércze dzieci ma ogromne znaczenie dla rozwoju
wspotczesnej polskiej teorii i praktyki edukacyjnej

Podstaw realizacji zada w programach rozwijania zdolgm i tworczaci sa metody
pedagogiczne, za pompcktorych mana uczy¢ dzieci planowania swoich dziadta
operowania posiadarwiedz i dochodzenia do wiasnych, na mianozliwosci, ,,odkry¢”
w zakresie rénych powazan i zaleznosci w otaczajcym swiecie. Mowa tu o metodach
czynnych, problemowych, aktywizigych mylenie i wyobrani¢, przygotowugcych do
samodzielnéci, ksztattupcych poszukujca postawe dziecka, ucgcych rownoczénie, jak

dokonywa& samodzielnej obserwacji i wyia witasne przgycia i mysli.

% Na temat rozwijania zdolgoi i kreatywndci czytelnik odnajdzie informacje w publikacjach imu.
W. Limont, M. Partyki, K. J. Szmidta, J. Usmwkiej-Jarmoc, S. Popka, R. Sternberga, R. Fislhtr&ardnera.
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Jedra ze strategii organizowania aktywnego procesu uezesk dziecka jest
stymulowanie (pobudzanie) zmian rozwojowych popragkorzystanie metody zadaniowej
w kierowaniu aktywnécia dzieck&’. Zgodnie z podégiem humanistycznym, pedagogiczny
program stymulacji aktywrigi tworczej i odtworczej dziecka powinien opiéraic na
tworzeniu warunkow do powstawania zmian w jego mjeworaz widciwym udziale
nauczyciela w tym procesie. W nauczycielu widzi @sole, ktéra organizacje i projektuje
dynamiczne sytuacje edukacyjne z wykorzystanienochaktywizuacych i problemowych.

Dynamiczne sposoby pracy z dzieckiem podtrzynuizjieckca $wiezos¢ spostrzegania,
otwarta¢ i chlonnag¢ nowych déwiadczeé poprzez identyfikagj z problemem, wchodzenie
w role bohaterow filméw, bajek, opowiatlaeksploragj otoczenia, manipulowanie nabyt
wiedz, improwizowanie, fantazjowanie oparte na sposeneég pomystoweci, wyobrani,
zdolnagci do mylenia magicznego, mistycznego | animistycznego, ejgtmosci
postugiwania & metaforami.

Natomiast przy zaleeniu, ze uczenie si przez dziecko nowych umignosci
rozpoczyna si od prostych schematéw na podstawiéwdadcze i w integracji z r@nymi
sferamf!, rozwijanie w okresie przedszkolnym twoérczego Hmim jest procesem
niezlednym i uzasadnionym, tym bardzieje na czynniki tworczej aktywrsoi dziecka
mozna stymulugco oddziatywa. Stymulacja (jako zaehta do samodzielnego rélgnia i
dziatania) pozwala dziecku agna¢ samodzieln& intelektuala. Jest ona tade tworzeniem
warunkéw, ktore skiomi dziecko do stawiania pyiai pobudz jego zainteresowania,
motywacg i zdolnaci, ktére juz sic ujawnity i te potencjalne, ghoko jeszcze ukryte.

Dla rozwoju dziecka we wszystkich sferach jego akigsci zasadnicze znaczenie ma
srodowisko rodzinne. Tworzy ono okftene warunki dla wiasne] aktywsd dziecka.
Dostarcza mu wzorcéw wykonywania czydoioi zachowania gi zaspokaja podstawowe
potrzeby psychiczne, dostarcza modeli osobmwo wzorcow petnienia rél spotecznych,
wzorcOw opracowania i interpretacji @aadczenia indywidualnego, oceny zjawisk zgodnie z
uznawanymi wartéciami. Srodowisko rodzinne stymuluje rozw6j poznawczy itgpany - to

rodzina ksztaltuje warkgi, ktore dziecko asymiluje przez wiele pierwszyelh swojego

0 L.S. Wygotski, Myslenie i mowa PWN, Warszawa 1989, s. 93; D. Waloszékodki edukacji dziegi
~Wychowanie Przedszkolne. Zeszyt nr 9", ODN, ZigdoGoéra 1995, s. 24; J. Usmka-Jarmoc Metody
wspierania aktywn@i edukacyjnej dz. cyt.; J. Uszyska-Jarmoc,Rozwijanie dyspozycji kreacyjnych i
autokreacyjnych dzieci poprzez twarcaktywnd@¢ werbalry i plastycz [w:] Twérczaé w teorii i praktyce
pod red. S. Popka, Wyd. UMCS, Lublin 2004.

“I' N.N. PoddjakowMyslenie przedszkolakalz. cyt.; A. Brzeziska (red.)Psychologiczne portrety czlowieka.
Praktyczna psychologia rozwojow&WP, Gdask 2004, s. 8-9; B. SmykowskWViek przedszkolnydz. cyt.,
s. 170.
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zycCia, take te wartéci, ktore odnosz si¢ do edukacji, kreatywrgi i ciezkiej pracy nad
soh.

W literaturze metodologicznej funkcjonuje wiele @pwv i propozycji srodkow
i materiatdw dydaktycznych, ktére umiwiaja usprawnianie procesu ksztatcenia i zarazem
Sa podstawy optymalnych warunkéw uczeniagsiDobry odbior przez dziecko informacji
podawanej przegrodki dydaktyczne zaky od:

» dostosowania téei do poziomu umystowego,

* przygotowania emocjonalnego i merytorycznego oavhdcze,

» tresci i zakresu materiatu,

e zgodndci realizacji zagadnienia z prawidiowsdami procesu nauczania

i uczenia s,

« wartcici technicznéf.

Literatura metodyczna wspétczesnej edukacji praealeej uboga jest w prezentacj
srodkéw dydaktycznych, ktore wspiegagktualne maliwosci rozwojowe dzieci i skutecznie
wpltywaja na wszechstronny rozwoj, w tym tak na rozwoj dzieecych zdolngci
intelektualnych i tworczych. Programy i przewodniketodyczne wskazajsposoby pracy
z kartami pracy, obrazkami i prostymi tekstami wakisach dla dzieci, niektore wydawnictwa
edukacyjne przygotowsj srodki dydaktyczne w formie obrazéw jako pomoce
demonstracyjne dla nauczyci&laPrzewanie zawieraj one jednak alfabety demonstracyjne
i ruchome, plansze demonstracyjne z cyframi, liaxynglansze z wyrazami do czytania
globalnego, modele figur geometrycznych, planszeqgstawiajce znaki drogowe.

Czes¢ wydawnictw proponuje tale rozbudowane i drogie pomoce dydaktyczne,
wzbogacone o plansze tematyczne (przedstas@anedzy innymi znane bajkisrodowiska
spoteczne, przyrodniczérodki lokomocji, zwierzta, owoce, warzywa itp.produkowane
w réznorodnych formach tekturowych, plastikowych i dréanych. Inne proponaj
nauczycielom do wykorzystania w przedszkolu tablmerazkowe o diym formacie.
Przewanie s to obrazy wieloelementowe, €#to przesycone tfeia i szczego6tami,
0 ogromnej liczbie elementéw do spostrzegania, graviych miejscem akcji. W innej wers;ji
sa to obrazy statyczne, jednoelementowe lub wieloelgowe, ale taie nie powszane

relacjami przyczynowo-skutkowymi i nie zyzianezadra akcp - przedstawiaj tylko realne

“2 E. Stucki,Technicznérodki dydaktyczne w pracy przedszkaNSiP, Warszawa 1984.
“3 Por.: np. wydawnictwa WSiP, Nowej Szkoty, HarmoHiducatorium, Nowej Szkoty.
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obiekty, stia do opisu ich wygldu, utrwalania pag, przyporadkowania im nazwy. Obrazy
te rzadko spetniajwymagania wspotczesnej edukacji proacej wszechstronny rozwo;.

Jednak naley pamktac, ze na osiganie wynikOw w rozwoju mowy i nijenia wptywa
przede wszystkim sposOb wykorzystania obrazka istotyjki przez nauczyciela, pytania,
ktére on zadaje dzieciom, umggjos¢ skupienia uwagi dziecka na zadaniu gzeinym z
obrazem. Korzystnym sposobem pracy z obrazkiemtgee nadawanie mu tytutu oraz
pobudzanie dziecka do formutowania pytaa temat jego téei, poniewa buduje ono w
okresie przedszkolnym elementarne ugtiegci wykrywania zwiazkow logicznych,
tworzenia, dom§lania s¢ nastpstw wypadkow, uogolniania sytuaciji, jej analizyycz
wyciagania wnioskow*, wiazania historii z celowym dziataniem, tworzenia zataeni&®.

Uwaza sk takze, ze rysowanie obrazkdw i historyjek to dobry spoddpmyslenie stato
si¢ widzialne - dziecku tatwiej tezrozumié cas, co wid&*® — nadzwyczajna jest bowiem
zdolna&¢ matych dzieci do wytwarzania pomystow za pomogsunku. Wspomagajone
takze rozwdj mowy i ekspresji werbalnej, szczegodlnigajgmosci opowiadania i tworzenia
opowiada, formutowania dhiszych, komunikatywnych wypowiedzi, zacajp do
aktywndasci werbalnej. Podczas rysowania dziecko catym mat@eimystem stara siwyrazic
wiasry ideg, przedmiot myli, a takze osobow&¢ - rysunek jest tewyrazem sposobu bycia
dziecka, dziatania i mijenia’’. Rysunek pomaga w rozwoju zdofeg w utrwalaniu i
przyswajaniu wiedzy, pomaga w zrozumieniu szczagobinskonali zdolnéci obserwacyjne,
wyraza i utrwala odkrycia dzieck&

Specyficznym przyktadem takickrodkow dydaktycznych stymulagych zdolngci
dziecka w wieku przedszkolnym mpdpy¢ obrazki wykorzystywane w technice obrazkdéw
dynamicznyc?’, ktére opracowatam merytorycznie. Ta heurystycaehnika stymuluje
wyobraznig, myslenie tworcze oraz inne procesy poznawcze, porieiaazki uyte w niej:

* rozwijaja wrazliwosé i spostrzeganie wzrokowe,
* inspiruja dzieci do stawiania pytia samodzielnego poszukiwania odpowiedzi na nie,
 pobudzay u dzieci umiejtnos¢ manipulowania pegiami, wyobraeniami,

doswiadczeniami i wiedz,

“ E. Plociennik,Stymulowanie zdoloi twérczych dziecka. Weryfikacja techniki obrazkdynamicznych
Wyd. UL, £6dz 2010.

“5B. SmykowskiWiek przedszkolny. dz. cyt.,s. 239.

“% de Bono, za: R. Fisheldczymy jak mife¢, WSiP, Warszawa 1999, s. 69.

47 P.wallon, A. Cambier, D. EngelhaRysunek dzieck&VSiP, Warszawa 1993, s. 20-21.

8 Tanve, s 132.

49 E. Plociennik, A. Dobrakowsk&abawy z wyobemig, Scenariusze i obrazki o charakterze dynamicznym
rozwijajgce wyobrdnie i myslenie tworcze dzieci w wieku przedszkolnWiyd. AHE, £6d 2009; E. Pt6ciennik,
Stymulowanie zdol®oi twdrczych dziecka..dz. cyt.
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* stymulup ciekawda¢ i aktywna¢ poznawcz dziecka,

* rozwijaja dzieckce zainteresowania i umggnosci,

 prowokup do wypowiedzi werbalnych na temat #wych wydarzé lub
prawdopodobnych sytuacji,

* rozwijaja myslenie dywergencyjne poprzez prowokowanie do wielabrgich
rozwigzan postawionego problemu,

* wywoluja rozmowy medzy dzi€mi w grupie przedszkolnej oraz ¢dzy dzi€mi i
nauczycielem,

» prowokup do podejmowania twérczego dziatania w innych dzieakch aktywnéci:

w plastyce, muzyce, dziataniach teatralnych i ragjai.

Dzieci z grup przedszkolnych, w odniesieniu do wthr zastosowanoe ttechnile,
uczyty skt takze szacunku dla odmiennego zdania réwiledw, poniewa kazdy mogt
przedstawd swop wersg opowiadania, swoéj pomyst rozaziania postawionego problemu.
Dzieki temu przedszkolaki rozwijaty u siebie zdodbadostrzegania potrzeb, emocji, racji i
punktu widzenia drugiej osoby. Dodatkowo praca zmityobrazkami skutkowata
podnoszeniem samooceny dziecka i jego aktyeingoniewa kazda wypowied, kazdy
pomyst byt akceptowany, zardwno przez dzieci jpkziez nauczyciela. Przektadatle b na
wicksza odwag i samodzieln& dziecka w realizowaniu innych zadproponowanych przez
nauczyciela.

Efektem pracy z obrazkami byly tak oryginalne prace plastyczne lub graficzne, ktére
dodatkowo pobudzaty aktywbs® ekspresyja uczestnikdw zajg, doskonality zdolngci
manualne, orientagjprzestrzensi koordynacg wzrokowo-ruchow.

Kolejnym czynnikiem sprzyjapym stymulowaniu zdolngi twdérczych dziecka
w wieku przedszkolnym aszasady organizacji nauczania i wychowania w przeuls:
zasada wspierania rozwoju dziecka, zasada stopniawaudndci, zasada pagania za
dzieckiem, za jego potrzebami zainteresowaniansada inspirowania aktywsa dziecka
zarowno w kontaktach z rzeczywist spoteczno-kulturow; przyrodnica oraz techniczno-
materialn, zasada zaegbania dziecka do samodziefico i aktywnaci w podejmowaniu
nowych wyzwa oraz zasada organizowania wspotdziatania dzieckaymi — rowignikami
i dorostymi. Jednak istotne $akze inne normy pogpowania pedagogicznego:

e Zasada wykorzystywania naturalnych gdavosci funkcjonowania poznawczego

I rozwojowego dzieci.
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e Zasada inspirowania i stymulowania tworczej akty$andziecka.

e Zasada indywidualizacji oddziatywa zaspokajania potrzeb i rozwijania
zainteresowa dziecka.

e Zasada otwartmi w relacjach z dzieckiem.

e Zasada tworzenia dziecku warunkéw do autokreaekspresji w ranych formach
aktywnaci.

e Zasada wykorzystanidrodowiska spotecznego, jegoadmcosci i dynamiki, dla
rozwoju umiegtnosci dziecka.

e Zasada budzenia i stymulowania rozwoju postaw aa&haniegtnosci i wiedzy.

e Zasada twoOrczego i innowacyjnego p@siwania nauczyciela, efektywnego
realizowania celow w praktyce oraz inne, ktére dmtyaktywizacji dziecka do

dziatania®.

Jak zatem mma wnioskowa z wyze] zaprezentowanych norm pgsbwania
pedagogicznego, zachowanie nauczyciela, jego wygnwvii instrukcje maj wptyw na
poszerzanie wiedzy i wyohten dziecka. Dzieci stysk i obserwuic to, co dorosty mowi
i robi, poprzez przeksztalcanie zapozonego wzorca, ugzSie i rozwijaja wilasne
umiegtnosci oraz buduj obraz samego siebie w oparciu o wigda temat wlasnych stabych
i mocnych stron. Niezluine jest wéc tworzenie warunkéw unitiwiajacych podwyszanie
poziomu samooceny dziecka oraz poczucia wlasnejo¥eir migdzy innymi poprzez
stymulowanie aktywn&ei twoérczej dziecka i jego zdoléa w toku wykonywania
réznorodnych zada o charakterze rozwijggym. A te warunki na terenie przedszkola

organizuje kompetentny nauczyciel.

5. Rola nauczyciela w stymulowaniu zdolngci dziecka

W literaturze psychopedagogicznej podkaesk znaczenie kompetencji nauczyciela dla
rozwoju zdolndci ucznia na kadym etapie ksztatcenta Rok nauczyciela w wyzwalaniu,
pobudzaniu, rozwijaniu i ukierunkowywaniu zdododi aktywnaici dziecka (take tworcze))

prezentuje najlepiej porszy wykaz jego zada

0 E. Pl6ciennik, M. Just, A. Dobrakowska, J. M@k, Metoda i wyobrénia. Podecznik dla nauczycieli.
Lekcje tworczéci w klasie [(11}) Wyd. Dyfin, Warszawa 2009, s. 111.

°1 Materialy konferencyjne z ogélnopolskiej konfergntNauczyciel w procesie rozwoju zdokudi talentéw
uczniow”, Warszawa 2006.
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e (nauczyciel) Inspiruje zabawy dzieci.

* Proponuje formy aktywrigi przez stwarzanie warunkow.

» Systematycznie obserwuje zachowania dziecimyoh sytuacjach.

e Zachkeca do podejmowania dziadtatrudnych szeroko stosigj sugestie, do
podejmowania decyzji o tel, metodzie, warunkach dziatania.

» Tworzy okazje do zamiany rol dziecko-nauczyciel.

* Wywarza maliwosci zmiany pozycji dzieci.

* Wczuwa st w potazenie dziecka.

* Piekgnuje, rozwija indywidualni, oryginalnd¢ dziecka.

e Szanuje autonorai godna¢ dziecka.

* Respektuje prawo dziecka do harmonijnego rozwoju.

« Przekazuje niezline dzieciom do dziatania informatje

Tak sformutowana rola nauczyciela odpowiada podomief, humanistycznej i tworczej
koncepcji edukacji i wychowania, przybdi maliwosci scalania dzieecej aktywndci
i mozliwosci oraz uzyskiwania rzeczywistych efektow wychowaeredukacyjnych.

Z bada psychopedagogicznych nad zddiciami dzieci wynika, ze podstawy
stymulacji tworczego mienia czy intelektualnego funkcjonowania cztowigkat wczesna
diagnoza jego kompetenciji i potencjatu rozwojow&gBiagnoza rozwoju oraz kompetencii
dziecka powinna obejmowdakie umiegtnosci, jak: spostrzeganie, porownywanie, analiza i
synteza wzrokowa, wyognianie ré@nic i podobiéstw w wyghdzie przedmiotéw, figur,
znakow, symboli, ustalanie relacji ¢gdizy czscia i cataécia, rozumowanie, a w tym ndlenie
przyczynowo-skutkowe, ustalanie ngsttwa zdarzg relacji czasowych, wnioskowanie,
uogolnianie. Poza tym diagnoza taka powinna dotycpgziomu rozumienia poleig
koordynacji wzrokowo — ruchowej i sprawdoo grafomotorycznej, pareti i koncentracji
uwagi, odpornéci na wysitek intelektualny oraz uméigposci pracy w zespole

réwiesniczynr?.

2D, WaloszekRola zada w wychowaniu dzieci w wieku przedszkoln@BN, Zielona Géra 1993, s. 29.

3 A. Matczak, Zarys psychologii rozwoju...dz. cyt.; B. Wilgocka-Okn, Gotowd¢ szkolna dzieci
szgcioletnich dz. cyt.; J. Uszjska-JarmocSposoby identyfikacji rozwojowego potencjatu irkielalnego a
modele stymulowania rozwoju uzdolhigzieci we wczesnym dziéstiwie [w:] Wybrane zagadnienia edukacji
uczniéw zdolnych t,Jod red. W. Limont, J. Ciékowskiej, Oficyna Wyd. Impuls, Krakéw 2005.

* Por.: publikacje E. Gruszczyk—Kolazkiej, A. Franczyk i K. Krajewskiej i B. Wilgockigpkon.
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Zgodnie z wynikami bada H. Baczyskie®>, od cech umystowii nauczyciela i
stosowanych przez niego metod pracy zalpostpy uczniéw (dzieci) zarébwno mniegj
zdolnych, jak i uzdolnionych, tak tych, ktorzy przebywajw bardziej lub mniej korzystnych
warunkach spoteczno-rodzinnych. Natomiast wynikiddda M. Weglinskief® wskazaty
jednoznacznieze na osigniccia szkolne dzieci w miodszym wieku szkolnym ma ympt
jakos¢ pracy nauczyciela — w klasach eksperymentalnya@miowie osagali lepsze wyniki,
na przyktad w zakresie interpretacji obrazka.

Takze stosowanie przez nauczyciela w procesie dydakyyoez atrakcyjnych,
specyficznychsrodkéw dydaktycznych w przedszkolu neo mig€ wplyw na osigniecia
edukacyjne dzieci w pmiejszych etapach ksztatlcenia. Tym bardziaj, coraz czciej
podkrélane jest znaczenie rflgnia krytycznego, twérczego, rozumienia i przekeayia
wartasci, pozytywnych déwiadczeér oraz zaangawania wszystkich uczestnikdw procesu

rozwoju dziecka.

Wspoiczesny swiat wymaga od ludzi operatywhd i dzialania opartego na
umiejtnosci zgadywania, przewidywania, podejmowania decyajwiazywania konfliktow,
myslenia i dziatania tworczego, rozumienia i przetvesniza informacji, aktywnsi
W rozwiazywaniu pojawiajcych se¢ problemow. Zdolnéci do poszukiwania oraz
wykorzystywania informacji, kojarzenia faktow i wsk a take komunikowania si
i wspotpracy z innymi gniezledne przysztym pokoleniom. Dlatego ukean,ze organizacja
takiego ksztatcenia juod przedszkola jest w petni uzasadniona.

® H. Baczyiska,Metodyka ¢zyka polskiego w klasach Il szkoly podstawoWépiP, Warszawa 1985.
% M. Weglinska,Jak pracowa z obrazkiemOficyna Wydawnicza Impuls, Krakéw 2000.
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