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Przystepnos¢ wprowadzanych zagadnien
fonetycznych w wybranych podrecznikach do
nauczania fonetyKi jezyka polskiego jako obcego

Wstep

Podstawowych umiejetnosci percepcyjno-artykulacyjnych naucza si¢ od
pierwszych zaje¢, bedacych w zatozeniu prymarnym zorganizowanym kontak-
tem z jezykiem obcym. Podczas prezentacji dzwickow danego jezyka nie ma po-
trzeby stosowania fachowej terminologii, wyrazen metajezykowych czy innych
zbednych stow, ktore nie stuzylyby wylacznie zademonstrowaniu inwentarza
fonemdéw danego jezyka. Konstytutywnym zadaniem uczacych si¢ jest bowiem
uwazne wyshluchanie, a nastgpnie powtorzenie (i zapamigtanie) dzwigkoOw na-
uczanego jezyka, zardowno znanych im, jak i nowych. Wprowadzanie bazowych
¢wiczen wymowy towarzyszy z reguly przedstawianiu alfabetu, ilustrowanego
prostymi wyrazami (technika ta wykorzystywana jest przez podreczniki dla po-
ziomu A wg skali ESOKJ [2003], a takze indywidualnych lektoréw prowadzacych
pierwsze godziny zaje¢ z uwzglednieniem metody bezpodrecznikowej, korzysta-
jacych z materiatow wilasnych).

W podrecznikach do nauczania jezyka polskiego jako obcego informacje
dotyczace wymowy znajduja si¢ zwykle we wstepie lub w tzw. lekcji 0. W za-
leznosci od tego, czy publikacje te zakladajg prace z lektorem czy tez moga
stuzy¢ samodoksztatcaniu, powinny by¢ opatrzone odpowiednim komentarzem
odautorskim, ktory pozwoli cudzoziemcowi zrozumie¢ przekazywane informa-
cje i odpowiednio wdrozy¢ je w proces uczenia si¢. Dyskurs dydaktyczny shuzy
bowiem celom edukacyjnym, gdyz nauczyciel i/lub podrecznik sg posrednikami
przekazujacymi wiedz¢ uczacemu si¢. Na poczatku znaczacg rolg odgrywa lek-
tor, ktorego wymowa stanowi wzor do nasladowania (podobne znaczenie maja
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nagrania dotgczane do podrecznikdw), natomiast uzywane przez niego stownictwo
czy podjeta decyzja dotyczaca stosowania jezyka medium usprawniajg (lub nie)
ksztalcenie. Roli stowa, zarowno wypowiadanego przez lektoréw, jak i prezen-
towanego w podrecznikach, nie da si¢ wiec przeceni¢, a dobor stownictwa, jego
jako$¢ i dostosowanie do grupy docelowej nie jest tatwym zadaniem. Publikacje
z zalozenia przeznaczone do rozwijania kompetencji fonologicznej' uczacych sie
moga jednak nieco odbiegac od prostoty podrgcznikow kursowych, poniewaz ob-
cowanie z nimi odbywa si¢ zwykle za posrednictwem lektora i na réznych pozio-
mach bieglosci jezykowej. Wobec powyzszego za interesujacy przedmiot badan
uznano sprawdzenie jakosci komentarzy odautorskich, m.in. poprzez zbadanie
klarownosci tlumaczen w wybranych podrecznikach do nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego pod katem wprowadzanych zagadnien fonodydaktycznych?,
pozostawiajac ocen¢ werbalnych zachowan nauczycieli osobnym rozwazaniom.

Analiza podrecznikow

Do analizy wybrano pi¢¢ podrgcznikow do nauczania fonetyki polskiej dla
cudzoziemcow, czyli wszystkie, jakie dostgpne sa obecnie na polskim rynku wy-
dawniczym: Gloski polskie. Przewodnik do kasety magnetowidowej Jolanty Tam-
bor i Romualda Cudaka [1993] (dalej: TC), Szura, szumi i szelesci. Cwiczenia
fonetyczne nie tylko dla cudzoziemcow Anny Majewskiej-Tworek [2010] (dale;j:
MT), Gramatyke jezyka polskiego dla cudzoziemcow Witolda Cienkowskiego
[1988] (dalej: CW), Wymowe polskq z éwiczeniami Barbary Kaczmarczuk [1987]
(dalej: BK) oraz Postuchaj, jak mowie Liliany Madelskiej [2010] (dalej: LM).
Dodatkowo analizie poddano cztery sposrod popularnych podrecznikow kur-
sowych na poziomie A: Hurra!!! Po polsku I Malgorzaty Matolepszej i Anety
Szymkiewicz [2005a; 2005b; 2005¢] (dalej: MS), Czes¢, jak si¢ masz? — CzeS¢ I:
Spotykamy si¢ w Polsce Whadystawa Miodunki [2005] (dalej: WM), LudZzie, czas,
miejsca Joanny Ciechorskiej [2001] (dalej: JC) oraz Dzien dobry. Podrecznik do
nauki jezyka polskiego dla poczqtkujgcych Aleksandry Janowskiej i Magdaleny
Pastuchowej [2003] (dalej: JP).

Jako$ciowa i ilosciowa analiza zaktadata przyjrzenie si¢ wielu aspektom, kto-
re datyby obraz przystgpnosci uzytych przez autoréw podrecznikow wyjasnien
metajezykowych, a wiec tego, czy s3 fatwe do zrozumienia. Zainteresowania

U Kompetencja fonologiczna to znajomo$¢ systemu fonologicznego i umieje¢tno$¢ rozrézniania
i wypowiadania dzwickéw mowy, ktéra umozliwia wlasciwe, niezaburzajace komunikacji
postugiwanie si¢ jezykiem [por. ESOKJ 2003].

2 Omoéwione w artykule zagadnienia byly w waskim stopniu rozpatrywane przez autorke
w ramach niepublikowanej rozprawy doktorskiej pt. Fonetyka w nauczaniu jezyka polskiego jako
obcego, obronionej na Wydziale Filologicznym UL 15.06. 2012 r.
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badawcze oscylowaty wokot takich parametrow, jak: stosowanie terminologii
jezykoznawczej, klarownos$¢ tlumaczen (np. w poleceniach na podstawie budo-
wy syntaktycznej wypowiedzen i leksyki), ujecie pracy korespondujace (lub nie)
z powyzszymi zmiennymi, wykorzystane $rodki dydaktyczne, proponowanie
przyktadow, taczenie nauki fonetyki z innymi podsystemami jezyka, a takze ko-
rzystanie z transkrypcji fonetycznej. Wszystkie dane zamieszczono w zbiorczej
tabeli znajdujacej si¢ po analitycznej czesci artykutu.

Na poczatku pracy analitycznej wazne okazato si¢ sprawdzenie, czy publika-
cje nadajg si¢ do samodzielnego wykorzystywania przez uczacych si¢. Wszystkie
w zalozeniu stosowane miaty by¢ przy wsparciu lektora, jedynie MT i CW uznane
zostaly przez autoréw jako prace, ktore mogg stuzy¢ rowniez samoksztatceniu.
Jezykiem publikacji byla polszczyzna, przy czym jezykiem WM i TC byl row-
niez jezyk angielski, a JP sporadycznie korzystat z tego jezyka medium (mozna
odnalez¢ pojedyncze angielskie stowa okreslajace wybrane aspekty gramatyki,
np. czas przyszty — future). Podrgczniki r6zni nieco miejsce prezentacji zagadnien
fonetycznych. W podregcznikach TC, MT, CW, BK i LM zagadnienia te obejmuja
caltg publikacje, poniewaz sa to swoiste kompendia wiedzy (za takie tez uznane
s przez autorow — na rézne poziomy i dla r6znych odbiorcow, niekiedy rowniez
dla nauczycieli), to czesto publikacje bez okreslonego poziomu grupy docelowe;.
Pozostate podreczniki przeznaczone zostaty dla uczacych si¢ na poziomie A wg
ESOKJ, przy czym MS, WM, JC okreslone zostaty jako prace na poziom A1, nato-
miast JP ogdlnie na poziom A. W podrgczniku WM informacje dotyczace fonetyki
polskiej znajduja si¢ w jednym rozdziale, tzw. lekcji 0, natomiast podreczniki
kursowe prezentuja zagadnienia w poszczegolnych jednostkach lekcyjnych (MS
ma dodatkowa lekcje 0). Ponadto podreczniki MT, MS oraz WM uwzgledniaja
zatozenia certyfikacji.

Punktem wyjscia w analizie bylo sprawdzenie, czy podrgczniki w ogdle
stosuja jakakolwiek terminologi¢ dotyczaca zagadnien fonetycznych. Okaza-
lo sie, ze sposrod kompendiow podrgcznik MT stosuje terminologie w formie
uproszczonej, LM w czgéci przeznaczonej dla uczacych si¢ catkowicie z niej
rezygnuje, jednak cztery przeanalizowane prace wykorzystuja terminologi¢ j¢-
zykoznawczg sensu stricto. Charakterystyczny pod tym wzgledem jest podrecz-
nik W. Cienkowskiego [1988], z ktorego jednak, wbrew zamierzeniom autora,
korzystaja zwykle jedynie lektorzy, gdyz omawia on system foniczny w sposob
szczegotowy, charakterystyczny raczej dla podrecznikow akademickich — prace
okresli¢ mozna jako teoretyczng. Ciekawy uktad ma rowniez podrgcznik L. Ma-
delskiej Postuchaj, jak mowie [2010], poniewaz w cze$ci Poradnik dla rodzicow
i nauczycieli stosowana jest terminologia jezykoznawcza (autorka wykorzystuje
nawet synonimiczne okreslenia, m.in. cech glosek), cho¢ przyznac¢ trzeba, ze thu-
maczenie jest upraszczane, a komentarz autorski pozwala na zrozumienie roz-
nych zjawisk czy procesow w zakresie nabywania jezyka rowniez przez osoby
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o innym, niz humanistyczne, wyksztatceniu®. Jednakze juz w czesdci Podrecznik
ucznia terminologia w ogole si¢ nie pojawia, jest to zbioér paronimow i dopaso-
wanych do nich obrazkow (teoretyczno-praktyczne ujgcie pracy dzieli wige dwie
czescei publikacji, do ktorych dotaczony jest jeszeze film, w praktyce ukazuja-
cy wiele metodycznych rozwigzan). Podrgczniki kursowe stosujg terminologie
uproszczonag, przy czym w JP fachowe nazewnictwo w ogoble si¢ nie pojawia.
Terminologia uproszczona rozumiana jest jako wprowadzanie podstawowych
nazw istotnych w nauczaniu fonetyki polskiej cudzoziemcow (np. gloska, litera,
samogtoska, spotgloska, akcent), przy jednoczesnym eliminowaniu wszelkich
zbednych terminéw czy synonimow.

Podreczniki do nauczania fonetyki, stosujace terminologi¢ jezykoznawcza,
to prace wydane przed rokiem 2004, wigc ich autoréw nie obowigzywaty zasady
korelacji z certyfikacja, a pisanie materiatow do ¢wiczen z jezyka polskiego jako
obcego bylo wtedy czyms$ nowym. Za pionierska mozna uzna¢ Wymowe polskg
z ¢wiczeniami B. Kaczmarczuk [1987]%, wydana jeszcze przed 1989 r., czyli data
graniczng, przed ktorg lub poza ktorg recenzuje si¢ polskie podreczniki. Co cieka-
we, w poréwnaniu z podrecznikiem CW, cho¢ oba przeznaczone sa zarowno dla
uczacych sig, jak 1 lektoréw, proponuje on szereg rozmaitych ¢wiczen, opartych
takze na podstawach logopedii czy psycholingwistyki. Teoretyczne fragmenty
pracy, w ktorych wykorzystywano wiedze fachowsa, a wiec przytaczano specja-
listyczne nazewnictwo, sg jednak napisane w sposob przystepny i przejrzysty
($wiadczag o tym chocby liczne przyktady oraz liczba ¢wiczen praktycznych po
nich nastgpujacych). Niestety, niektore uzyte w tej czgsci terminy nie sg juz dzis
wykorzystywane, np. zamiast nazw intonacja zamkni¢ta, otwarta i pytajaca, zasto-
sowanych przez autorke, w odpowiednich sytuacjach stwierdzamy wspolczesnie
intonacje opadajaca, wzrastajaca lub stata/wzglednie statg (kadencja, antykaden-
cja, progrediencja). Mimo problemu dezaktualizacji terminologii, pojawiajacej
si¢ sporadycznie w podreczniku, jest to jednak tekst, ktory $miato moze by¢ przez
lektoréw wykorzystywany jako powtorzenie najwazniejszych wiadomosci z za-
kresu fonetyki jezyka polskiego (cho¢ nalezy je uwspdlczesni¢ o nowe teorie
i wyniki badan), a takze zapoznanie si¢ z podstawowymi formami nauczania tego
podsystemu jezyka (w pierwszym rozdziale swojej pracy badaczka dotyka proble-
mu réznic migdzy przyswajaniem jezyka pierwszego a uczeniem si¢ jezyka dru-
giego, przywotuje roéwniez podstawowe metody nauczania poprawnej wymowy
cudzoziemcdw, np. metode artykulacyjng czy werbo-tonalng). Z takich informa-

3 Aby moc skorzysta¢ z podrecznika studenta, nalezy zapoznaé si¢ ze wstepem czesci Po-
radnik dla rodzicow i nauczycieli, ktora, wraz z filmem, stanowi zbior praktycznych wskazowek
umozliwiajacych testowanie i trenowanie stuchu mownego oraz wymowy uczacych si¢ polskiego
cudzoziemcow. Jednak oprocz szczegdtowego przedstawienia form ¢wiczen czy testow, ktore moz-
na przeprowadzi¢ za pomocg podrecznika, Poradnik... prezentuje wiele roznych zagadnien zwigza-
nych z nauczaniem fonetyki cudzoziemcow (szczegdlnie dzieci).

4 Nowe wydanie pojawito si¢ w 2012 r.
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cji studenci raczej nie skorzystaja, lecz dla nauczycieli podrecznik ten moze by¢
swego rodzaju metodyka nauczania fonetyki jezyka polskiego jako obcego. To
publikacja omawiajgca podstawowe kwestie nauczania wymowy polskiej obco-
krajowcow, inspirujaca do dalszej pracy, lecz trudno polecaé ja uczacym sig, jesli
nie sg na zaawansowanym poziomie znajomosci jezyka lub nie maja filologicz-
nych zainteresowan (np. studenci polonistyk w kraju i za granicg).

Podobnie skonstruowany podrecznik W. Cienkowskiego [1988] to publikacja
w zamysle autora przeznaczona dla cudzoziemcow uczacych si¢ pod kierunkiem
lektora, samodzielnie (sic!) — na kazdym poziomie nauczania i niezaleznie od na-
rodowosci, a takze dla samych nauczycieli. To kompendium wiedzy fonetycznej
z wyborem kontrastowych ¢wiczen wymowy (a wlasciwie zestawem wyrazow)
i przyktadow shuzgcych dyktandom, ¢wiczeniom w gloSnym czytaniu i ¢wicze-
niom artykulacyjnym. Ksigzka stuzy¢ moze réwniez cudzoziemcom polonistom
(m.in. jezykoznawcom), gdyz szeroko omawia zagadnienia teoretyczne z uzy-
ciem polskiej terminologii i alfabetu fonetycznego. Mimo wszystko autor zastrze-
ga, ze podrecznik stanowi jedynie wybor i obejmuje najwazniejsze zagadnienia
z zakresu fonetyki wspolczesnego jezyka polskiego. Wedtug wstepu ,,informacje
teoretyczne sa ograniczone do niezbednego minimum utatwiajacego zrozumienie
okreslonych faktow jezyka wspotczesnego oraz ich zapamictanie” [Cienkowski
1998: 4], pomini¢to na przyktad klasyfikacje typéw opozycji fonologicznych.
Podrecznik jest zbiorem wielu ciekawych informacji z zakresu polskiej fonetyki,
przedstawionych jezykiem naukowym z uzyciem jezykoznawczej terminologii
(niestety, podana w nim wiedza jest juz dzi$ cz¢$ciowo nieaktualna). Ze wzgledu
na schematyczno$¢ i tabelaryczno$¢ z powodzeniem moze by¢ we fragmentach
wykorzystywany podczas zaje¢ z jezyka polskiego jako obcego, jednak jego prze-
czytanie i zrozumienie w calosci wymaga znacznej wiedzy i biegtosci jezykowe;,
ktorej obcokrajowcy zwykle nie posiadajg. Pokazane w pracy pary kontrastowe
sa jedyna propozycja ¢wiczen, jaka odnalez¢ mozna w tekscie. Reszte stanowi
teoretyczny wyktad, uwzgledniajacy bardzo wnikliwe opisy procesow i zjawisk
fonetycznych, cho¢ wedtlug autora ,,opisano tylko najwazniejsze praktyczne fakty
fonetyki polskiej, ze szczegdlnym uwzglednieniem wspotczesnej polskiej wymo-
wy potocznej” [tamze]. Terminologia naukowa cechuje caty tekst, na przyktad
autor wypunktowuje cechy relacji gtoska—fonem (podajac m.in. ich definicje,
omawiajac cechy dystynktywne i relewantne), charakteryzuje fonemy i ich alofo-
ny, podaje wszystkie ich cechy wedtug réznych klasyfikacji, omawia kompleksy
labio-welarny i delabialno-palatalny czy czas trwania spotglosek, ich site, palatal-
nos¢ oraz zjawisko koartykulacji.

Inaczej rozpatrywany ze wzgledu na uzycie fachowego stownictwa musi
by¢ nagrany na kasecie magnetowidowej program edukacyjny Gloski polskie
[1993]. Jego autorzy, J. Tambor i R. Cudak, jako pierwsi zaproponowali pomoc
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dydaktyczng majacg stuzy¢ zar6wno nauce rozpoznawania dzwigkéw ze stuchu,
jak i ich artykulacji. Osiggnigcie postepow z zakresu sluchania mozliwe jest
dzigki odstuchiwaniu wyrazoéw zamieszczonych na kasecie, natomiast w po-
prawnej wymowie maja pomoc widoczne na filmie narzady mowy (wargi, zeby,
czubek jezyka) oraz zawarte w przewodniku palatogramy. Aby cudzoziemcy
nie mieli klopotoéw z odczytywaniem palatogramow, autorzy dodali wstep opi-
sujacy podzial polskich glosek ze wzglgdu na stan narzadow mowy. Specjali-
styczna leksyka jest tu niezbgdna autorom m.in. do thumaczenia pozycji, jakie
poszczegdlne narzady mowy przybierajg podczas artykulacji polskich glosek,
co wizualizowane jest za pomocg palatogramow, ktére trudno bytoby zrozu-
mie¢ cho¢by bez podstaw teoretycznych. Analogicznie terminologia pojawia
sie tez w Szura, szumi i szelesci... A. Majewskiej-Tworek [2010], lecz dopiero
W ostatniej czegsci tej publikacji, ktéra stanowi klucz do ¢wiczen oraz poradnik
dla nauczycieli informujacy o tym, jak przeprowadzaé kazde z ¢wiczen zawar-
tych w podreczniku, czego i w jakiej kolejnosci wymagaé od studentow, w jaki
sposob wywolywac poszczegolne gloski, uwzgledniajac mozliwosci uczacych
sie. To praktyczne porady dotyczace nauczania fonetyki jezyka polskiego jako
obcego, przemyslane i oparte na pracach logopedow. Opis jest przejrzysty, z ter-
minologii niemalze zrezygnowano.

Trudnym w analizie parametrem byta klarowno$¢ ttumaczen, ktora naleza-
lo zweryfikowa¢ na réznych ptaszczyznach. Termin klarownos¢ przenos$nie ro-
zumiany jest jako ,,catkowicie zrozumiaty, prosty, wyrazisty” (SJP 1982: 925),
co z punktu widzenia uczacych si¢ jpjo jest subiektywne i podmiotowe zarazem.
Uznano, ze o kryterium klarownosci stanowi¢ beda przede wszystkim sktadnia
wypowiedzen oraz leksyka. Sprawdzano zaréwno proponowane przez publika-
cje czesci teoretyczne, polecenia do ¢wiczen, jak i wszelkie dodatkowe materiaty
stuzace fonodydaktyce. Oczywiscie, inne warunki musiaty spetni¢ podr¢czniki
kursowe, a inne pozostate prace. Nie mozna bowiem wprost porownywac¢ mate-
riatow przeznaczonych dla poziomu A z tekstami dla 0os6b o wyzszym poziomie
bieglosci jezykowe;j.

Klarownos$¢ ttumaczen uzna¢ mozna w publikacjach TC, MT i LM (w czg-
$ciach przeznaczonych dla nauczycieli/rodzicow, gdyz ta dla uczacych si¢ jest
zbiorem zilustrowanych paroniméw). Autorzy wymienionych prac starali si¢
bowiem, zgodnie z przyjetym przez siebie schematem dziatania, upraszczad
tlhumaczenie zjawisk z zakresu fonicznej ptaszczyzny jezyka i wspierac si¢ jak
najwicksza liczbg przyktaddw, tabel czy wizualizacji. Wykorzystane przez nich
poszczegdlne srodki dydaktyczne miaty za zadanie uproscic¢ odbior pracy i prze-
kona¢ do treningu fonetycznego. W pierwszej pracy teoria wprowadza do dal-
szych ¢wiczen, skupia si¢ raczej na wymienianiu poszczegolnych cech glosek,
co stuzy tlumaczeniu sposoboéw odczytywania palatogramow, a co najwazniej-
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sze — przettumaczona jest na jezyk medium (angielski). Dwie pozostate prace
to zbiory ¢wiczen, przy czym LM nadaje si¢ dla cudzoziemcoéw od poziomu 0,
a MT co najmniej od A1+/A2, gdyz wiele polecen ma nieco bardziej skompli-
kowane struktury (m.in. pojawiaja si¢ przystowki, wypowiedzenia wielokrotnie
ztozone)®. Poniewaz jednak oba teksty nalezy wykorzystywaé z pomoca na-
uczyciela, rowniez MT, przy odpowiednio dostosowanych do poziomu grupy
komentarzach lektorskich do ¢wiczen czy adekwatnie wybranych ¢wiczeniach,
nalezy uzna¢ za przejrzyste w swej budowie i petnionych funkcjach. Klarow-
no$¢ ttumaczen mozna w tych tekstach ocenia¢ w zasadzie wytacznie (LM) lub
gtownie (MT) na podstawie zawartosci czesci teoretycznych. Trzeba przyznac,
ze obie prace w tym zakresie spelniaja wszelkie wymagania. Przeciwne kon-
statacje wyptywaja z analizy BK i CW. Trudno uznaé, by byly to teksty prze-
znaczone dla cudzoziemcoéw nieznajacych biegle polszczyzny. Cho¢ wedlug
autorow korzysta¢ z nich moga uczacy si¢ na réoznych poziomach, nie jest to
mozliwe dla 0s6b ponizej poziomu B2. Z tekstami radzi¢ sobie beda Stowianie
czy stuchacze zagranicznych polonistyk i slawistyk, lecz nalezatoby przyznac,
ze sg one przeznaczone przede wszystkim dla nauczycieli, ktorzy chcg posze-
rzy¢ swoja wiedze z zakresu fonodydaktyki polskiej i wspomodc sie podczas
tworzenia ¢wiczen fonetycznych. O ile BK mozna uzna¢ za tekst klarowny dla
polskiego odbiorcy (rodzimego uzytkownika jezyka, ktéry jest nauczycielem
jpjo lub nauczyciela-cudzoziemca o wysokim poziomie biegtosci jezykowej
i fachowej wiedzy), o tyle CW trzeba uzna¢ za typowy podrecznik akademicki,
prezentujacy materiat rzeczowo, z egzemplifikacja, lecz jednoczesnie z uzna-
niem roznych zawito$ci dotyczacych prezentowanego tematu — niekiedy waz-
nych dla specjalistow, lecz nieprzydatnych w praktyce nauczania.

W ramach podrecznikow kursowych, przeznaczonych dla poziomu podsta-
wowego, wazne bylo sprawdzenie, czy struktury gramatyczne w zadaniach sg
dostosowane do poziomu, czy leksyka jest odpowiednio dobrana, czy sg elementy
graficzne, ktore utatwiatyby zrozumienie polecen/znaczen stéw itp. Podobnego
rodzaju prostote strukturalng wypowiedzen zachowywaty podreczniki MS i JC,
ograniczajac liczbe polecen do minimum, kierujac odpowiedzialnos¢ w strong lek-
tora, ktory prowadzi zajecia z wykorzystaniem podrecznika, a takze proponujac
gtownie ¢wiczenia nasladowcze, niewymagajace wiedzy teoretycznej (polecenia
typu: Prosze (prze)czytac/powtorzy¢). Bliski temu schemat zostal wykorzystany
w podreczniku JP, poniewaz polecenia do ¢wiczen fonetycznych sktadaja sig je-
dynie z najprostszych operatorow nazywajacych czynnosci zwigzane z wykorzy-
staniem produktywnych i receptywnych sprawnosci [por. Burzynska 1998]. Nie
mozna tu jednak méwic o klarowno$ci thumaczen, gdyz publikacja ta jest stricte

5 We wstepie autorka zaznacza, ze ksigzka jest kierowana do cudzoziemcow checgeych dosko-
nali¢ swoj warsztat [por. Majewska-Tworek 2010: 7].
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praktyczna i nie zawiera zadnych oméwien zjawisk fonetycznych. Dwie poprzed-
nie w ograniczony sposob wprowadzaja wybrane zasady, np. poprzez analogie
w praktyce przedstawiaja akcent paroksytoniczny. Fonodydaktyka wprowadza-
na jest w nim wylacznie metodg imitacji. Za§ w podrgczniku WM tlumaczenia
(podobnie jak w TC) mozna okresli¢ jako klarowne, jednak z innego wzgledu
niz w MS i JC. Teoria, wzmocniona przyktadami i ograniczona terminologicznie,
zostala bowiem przedstawiona w jezyku angielskim, co anglojezycznym cudzo-
ziemcom — do ktorych publikacja jest kierowana — umozliwia bezproblemowe
zrozumienie tekstu.

Zarowno klarownos$¢ tlumaczen, jak i uzycie terminologii jezykoznawczej
badz uproszczonej (ewentualnie jej brak) koreluja z ujeciem, w jakim zostaty
opracowane analizowane publikacje. Nacisk na praktyke, a wigc m.in. propo-
nowanie uczacym si¢ ¢wiczen wyrdznia podrecznik JP, niestosujgcy terminolo-
gii. Za teoretyczno-praktyczne podreczniki uzna¢ mozna TC, MT, BK, MS oraz
JP, w ktorych albo uzyta zostata terminologia uproszczona, albo jezykoznawcza
(jedynie w publikacjach o charakterze kompendium, np. TC, BK). Podrecznik
L. Madelskiej [2010] miesci si¢ w dwu kategoriach, poniewaz jego czes¢ prze-
znaczona dla uczacych si¢ ma charakter $cisle praktyczny i nie korzysta si¢ w niej
z jakiejkolwiek terminologii, natomiast cz¢$¢ przeznaczona dla rodzicow i na-
uczycieli jest teoretyczna, a wigc w niej specjalistyczne nazewnictwo si¢ stosuje.
Podobnie dzieli si¢ MT, cho¢ w nim granica przebiega miedzy I/IT a III czgscig
pracy, ktéra uczy jak publikacji uzywaé. Teoretyczne w swym zalozeniu, czy-
li niewprowadzajace zadnych ¢wiczen, a jedynie prezentujace opis zagadnien
z fonicznej ptaszczyzny jezyka, sa publikacje WM 1 CW, przy czym pierwsza
z nich postuguje si¢ jezykiem medium jako ulatwiajacym zrozumienie materiatu,
a druga traktowana powinna by¢ jako kompendium wiedzy dla os6b o wysokim
poziomie jezykowym, a nawet — co ciekawe — lektoréw i rodzimych uzytkowni-
kéw jezyka. Teoretyczno-praktyczne ujecie charakteryzuje jednak wiekszos¢ pu-
blikacji, co nie oznacza, ze w rownym stopniu przebiega w nich granica miedzy
zapoznaniem studentdow z teorig dotyczaca wybranego zagadnienia a utrwaleniem
wiedzy dzigki wykorzystaniu rozmaitych ¢wiczen.

Za ¢wiczenia standardowe uznawane sg proste techniki oparte na paroni-
mach, niezwykle efektywne i najczesciej wykorzystywane przez lektorow. W gru-
pie ¢wiczen z inwencjg znalazlo si¢ wykorzystywanie tekstow kultury, ¢wiczenia
ruchowe, techniki pobudzajace myslenie, odwotujace si¢ do podejscia komunika-
cyjnego, a takze paronimy, lecz mniej typowe, np. wzmocnione wizualizacjg. Co
ciekawe, dwa z analizowanych podrecznikow w ogole nie wprowadzaty ¢wiczen
(CW, WM), mimo dos¢ szerokiego [Cienkowski 1998] Iub ciekawego, odnosza-
cego si¢ np. do systemow fonicznych innych jezykow europejskich [Miodunka
2005], opisu zagadnien fonetycznych. Wyrdznione w tabeli srodki dydaktyczne
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nie wyczerpuja technik stosowanych podczas nauczania poprawnej wymowy czy
stuchu mownego, lecz naleza do najczestszych. Wspomnie¢ mozna takze o in-
struktazu fonetycznym, ktory jednak przeprowadzany musi by¢ bezposrednio
przez lektora, a wskazowki do niego mieszcza si¢ w polach wykfad, opis systemu;
wizualizacje (obrazki, zdjecia); palatogramy, labiogramy, rentgenogramy — r0z-
nie, w zalezno$ci od charakteru podrecznika. Nie przytacza si¢ w tekscie artykutu
technik pracy w odniesieniu do poszczegoélnych analizowanych podrecznikow,
gdyz informacje te wyszczegolniono w tabeli.

Wszystkie publikacje podajg przyktady réznych zjawisk (cho¢ liczba przy-
ktadow dla poszczegdlnych zagadnien jest rézna), oczywiscie po polsku, stosujac
si¢ do regut polskiej ortografii. Uwzglednienie tego moze wydawac si¢ zbedne,
lecz jest to punktem odniesienia do wykorzystywanych przez niektorych form
transkrypcji fonetycznej. MS i JP w ogoble nie wprowadzily transkrypcji. Mig-
dzynarodowy alfabet fonetyczny (IPA/API) zastosowany zostat w 5 podreczni-
kach, tak samo jak Slawistyczny alfabet fonetyczny (przez niektoére podreczniki
okreslany sfowianskim). Trzy publikacje stosowaty je rownolegle (TC, MT i CW).
Wyjatkowo w podreczniku kursowym J. Ciechorskiej [2001] zastosowano uprosz-
czony zapis, np. walizka, tatwy, przed jako [waliska /tatfy/pszet]. Nie oznacza to
jednak, ze pozostate teksty korzystaly z wybranego typu alfabetu standardowo.
Autorzy zastrzegali zmiany, ktore wprowadzali do wykorzystywanego zapisu,
gdyz uwazali je za niezbedne czy potrzebne (np. L. Madelska uzywa znaku [/]
na okreslenie [u], mimo ze w systemie IPA dzwiek ten symbolizowany jest przez
[w], co jednak moze myli¢ przy zapisie wymowy paronimow typu [wutka/vut-
ka]) [Madelska 2010: 55]. Warto doda¢, ze Kaczmarczuk korzystata z alfabetu
slawistycznego oraz mi¢dzynarodowego, ktorego znaki stosowata za Stownikiem
wymowy polskiej [1977].

Rowniez integracja nauki fonetyki z naukg innych podsystemow jezyka wy-
data si¢ warta zaznaczenia. Co oczywiste, wszystkie analizowane podreczniki
wskazywaty przyktady w jezyku polskim. Odniesien zarowno do grafii, grama-
tyki, jak i leksyki doszuka¢ si¢ mozna w podrgcznikach A. Majewskiej-Tworek
1 W. Miodunki (przy czym tylko pierwszy z wymienionych tekstow w sposob upo-
rzadkowany ¢wiczy poszczegdlne zagadnienia), a do grafii i gramatyki — J. Cie-
chorskiej. Podrecznik JP podaje jedynie alfabet polski, a TC odnosi si¢ do leksyki
i grafii rozpatrywanej ogdlnie. Pozostate publikacje przytaczajg alfabet i pokazuja
wybrane reguty fonogramiczne, co rzeczywiscie utatwia odbior tekstow i uspraw-
nia proces nauczania/uczenia sig.
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Tabela 1. Wyniki analizy podrecznikow

Tytul/autor
) (rok wydania)
Charakterystyka podrgcznika
TC | MT | CW | BK | LM | MS | WM | IC JP
(1993)((2010)|(1998)|(1987)|(2010)((2005)|(2005)((2001){(2003)

Klarowno$¢ thumaczen +¢ + + + + +
Uzycie terminologii
— jezykoznawczej + + + |+
— uproszczonej + + + +
— brak + +
Ujecie pracy:
— teoretyczne + +
— praktyczne (¢wiczenia) +
— teoretyczno-praktyczne + + + + + +
Srodki dydaktyczne:
— wyktady, opis systemu + + + + | (P | + +
— wizualizacje (obrazki, zdjecia) + + + + + +
— palatogramy, labiogramy, rentge- + + | ()

nogramy itp. + + + +
— wykresy, schematy, grafy, tabele + + | (H) | +
— fragmenty poezji i prozy + + + + | (P | + +
— odniesienia do obcych systemow i/ )

lub terminologii (np. ft., ang.) + + + + + + +
— imitacje + + | (| F + +
— inne
Przyktady (polska ortografia) + + + + + + + + +
Transkrypcja:
— IPA/API + + + + +
— Slawistyczny alfabet fonetyczny + + + + +

(/polski/uproszczony)
Laczenie nauki fonetyki z innymi
podsystemami jezyka
— grafia +

¢ alfabet + + + + + + + +

* reguly fonogramiczne + + + + + + +
— gramatyka + + +
— leksyka + + +

@ Symbol + oznacza wystepowanie cechy.
b Symbol (+) oznacza wystgpowanie cechy w cze$ci podrecznika przeznaczonej dla rodzicow
i nauczycieli.

Zrédlo: oprac. whasne.
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Zakonczenie

Poniewaz w jezyku polskim umiejetnos¢ porozumiewania si¢ w duzej mie-
rze zalezy od poprawnej wymowy, gdyz m.in. modyfikacje lub substytucje w ob-
rebie glosek zmieniajg znaczenia wyrazow, wybierajac podrecznik kursowy,
warto sprawdzi¢, jak duzo informacji z tego zakresu wprowadza on od poczatku
nauczania, a wigc jak wiele zaleze¢ bedzie w tej mierze od lektora. Ponadto
podczas decydowania si¢ na dobor materiatdow dodatkowych, pochodzacych
z publikacji fonodydaktycznych, dobrze bra¢ pod uwage nie tylko liczbe pro-
ponowanych przez nie ¢wiczen, lecz rowniez ich jako$¢, (nie)typowosé (gdyz
prosta imitacje lektor moze bez trudu zaproponowa¢ samodzielnie, a o skutecz-
no$ci innych technik trudniej si¢ juz przekonac), a takze opatrzenie ich od-
powiednim komentarzem. Najtrudniejszym zadaniem jest bowiem praktyczne
wytlumaczenie uczacym sie, co nalezy zrobi¢, aby wywota¢ dany dzwick mowy
(przy zatozeniu jego wcze$niejszego opanowania percepcyjnego), a takze jak
utrzymac jego warto$¢ podczas wypowiadania grup spdlgloskowych, wyrazow
czy pelnych wypowiedzen, a wiec skuteczne przeprowadzenie dyskursu dydak-
tycznego, nastawionego na przyswojenie przede wszystkim praktycznej wiedzy
z zakresu fonodydaktyki.

Wnhioski z przeprowadzonej analizy nalezy wigc rozpatrywaé dwudzielnie
— osobno te dotyczace podrgcznikow kursowych, osobno odnoszace si¢ do pozo-
statych publikacji. Pod wzgledem uzytego stownictwa przebadane podrgczniki
kursowe wlasciwie prezentuja zagadnienia fonodydaktyczne, przy czym wyni-
ka to przede wszystkim z dostosowania poziomu trudno$ci wypowiedzen do po-
ziomu progowego korzystajacych z nich cudzoziemcow. Nie mozna oprzeé si¢
wrazeniu, ze tylko MS prezentuje mniej typowe formy ¢wiczen percepcyjno-ar-
tykulacyjnych, dotykajace roznych aspektow zwigzanych z nauczaniem wymowy
(gloski, grupy spotgtoskowe, akcent, intonacja). JP oraz JC bazujg na imitacji,
z rzadka proponujac ¢wiczenia innego typu (np. bingo [Ciechorska 2001: 22]).
Komentarz odautorski jest w nich ograniczony do minimum (MS, JP) lub w ogoble
nie wystepuje (JC) — chyba ze wezmie si¢ pod uwage stosowanie prostych ope-
ratorow w poleceniach (ttumaczenie jakichkolwiek zagadnien spoczywa na lek-
torze). Podrecznik WM, cho¢ kursowy, zawiera wstep teoretyczny pozwalajacy
na zapoznanie si¢ z podstawami polskiej] wymowy anglojezycznym uczacym sig.
Jednak bez wzorcéw wymowy poszczegdlnych wyrazéw czy zdan zarejestrowa-
nych na ptytach CD¢, z ktérych mozna by skorzysta¢ samodzielnie w domu, zadne
teoretyczne tlumaczenie nie odda na przyktad wartosci glosek i nie pozwoli na
autotrening poza warunkami szkolnymi.

¢ Ptyta CD dotgczona jest do MS. Innym, popularnym ostatnio podrecznikiem kursowym,
spelniajacym ten warunek, jest Polski, krok po kroku A1 [2013].
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Sposrod pozostatych publikaciji warte polecenia ze wzgledéw dydaktycznych
wydajg si¢ dwa podreczniki: LM i MT. Co prawda pierwszy z nich wykorzystywa-
ny moze by¢ wylacznie za posrednictwem lektora (ew. rodzica), lecz to, jak przej-
rzys$cie wytlumaczone sg wszelkie techniczne i merytoryczne zasady postugiwania
si¢ nim, zastuguje na docenienie. Ponadto to jedyna polska praca, ktora ktadzie tak
znaczacy nacisk na rozwdj stuchu fonematycznego przed treningiem artykulacyj-
nym (oczywiscie wlaczajac ten drugi w proces nauczania). MT za$ to zbidr r6zno-
rodnych ¢wiczen przeznaczonych do ksztalcenia rozmaitych umiejetnosci z zakresu
podsystemu fonicznego polszczyzny, ktory opatrzony jest odpowiednim materia-
fem dzwigkowym i graficznym, wzmocniony odautorskim komentarzem, z ktérego
skorzysta¢ moze nie tylko nauczyciel, lecz rowniez uczacy si¢ na odpowiednim
poziomie bieglosci jezykowej. Program TC jest rowniez ciekawym przedsigwzie-
ciem, lecz ze wzgledu na nosnik, ktérym jest kaseta magnetowidowa, staje si¢ pracg
trudna do zaproponowania uczacym si¢. Jego atutem jest zapewne thumaczenie teo-
rii zarowno w jezyku polskim, jak i angielskim, jednak jezykoznawcza terminolo-
gia predestynuje go do kontaktow z odpowiednio wyksztatconymi cudzoziemcami.
Analogicznie podrecznik BK, ze wzgledu na szeroki opis teoretyczny, przydatny
bardziej nauczycielom niz uczacym si¢, trudno uzna¢ za tekst o odpowiednio zre-
dagowanym dla cudzoziemcow opisie zagadnien fonodydaktycznym. Za najmniej
przydatny uzna¢ jednak nalezy podrgcznik CW, ktory prezentuje foniczng warstwe
jezyka w sposdb najbardziej wyczerpujacy, lecz rowniez najmniej przystgpny. Dwie
ostatnie publikacje nadaja si¢ bowiem raczej dla nauczycieli chcacych poszerzy¢
swoja wiedze i szukajacych podpowiedzi podczas konstruowania ¢wiczen fone-
tycznych dla cudzoziemcow, cho¢ tekst W. Cienkowskiego uzna¢ nalezy za akade-
micki i znaczniej bardziej wymagajacy niz B. Kaczmarczuk.
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