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Biblioteki publiczne dla dzieci
wczoraj i dzis

Ktopoty z tozsamoscig

roku 2012, biblioteki publiczne dla dzieci w Polsce $wieto-
Wwaly swoje 90. urodziny. To wlasnie £.6dz stala si¢ miastem,

w ktéorym otwarto pierwsze wypozyczalnie dla dzieci.
Inicjatorem planu ,Wzorcowej sieci bibliotek opartych na podstawie
umiastowienia” byl Jan Augustyniak. Plan, zaakceptowany przez wla-
dze miejskie, przewidywal organizacje trdjstopniowej sieci miejskiej,
w sklad ktérej mialy wejsé: centralna biblioteka publiczna, wypo-
zyczalnie ksigzek dla dorostych i wypozyczalnie ksigzek dla dzieci.
Celem tej inicjatywy bylo dostarczenie dzieciom dobrej ksiazki oraz
budowa sieci czytelnictwa publicznego, odrebnego od systemu szkol-
nego. Placéwki mialy by¢ rozmieszczone na terenie calego miasta ze
szczegolnym uwzglednieniem dzielnic robotniczych. Jako pierwsza
otwarto 18 marca 1922 r. I Miejska Wypozyczalnie Ksigzek dla Dzieci
i Mlodziezy przy ul. Piotrkowskiej 223 (Nagorska I., 1973, s. 210-211,
Gutry M., 1973, s. 200).

Wspomniany jubileusz stanowi doskonalg okazje, aby przyjrze¢
sie obecnemu funkcjonowaniu bibliotek publicznych dla dzieci i ich
klopotom z tozsamoscia. Tozsamos¢ obiektu (identity) to pojecie umoz-
liwiajgce odréznienie od siebie dwdch obiektow; umozliwienie innym
zidentyfikowania, zdefiniowania i rozpoznania danego obiektu poprzez
pewne cechy charakterystyczne dla tego obiektu (Olechnicki K., Zalec-
ki P., 1997. s. 228).
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Artykul sktada sie z dwoch czesci. W pierwszej, na podstawie zre-
alizowanych w 2009 r. w Instytucie Ksigzki i Czytelnictwa Biblioteki
Narodowej badan, podjeto probe podsumowania aktualnej sytuacji
funkcjonowania bibliotek publicznych dla dzieci. Celem badan byta
analiza funkcjonowania placdéwek, ich organizacja i infrastruktura.
W 2009 r. rozestano do wszystkich bibliotek publicznych dla dzieci
w Polsce ankiete pocztowg. Otrzymano zwrot z 650 placowek. Wyniki
zostang opublikowane w przygotowanym raporcie.
W czesci drugiej, starano sie przyjrzec ich klopotom z tozsamoscia
od strony zmieniajgcych sie sposobéw myslenia o bibliotekach publicz-
nych dla dzieci.

CHARAKTERYSTYKA BIBLIOTEK
PUBLICZNYCH DLA DZIECI. DEFINICJE

W napisanej prawie wiek temu ksigzce Ksigzki, dzieci i dorosli Paul
Hazard pisat o ,wyzszosci péInocy nad potudniem™

Jest pewien wynalazek amerykariski, ktéry dobrze Swiadczy o wrazli-
wosci tego narodu — to biblioteki przeznaczone specjalnie dla dzieci.
Lepsze sq niz salon, lepsze niz klub te jasne i wesole sale, ozdobione
kwiatami, wypetnione meblami o milym wyglgdzie, sale, w ktérych
dzieci czujg sig najzupetniej swobodne, gdzie mogg krgzy¢ tu i tam, wy-
szukac sobie ksigzke w katalogu, wzig¢ jq z pétki, zasigs¢ w wygodnym
fotelu i zaglebic si¢ w czytaniu; te sale to prawdziwy home. [...] Dziecku
nalezy sig szacunek. Nikt nie pyta, czy jest bogate, czy biedne, czy jest
katolikiem, prezbiterianinem, czy kwakrem. Ma catkowitg wolnosc.
W zasiggu swych rgk ma setki, a nawet tysigce ksigzek i moze wybra(
sobie to, co mu si¢ podoba; przebywa w bibliotece dziesig¢ minut lub
kilka godzin. [...] Biblioteka dziecigca to, wedlug definicji tej instytucji
w Ameryce, raczej ,home niz szkota” (Hazard P., 1963, s. 80-83).

Niewatpliwie, podstawowym czynnikiem okreslajacym typ bibliote-
ki publicznej dla dzieci, czy tez jak przez wiele lat méwiono ,,dla dzieci
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i mlodziezy”, jest sam odbiorca jej ustug, a wiec dziecko, czytelnik (dzis
coraz czesciej stowo zastepowane przez takie pojecia jak uzytkownik
badz klient). Dziecko nalezy do wyjatkowej kategorii czytelnikow, ze
wzgledu na wiek i zwigzang z nim dynamike wzrostu, rozwoju, szybkie
zmiany nie tylko fizyczne, ale psychiczne, czy kompetencyjne. Do dzieci
zaliczamy dwulatka i dwunastolatka, a réznica dziesieciu lat to, w tym
okresie rozwoju praktycznie réznica pokolenia. Z wiekiem wigza si¢
inne potrzeby i kompetencje - odmienne sg dwu- i dwunastolatkow. Za-
tem praktycznie rok po roku mamy do czynienia z innym czytelnikiem.

Zasadne pozostajg pytania - ,,biblioteka dla dzieci”, czy ,.dla dzieci
i mlodziezy” to znaczy wlasciwie dla kogo?

Odpowiedz, na te wydawaloby sie proste pytania, wcale nie jest jed-
noznaczna - w poszczegdlnych dokumentach wiek odbiorcéw ustug
bibliotecznych rozumiany byt bardzo réznie.

W Polsce, przed II wojng §wiatowa, wiek korzystajacych z bibliotek
publicznych dzieci, okreslono w Lodzi na 7-14 lat, natomiast z biblio-
tek, czy tez raczej czytelni warszawskich, miaty prawo korzysta¢ 7-12
latki (Augustyniakowa L., 1934, s. 5; Gutry M., 1934, s. 9). We Wska-
zowkach w sprawie organizacji bibliotek dla dzieci i ksiggozbioréw dla
dzieci w publicznych bibliotekach powszechnych z 1957 r. okres§lono
wiek czytelnikéw na 7-14 lat (Zarzebski T., 1965, s. 68), a w kolejnym
dokumencie - z 1974 r. - rozszerzono dolng granice wieku na 6 lat
(6-14 lat) (Standardy biblioteczne..., 2003, s. 100-109). Od 1987 r. w sta-
tystykach GUS pojawila sie kategoria czytelnikow do lat 15.

W miedzynarodowych dokumentach, opracowanych przez Sekcje
Bibliotek dla Dzieci i Mlodziezy IFLA, dotyczacych obstugi dzieci w bi-
bliotekach publicznych, okreslono gérny wiek odbiorcéw tych ustug
na 13 lat. Jednoczesnie, w osobnym dokumencie, w wyrazny sposob
okreslono zadania bibliotek w stosunku do grupy najmtodszych dzieci
0-3 lata (Dzieci, Mfodziez — Internet — Biblioteka. Wytyczne IFLA Sekcji
Bibliotek dla Dzieci i Mtodziezy, 2009, s.13-32).

Jest to jedna z podstawowych tendencji wspdltczesnego bibliotekar-
stwa takze coraz powszechniejsza w Polsce. Natomiast w ONZ-towskiej
Konwencji o Prawach Dziecka dziecko rozumiane jest jako osoba do
18 roku zycia (Dz. U. 1991 r. Nr 120. poz. 526).
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Tak wiec, w miare stabilna pozostaje gorna granica wieku, zmiany
dotycza granicy dolnej - to juz nie tylko dziecko idace do szkoly, ucza-
ce sie czytac lub wrecz czytajace, ale nacisk zostaje polozony na bardzo
wczesny kontakt z ksigzka, na co$, co mozna okresli¢ jako inicjacje
biblioteczng. Warto przypomnie¢, ze tradycyjnie mielismy do czynie-
nia z nastepujacymi po sobie, kolejnymi fazami inicjacji - literacka,
ksigzkowa/czytelniczg i wreszcie biblioteczng. Dzi$ te fazy zlewaja si¢
praktycznie w jedna, ze szkodg gltéwnie dla poczatkowej inicjacji lite-
rackiej, majacej przede wszystkim postaé formy ustnej, jako pierwotnej
formy obcowania z tekstem literackim a nie tylko z ilustracja czy sama
formga ksigzki, np. ksigzki-zabawki.

Odrebnym, znacznie trudniejszym, problemem, pozostaje ustalenie
przedzialu wiekowego 0s6b uznawanych za mlodziez. W dokumencie
IFLA, jakim sg Wytyczne dla bibliotek publicznych obstugujgcych mto-
dziez, brakuje okreslenia gérnej granicy wieku, za dolng mozna przyja¢
14 lat (Dzieci, Mlodziez — Internet — Biblioteka. Wytyczne IFLA Sekcji
Bibliotek dla Dzieci i Miodziezy, 2009, s. 59-86). W Polsce, do chwi-
li reformy o$wiatowej z 1999 r. (Ustawa o zmianie ustawy o systemie
os$wiatowym, (1998), Dz. U. 1998 nr 117 poz. 759 brzmienie od 1 stycz-
nia 1999 r.) i wprowadzenia gimnazjéow, pod terminem ,biblioteki
publiczne dla dzieci i mtodziezy” rozumiano jako placéwki dla dzie-
ci konczacych osmioklasowa szkote podstawowa, czyli 14-15-latkow.
Niewatpliwie reforma, na podstawie ktérej wprowadzono gimnazja,
w bardzo wyrazny sposob zawazyla na tozsamosci bibliotek dla dzieci
i mlodziezy. Zaczgto méwic¢ o dzieciach, czyli uczniach szkoly pod-
stawowej oraz mlodszych, a takze o mlodziezy gimnazjalnej i starszej
(licealnej, studentach). Na przetomie wiekow zabraklo dyskusji, kogo
maja obslugiwac biblioteki dla dzieci i mlodziezy, czy tylko uczniow
szkot podstawowych, przy rozszerzonej dolnej granicy wieku, czy
takze uczniéw konczacych gimnazja. Wygladalo na to, ze powinny
wowczas powsta¢ odrebne, wyspecjalizowane placowki, obstuguja-
ce tylko mlodziez. Tak sie jednak nie stalo, poza kilkoma wyjatkami.
Brak wypracowanej koncepcji skutkowat i skutkuje réznymi rozwia-
zaniami. W wigkszosci utrzymano ,,biblioteki dla dzieci i mlodziezy”
rozszerzajac gorng i dolna granice wieku obstugiwanych czytelnikow,
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w niektérych miastach (np. w Warszawie) pojawily sie ,,biblioteki dla
dzieci” oraz ,,biblioteki dla mlodziezy i dorostych”.

W skali kraju nie powstaly specjalne biblioteki dla mlodziezy, jedy-
nie w strukturze WBP w Krakowie, od 2000 r., zaczat dziala¢ Odziat
dla Mtlodziezy. Obecnie, najwigkszg popularnoscig ciesza sie dwie
mediateki, powstale w ramach projektu Bertelsmanna: w Olsztynie
i Wroctawiu (projekt w 2002 r., otwarcie rok 2004). Adresatami ustug
jest przede wszystkim mlodziez powyzej 13 roku zycia (13-25 lat).
Powstanie tych placowek wprowadzito kolejne zamieszanie terminolo-
giczne. Zaczeto bowiem utozsamia¢ pojecie mediateki z bibliotekg dla
mlodziezy, cho¢ nie s3 to pojecia identyczne (Lewandowicz-Nosal G.,
2010, 5. 6-9).

Préba wyijscia z zaistnialej sytuacji jest, opracowana w 2011 r. na
uzytek GUS, definicja terminu ,oddziat dla dzieci/oddzial dla dzieci
i mlodziezy™

»0ddziat dla dzieci/mlodziezy” - komérka organizacyjna wydzielona
ze struktury biblioteki, nie stanowigca samodzielnej jednostki organi-
zacyjnej, powolana do wykonywania okreslonych zada# i form pracy
skierowanych do dzieci (od 0 lat do ko#ica szkoly podstawowej), dzieci
i mtodziezy (od 0 lat do korica gimnazjum). Stanowi catos¢ dzialajgcq
w wydzielonych, wyraznie oznakowanych pomieszczeniach (odreb-
ny pokéj, pokoje, albo strefa np. wydzielona regatami powierzchnia,
kolorystyka, plansze informacyjne, meble), posiada staly personel
(przynajmniej jeden pracownik obstugujgcy tylko dzieci/mlodziez);
wyspecjalizowane zbiory. Posiada odrebny inwentarz (w przypadku
inwentarza wspolnego lub elektronicznego istnieje mozliwos¢ wyge-
nerowania informacji o wplywach zbioréw do oddziatu dla dzieci/
milodziezy), odrebng ewidencje czytelnikow, udostgpniets do domu i na
miejscu (w przypadku ewidencji wspélnej istnieje mozliwosé wygene-
rowania takich danych z ewidencji ogdlnej). (Lewandowicz-Nosal G.,
2011, Formularz K-03 Sprawozdanie biblioteki za 2012 rok)

Zatem zmiany wynikajace z trendéw ogolnych - nacisk na wczesna
inicjacje literacka, czytelnicza, biblioteczng oraz zmiany wynikajace ze
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struktury szkolnictwa, powoduja wyrazne wyodrebnianie si¢ bibliotek
dla dzieci oraz bibliotek dla pozostalych odbiorcéw. Rozbite zostaje
zatem tradycyjne pojecie, mocno zakorzenione w potocznym obiegu
bibliotecznym ,,biblioteki dla dzieci i mlodziezy”. Pozostaja biblioteki
dla dzieci i... nie bardzo wiadomo, co dalej.

BADANIA BIBLIOTEK PUBLICZNYCH
DLA DZIECI W POLSCE

Prawdopodobnie nastawienie na szerszg obstuge najmlodszych
spowodowalo odchodzenie z bibliotek mtodziezy. W latach 2000-2009
z bibliotek przestato korzystac 5,9% czytelnikéw do lat 15.1 7,2 % czy-
telnikdw w wieku 16-19 lat. W sumie zatem, w ostatnich o§miu latach,
z bibliotek publicznych ogétem (nie tylko bibliotek dla dzieci i mtodzie-
zy) przestalo korzysta¢ 13,1% czytelnikéw do 19 roku zycia. Maja na to
wplyw nie tylko klopoty z tozsamoscig bibliotek, ale przede wszystkim
zmiany o znaczeniu szerszym niz demograficzny, emigracja i wyjazdy
mlodych za granice, zmiany w praktykach lekturowych, czy tez raczej
ich brak. Na przyktad, z zaprezentowanych w 2011 r. badan czytelnic-
twa Polakdw powyzej 15. roku Zycia, przeprowadzonych przez Instytut
Ksigzki i Czytelnictwa BN, wynika, ze 33% ucznidéw i studentéw nie
przeczytalo w ciagu roku ani jednej ksigzki, a tekstu dluzszego niz
3 strony maszynopisu lub ekranu monitora - 27%. Na odchodzenie od
korzystania z bibliotek maja tez wpltyw zmiany w programach szkol-
nych, zgodnie z ktérymi uczniowie nie sa obligowani do przeczytania
dluzszych tekstow, oraz sam dostep do bibliotek i ich infrastruktura.

W ostatnich latach wyraznie ubywa bibliotek publicznych dla dzie-
ci. W latach 1989-2009 zlikwidowano lub przeksztalcono prawie 30%
bibliotek dla dzieci w Polsce', a ich liczba malala szybciej niz liczba
bibliotek ogoélem. Najwicksze spadki to poczatek lat 90. XX wieku

' Od roku 1989 do 2009 zlikwidowano nieco ponad 18% bibliotek publicznych, w
tym samym czasie ubylo ponad 28% bibliotek dla dzieci - 369 placoéwek. Za: Rocznik
statystyczny Biblioteki Publiczne w liczbach, Warszawa 1989-20009.
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(miedzy 1990 a 1995 r. oraz poczatek XXI wieku 2000-2005). W 2009 r.
dziatalo w Polsce 931 bibliotek dla dzieci (204 filie i 727 oddziatow)
(Biblioteki Publiczne w Liczbach 2009, 2011, s. 76-77).

Dodatkowo maleje powierzchnia bibliotek dla dzieci. To niewat-
pliwie najwiekszy problem, z jakim borykaja sie placowki. W 2008 r.
najwiecej bibliotek miato od 46 do 85 m? powierzchni i skarzylo si¢ na
ciasnote lokali (Lewandowicz-Nosal G., Biblioteki publiczne dla dzieci
w Polsce. Raport z badan 2008. Material w druku. Dalsze informacje,
jezeli nie zaznaczono odrebnym przypisem takze pochodza z tych
badan). Wynikala ona z kilku przyczyn: ograniczania powierzchni,
stale rosngcych zbioréw, przybywania sprzetu komputerowego, dla
ktérego robione jest miejsce gldwnie kosztem miejsc w czytelni. Do
tego dochodzi problem braku remontéw i modernizacji pomieszczen,
podniesienia jako$ci estetyki wnetrz. Tu zaniedbania sg wieloletnie
i znacznie trudniejsze do poprawienia niz komputeryzacja i dostep do
Internetu. Zapowiedzi, ze z funduszy ministra ma by¢ wyremontowa-
nych 500 placéwek, to zaledwie kropla w morzu potrzeb (Blaszczak E.,
2011, s. 6).

Aktualna pozostaje zatem opinia, ze wraz z ograniczaniem sieci
bibliotek dla dzieci zastraszajaco kurczy sie dostep czytelnika dziecie-
cego do ksiazki, zwtaszcza na wsiach i w malych osrodkach miejskich.
Nalezy sie zatem zastanowi¢, czy powszechne narzekanie, ze dzieci nie
czytaja, wynika istotnie z konkurencyjnego wplywu mediéw elektro-
nicznych, czy raczej bardziej z faktu, ze wydtuza si¢ droga do ksiazki.
Lada chwila moze si¢ okaza¢, ze potencjalny czytelnik zostanie ze
swoja potrzeba czytania, ale bez szans na jej zaspokojenie (Lewando-
wicz G., 1996, s. 29-34).

Drugim, bardzo waznym czynnikiem wyrdzniajacym bibliote-
ke dla dzieci sg specjalnie dobierane i kompletowane zbiory — przede
wszystkim ksigzki, ale tez czasopisma, dokumenty audiowizualne
i multimedialne, gry komputerowe, niebagatelna role odgrywa dostep
do zasobow Internetu. W bibliotece publicznej, takze tej, ktdra adresuje
swoje ustugi do dzieci, mamy do czynienia z uniwersalnoscig zbioréw.
Gromadzone sg publikacje z réznych dziedzin wiedzy, a zbiory beletry-
styczne nie ograniczajg sie do lektur szkolnych. W zaltozeniu biblioteka
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ma oferowa¢ ksigzki najlepsze z najlepszych pod wzgledem wartosci
estetycznych, literackich, wychowawczych, uzytkowych, atrakcyjnosci
lekturowej. Niewatpliwie, powinien dominowa¢ prymat jakosci nad
ilo$cig zbioréw. Oczywiscie, nalezy sobie zadawa¢ sprawe z trudnosci
wyboru, jaki tkwi miedzy jakoscig a popularnoscig tytulu. Te chetnie
czytane nie zawsze s3 najlepsze, te najlepsze z trudem toruja sobie dro-
ge do popularnosci, a czesto jej nie osiagaja. Na uwadze nalezy miec
szybkie starzenie si¢ i niszczenie zbioréw dla dzieci, co wigze si¢ z ko-
niecznoscig ich cigglej selekcji i wymiany. Pominieto w tym momencie
obszerne zagadnienie rynku wydawniczego ksiazki dzieciecej i zwia-
zany z nim problem informacji o ksigzce dzieciecej.

Dzigki dotacji Ministerstwa Kultury i Dziedzictwa Narodowego
realizowanej w ramach Programu Operacyjnego ,,Promocja czytel-
nictwa” Priorytet I ,,Rozwoj ksiegozbiorow bibliotek” dos¢ skutecznie
zostal zahamowany brak nowosci w bibliotekach, w tym takze w biblio-
tekach dla dzieci. Z analizy zgromadzonych danych wynika, ze w roku
2008 nie bylo biblioteki, ktéra nie kupitaby choc¢by kilku ksigzek
w ciagu roku, podczas gdy taka sytuacja miala miejsce w badaniach
przeprowadzonych na poczatku obecnego stulecia (Lewandowicz G.,
2003, s. 12). Sredni zakup ksigzek do bibliotek dla dzieci wynosit od
1060 woluminéw rocznie w 1985 r. do 472 rocznie w 2008 r. Najgor-
szy pod wzgledem zakupdw byt rok 2000, kiedy to kupiono zaledwie
354 wol. rocznie. Od 2005 r. mozemy obserwowa¢ powolny wzrost
zakupow, ktory zapewne jest efektem realizowanego programu mi-
nisterialnego (Lewandowicz-Nosal G., Biblioteki publiczne dla dzieci
w Polsce. Raport z badan 2008. Material w druku. Dalsze informacje,
w tej czesci publikaciji, jezeli nie zaznaczono odrebnym przypisem, tak-
ze pochodza z tych badan).

Zdecydowanie gorzej sytuacja wyglada, jesli chodzi o prenumera-
te czasopism - tu w dalszym ciggu sa placowki, ktdre nie zamawiaja
ani jednego tytutu czasopisma. W 2008 r. 7% bibliotek badanych nie
prenumerowalo ani jednego tytulu. Mizerne jest takze zaopatrzenie
w zbiory audiowizualne i dokumenty elektroniczne. Tych zbioréw jest
niewiele, najczesciej sg to filmy i gry komputerowe. Nowoscia, chetnie
powitang iintensywnie wykorzystywana w bibliotekach, sg ksiazki mo-
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wione, dzi$ znane raczej jako audiobooki. Coraz czgsciej bibliotekarze
rezygnuja z kupowania wigkszej liczby ksigzek popularnonaukowych
gdyz, jak sami twierdzg, ich funkcje informacyjnag przejat obecnie
Internet. Stabe wykorzystanie ksiggozbiorow podrecznych powoduje
przenoszenie tej czesci zbiordw do wypozyczalni. W zakupach nowosci
zdecydowanie dominuje beletrystyka oraz ksigzki dla najmlodszych,
ksigzki obrazkowe, ksigzki-zabawki.

Przecietna wielko$¢ ksiegozbioréw bibliotek dla dzieci w latach
1985-2008 wzrastata do roku 2000, aby w nastepnych latach spadac.
Sa przynajmniej dwa powody tej sytuacji — pierwszy, to bardzo mate
zakupy nowosci szczegdlnie w latach 2000-2005, powdd drugi, to nieco
odwazniejsze selekcje zbiorow. W roku 2005 i 2008, za ktdre groma-
dzono informacje, 8 % (51 bibliotek) nie ubytkowato ani jednej ksigzki.
Byly to bardzo rézne placowki, od filii w duzych miastach (np. Gliwice,
Opole, Jelenia Goéra), po oddzialy bibliotek gminnych i potaczonych
z osrodkami kultury Zatem ani wielko$¢, ani forma organizacyjna bi-
blioteki, nie jest wyrdéznikiem dokonywania selekcji zbioréw.

W 2005 r. prawie co czwarta biblioteka (25 %) nie ubytkowata ani
jednej ksiazki (160 placowek) zas w 2008 - juz tylko 17 % (115 biblio-
tek). Mozna zatem wysnu¢ wniosek, ze biblioteki osmielone lepszymi,
aw kazdym razie utrzymujacymi si¢ na stabilnym poziomie zakupami,
zaczely odwazniej wycofywac ksigzki. Nie wiemy, jakie to byty pozycje,
odpowiedz na takie pytanie wymagalaby odrebnych badan. Wiadomo
natomiast, ze wycofaniu podlegaja przede wszystkim ksigzki zniszczo-
ne, zaczytane, o co w bibliotekach dla dzieci bardzo atwo, nastepnie
ksiazki niepoczytne, nieaktualne, cho¢ z selekcja tej grupy zbiorow
jest wigkszy problem. Wazny natomiast jest fakt, ze wiecej bibliotek
odwazylo si¢ selekcjonowac swoje zbiory i mozna sadzi¢, ze robig to
systematycznie.

Mimo to, w bibliotekach dla dzieci, w dalszym ciggu mamy do czy-
nienia z do§¢ przestarzalymi zbiorami, co oczywiscie nie przektada sie
na ich atrakcyjnos¢ i che¢ wypozyczania.

W 1990 r. jeden czytelnik wypozyczyl w bibliotekach dla dzieci
rocznie 20 ksigzki za$ trzy lata pdzniej, w 2008 r. o 4 ksigzki mniej
(16 wol.). Mozna zatem zauwazy¢, ze ci co zostali w bibliotekach wy-
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pozyczaja wiecej, s3 bardziej intensywnymi czytelnikami, by¢ moze
wlasnie tymi, ktorzy czytaja dla przyjemnosci, sprawia im to po pro-
stu rado$¢, a moze w ksigzce odnajdujg niezwykle istotne funkcje
kompensacyjne.

Wyroéznikiem bibliotecznej pracy z dzie¢mi jest takze osoba biblio-
tekarza, szerzej posrednika - Joanna Papuzinska pisala, zZe biblioteczna
praca z dzie¢mi jest szczegolnym przywilejem (2000, s. 76). Daje $wia-
domos¢, ze jest wazng inwestycja dla przyszlosci samych dzieci,
bibliotek i zawodu bibliotekarskiego. Podstawowe cechy i umiejetnosci,
jakimi powinien si¢ charakteryzowa¢ bibliotekarz obstugujacy dzieci,
zostaly okreslone w dokumentach IFLA (Dzieci, Mlodziez - Internet -
Biblioteka. Wytyczne IFLA Sekcji Bibliotek dla Dzieci i Mtodziezy, 2009,
5. 25-26; 56; 68-69).

Trzeba pamietaé, ze bibliotekarz dzieciecy ma do czynienia z czy-
telnikiem u progu swojej kariery bibliotecznej, ktory nie zawsze wie czy
chce czytaé, i co chce czytaé. Czesto tez nie zdaje sobie sprawy, ze sa
biblioteki specjalnie dla niego przeznaczone i co mozna w nich znalez¢.
Skuteczne zachecenie dzieci i mlodziezy do przyjscia do biblioteki to
chyba jedna z najwazniejszych cech wspodtczesnego bibliotekarza. War-
to zauwazy¢, ze przyciagniecie czytelnikéw do biblioteki to nie tylko
problem polski (cho¢ moze w znacznie wigkszym stopniu niz np. dun-
ski czy finski), ale ogolnoswiatowy (Lewandowicz-Nosal G., 2011, O 76.
Kongresie IFLA..., s. 21-22).

Odrebng kwestia jest liczba bibliotekarzy zatrudnionych w biblio-
tekach dla dzieci, ktéra od potowy lat 80. XX wieku systematycznie
spada (w 1985 r. na jedng palcéwke przypadalo nieco ponad dwoch
bibliotekarzy, zas w 2008 r. juz tylko poéttora) (Lewandowicz G., 2003,
s. 45-46; w druku). Dodatkowo bibliotekarze pracuja w niepelnym
wymiarze czasu pracy. Obstuguja jednoczesnie dorostych i dzieci. Jed-
noosobowa obsada w palcéwkach dla dzieci nie sprzyja prowadzeniu
jakichkolwiek form, majacych na celu popularyzacje ksiagzki. Pogarsza
sytuacje fakt, ze zdarzajg si¢ wérdd bibliotekarzy pracujacych w bi-
bliotekach dla dzieci, osoby przypadkowe, lub ,,zsytane” tam do pracy
z innych placowek. Problemem pozostaje wyksztalcenie bibliotekarzy
pracujacych z dzie¢mi w bibliotekach publicznych. Do przesztosci na-
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lezg kursy systematycznie organizowane przez POKB w Jarocinie czy
kursy CUKB-y. Pojawila si¢ duza luka w zakresie mozliwosci zdoby-
wania kwalifikacji przez bibliotekarzy pracujacych w bibliotekach
publicznych. Nie zastapia jej dorazne kursy organizowane przez Cen-
tra Doskonalenia Nauczycieli adresowane bardziej dla bibliotekarzy
szkolnych niz publicznych.

Oprocz adresatow i specjalnie kompletowanych zbioréw kolejnym
wyroznikiem bibliotek dla dzieci, sg prowadzone przez nie formy pracy
(zajecia z czytelnikami, animacje) majgce na celu popularyzacje wiedzy,
czytania, wypelnienie czasu wolnego. Jedna z podstawowych cech jest
cyklicznos¢ dajgca tez poczucie stalosci i powtarzalnosci, tak waznego
dla rozwoju dziecka rytuatu. Tradycyjnie, podstawa wiekszosci prowa-
dzonych form pracy powinno by¢ oczytanie bibliotekarza w literaturze
dzieciecej, a utwor literacki ma stanowi¢ punkt wyjscia do wszelkich
dziatan. Nie ma form mniej lub bardziej waznych, cho¢ s3 mniej i bar-
dziej popularne. W latach 80. i 90 XX wieku byly to gtéwnie lekcje
biblioteczne, obecnie obserwujemy powr6t do innych, bardziej trady-
cyjnych form pracy, na przyktad ostatnio jest to reaktywacja gltosnego
czytania, za sprawg kampanii Cata Polska Czyta Dzieciom, czy ruch
wokot organizowania Dyskusyjnych Klubow Ksigzki. Biblioteki podej-
muja szereg dzialan ludycznych wokét ksigzki, probujac dostosowac je
do warunkéw w jakich pracujag — finansowych, lokalowych, personal-
nych, oczekiwan srodowiska czy tez, cho¢ pewnie rzadziej, osobistych
predyspozycji bibliotekarzy. Jest to zwigzane z przywracaniem biblio-
tece publicznej jej sSrodowiskowego, wlasnie publicznego, charakteru
polaczonego z dobrowolnoscig korzystania z placowki, zazwyczaj cie-
kawszg ofertg ksigzkowq. Nastaly szczegolnie korzystne okolicznosci
do tworzenia wiegzi srodowiskowych, do zaspokajania, w bibliotekach
publicznych, autotelicznych, wolnych od szkolnego przymusu lektur.
Wiecej uwagi zwraca si¢ na czytelnika, tego indywidualnego, oraz na
to, aby ksigzka i korzystanie z biblioteki sprawialo mu rados¢.

Wspolpraca to rowniez wazny czynnik okreslajacy biblioteke
publiczng, takze te dla dzieci. Mozna tu wskaza¢ dwa kregi wspdtpra-
cownikéow - osoby indywidualne, gtéwnie s3 to rodzice, dziadkowie,
opiekunowie malych dzieci oraz krag instytucji. Biblioteki od zawsze
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wspolpracowaly przede wszystkim ze szkotami na trzech poziomach
- z dyrekcjami szkol, z bibliotekami szkolnymi i z nauczycielami
przedmiotéw, glownie jezyka polskiego. Do drugiej grupy mozna
zaliczy¢: szeroko rozumiane instytucje opiekunczo-wychowawcze -
os$rodki opiekunczo-wychowawcze, §wietlice terapeutyczne, swietlice
»Caritas”, o$rodki/domy opieki spotecznej; Domy Kultury (zwlasz-
cza w mniejszych miejscowosciach, cho¢ nie nalezy zapomina¢, ze
szczegélnie trudna sytuacja jest tam, gdzie biblioteki sa wlaczone
w struktury Domoéw Kultury i w wiekszo$ci wypelniajg zlecenia prze-
fozonych); stowarzyszenia regionalne np. Kota Gospodyn Wiejskich,
Towarzystwa Przyjaciél danego miasta (gminy), stowarzyszenia lo-
kalnych tworcow oraz inne instytucje - mozna tu wymieni¢ rézne
organizacje pozarzadowe (cho¢by WOSP), lokalne media, lokalnych
sponsoréw, Uniwersytety Trzeciego Wieku, parafie, nadle$nictwa, po-
licje, straz pozarng, muzea, wydawnictwa i wiele innych podmiotéw.

Dzialania bibliotek, tak w sferze form pracy, jak i wspotpracy sa
bardzo bogate, nie zawsze mierzalne, czesto trudno oceni¢ ich efek-
tywnos¢. Niewatpliwie ich celem jest zaznaczenie obecnosci biblioteki
w $rodowisku, a w przypadku duzych miast — konkurencja z innymi
instytucjami proponujgcymi rézne formy spedzania wolnego czasu.

Postrzeganie biblioteki dla dzieci jest bardzo wyrazng pochodna
tego, jak traktowane jest w spoleczenstwie po pierwsze samo dziecko,
po drugie — ksigzka ze szczegdlnym uwzglednieniem tych dla dzieci,
o ktorych dos¢ pogardliwie mowi sie ,,ksiazeczki”, po trzecie — bibliote-
ka jako instytucja. Poniewaz te trzy elementy w naszym spoleczenstwie
nie sg traktowane jako rzeczywista warto$¢, co najwyzej deklaratywna,
ma to swoje wyrazne odzwierciedlenie w sposobie, w jaki traktujemy
biblioteki dla dzieci. Co innego termin ,biblioteka szkolna” - brzmi
powazniej, bo szkota, mimo nie domagan i cigglych eksperymentow
zachowuje swojg pozycje w hierarchii wartosci, o czym $wiadczy cho¢-
by ruch obrony matych wiejskich szkét. Termin ,,biblioteka dla dzieci”
takich pozytywnych skojarzen, checi obrony przed likwidacjg nie
wywoluje. By¢ moze wlasnie dlatego tak chetnie je zamykano. Tym-
czasem, takze w bibliotekach dla dzieci znajdujg swoje odbicie zmiany
dokonujace sie w spoteczenstwie.
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Od ponad dwudziestu lat na nowo uczymy sie, ze biblioteka publicz-
na jest instytucja zycia publicznego. Jej dzialalnos¢ jest $cisle zwigzana
z funkcjonowaniem spoleczenstwa, a zmiany w nim zachodzgce maja
wplyw na zmiane dzialania biblioteki. Polskie biblioteki publiczne,
w tym takze biblioteki dla dzieci, dotkniete zostaly po 1989 r. zmianami
spowodowanymi zmiang ustroju, reformg administracyjng panstwa,
przeksztalceniami wynikajacymi ze sposobdéw zarzadzania i finan-
sowania samorzadéw lokalnych, zniesieniem cenzury, uwolnieniem
rynku papieru. Pod koniec lat 90. dodatkowym czynnikiem warunku-
jacym zmiany w bibliotekach dla dzieci byto wprowadzenie gimnazjow,
oraz reforma programéw nauczania. Poczatkowo bibliotekom trudno
byto odnalez¢ sie w nowej sytuacji. Dotkliwa byla zwlaszcza zmiana
sposobu finansowania, zamiast dotacji z budzetu centralnego, finan-
sowanie przejely samorzady a biblioteki stanely przed koniecznosciag
udowadniania potrzeby swojego istnienia. Obok tego, pojawiajace si¢
nowe urzgdzenia jak komputery wraz z dostepem do Internetu, CDRo-
my, telefony komorkowe, SMS-y wymuszaly szybkie dostosowanie
pracy bibliotek do nowych zadan, zmiang $wiadomosci i myslenia bi-
bliotekarzy. Oni sami szybko zrozumieli, ze komputery z dostepem do
Internetu i multimedia majg dwie funkcje - ich obecnos$¢ w bibliotece
dziala jak magnes, stanowi niezwykle wazny czynnik promocyjny, co
przekliada si¢ na zwickszenie zasiegu oddziatywania placéwki a réw-
nolegle jest narzedziem pracy bibliotekarza, (np. przypomnienie
o terminie zwrotu ksigzek wysytane SMS-em).

Internet to, popularnie rzecz ujmujac, okno na $wiat ale tez swiat
w bibliotece, biblioteka w §wiecie, poprzez nie tylko strony internetowe
placowek czy katalogi ze zbiorami, ale obecno$¢ bibliotek w serwisach
spotecznosciowych, na You Toube czy Wikipedii. Zréznicowana ofer-
ta wydawnicza wymaga innych technik gromadzenia ksigegozbioru,
niezwykle wazna staje si¢ umiejetno$¢ doboru ksigzek. Nowe kierun-
ki pedagogiczne wplywaja na nowe metody pracy, np. pedagogika
zabawy zostala bardzo szybko przejeta i wykorzystana przez bibliote-
karzy w zajeciach prowadzonych z dzie¢mi. Podobnie nowe zjawiska
psychologiczne, jak indywidualizm, asertywno$¢, umiejetno$¢ zapre-
zentowania sie, nie pozostajg bez wplywu na prace biblioteki. Rowniez
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gwaltowna reorganizacja rynku pracy, bezrobocie, reorientacja rynku
nauczania — powstawanie nowych szkol, maja wptyw na dziatalno$¢
placowek.

Zmiany otoczenia wymuszajg zatem zmiany dziatania. Na przyktad
w Olsztynie biblioteka dla dzieci ,Abecadlo” funkcjonuje w ramach
centrum handlowego, podobnie jak gdaniski Manhattan. Nowootwarta
biblioteke w O$wiecimiu nazwano ,Galeria Ksigzki”, a swojg archi-
tekturg przypomina galerie handlows. Ale w wiekszosci przypadkow
biblioteki dla dzieci funkcjonuja w niezmiennych, oprdécz wskazanego
wczesniej procesu likwidacji, od lat niedoinwestowanych strukturach,
co, by¢ moze, jest jedng z przyczyn ich stabngcej popularnosci.

Powstaje zatem pytanie — czy uksztaltowany w ubieglym stuleciu,
a siegajacy korzeniami polowy XIX wieku, model biblioteki dla dzie-
ci, jaki opisywal w swojej pracy Paul Hazard wyczerpal si¢? Zdaniem
autorki nie przezyl si¢ sam model biblioteki bedacej owym home,
co wiecej, mozna w Polsce obserwowa¢ powrdt bibliotek publicz-
nych dla dzieci do swoich korzeni i funkcji publicznych, natomiast
z pewnos$cig zmian wymagaja struktury organizacyjne. By¢ moze
warto si¢ zastanowi¢ nad wykorzystaniem idei tzw. ,bibliotek otwar-
tych”, jednoprzestrzennych z pogrupowanymi tematycznie zbiorami,
bedacych rozszerzeniem czegos, co w dawnej bibliotecznej nomenkla-
turze nazywano ,kacikami dla dzieci”, oczywiscie przy zachowaniu
proporcji. Niewatpliwie koniecznoscia jest wieksze wykorzystanie
mozliwosci jakie daje Internet ze swoimi aplikacjami Web 2.0, jak in-
ternetowe blogi, wideoblogi, serwisy wiki, serwisy spofecznosciowe,
fora dyskusyjne, spoteczne katalogi OPAC z mozliwoscig tagowania,
interaktywne kanaly RSS (Really Simple Sindication), podkasty (Ko-
szowska A., 2009, s. 7-29), cho¢ obecnie w literaturze §wiatowej méwi
sie juz o bibliotece 3.0 (Woody E., 2009). Problemem, ktéry bedzie
narastal w bibliotekach polskich, a do ktdrego rozwiazania nie jeste-
$my zupelnie przygotowani, jest obstuga obcokrajowcéw. Waznym
i trudnym do rozwiazania problemem pozostaje sprawa ksztalcenia
bibliotekarzy dzieciecych.

Nalezy tez wyraznie podkresli¢, ze te biblioteki, ktore pracujg w go-
dziwych warunkach lokalowych, kupuja nowosci, dysponuja sprzetem
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komputerowym z dostepem do Internetu i oferuja ciekawe formy pracy
z czytelnikiem - osiggaja dobre efekty i sg doceniane w $rodowisku.
W takich placowkach wzrasta liczba czytelnikow i wypozyczen, roénie
tez spoleczna akceptacja dziatan tych instytucji. Jak w kazdej dzie-
dzinie, tak i tutaj, mozna wskaza¢ lideréw. Te placowki z sukcesem
nawigzujg do najlepszych tradycji nie tylko polskiego, ale i §wiatowego
bibliotekarstwa dziecigcego.

Nie wolno wszak zapomina¢, ze biblioteki dla dzieci nie sg jed-
nostkami samodzielnymi, to przeciez jeden z elementéw wigkszej
struktury, a calo$¢ dziatan podejmowanych w obrebie bibliotekarstwa
publicznego ma wplyw takze na dziatalno$¢ bibliotek dla dzieci. Nie-
watpliwie sg one w gorszej sytuacji niz inne biblioteki, gdyz obstuguja
tylko dzieci, to ich dotyczy najwieksza mozliwos¢ taczenia z biblioteka-
mi szkolnymi. Niektérzy dorosli uwazaja, ze dzieci powinny korzystaé
tylko z tych ostatnich, biblioteki dla dzieci sa traktowane, zwlaszcza
przez samorzady, ale nie tylko, réwniez przez dyrektoréw bibliotek,
jako placowki mniej wazne od innych.

Niemniej jednak, przeprowadzone w 2009 r. w Instytucie Ksigz-
ki i Czytelnictwa BN trzecie z kolei badania dotyczace stanu sieci
bibliotek publicznych dla dzieci pokazaty, ze placéwki te odnalazly
sie¢ w swoich §rodowiskach lokalnych, ze mimo nadal niewystarcza-
jacych nakladéw finansowych, ograniczaniu kadry i powierzchni
przeznaczonej na dziatalnos¢, sg aktywne i aktywnie wlaczaja sie
W procesy unowoczes$niania spoteczenstwa (Lewandowicz-Nosal G.,
Biblioteki publiczne dla dzieci w Polsce. Raport z badan 2008. Mate-
rial w druku).

Oczywiscie nie zmienia to ich probleméw z okresleniem swojej
tozsamosci.

MODELE BIBLIOTEK DLA DZIECI

W drugiej czesci artykulu podjeta zostanie proba przyjrzenia sie
temu problemowi od strony nie praktyki bibliotecznej, ale raczej istnie-
jacych sposobéw myslenia o bibliotekach publicznych dla dzieci.
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W ciggu tych lat mozna wyrézni¢ trzy modele funkcjonowania bi-
bliotek dla dzieci®. Zostaly one roboczo nazwane ,$wigtyniami”, a ich
funkcjonowanie scharakteryzowano przy wykorzystaniu miedzy inny-
mi, takich wskaznikoéw, jak: czas dzialania, dziecko - odbiorca ustug,
zdanie, jakie miaty placéwki do wypelnienia, gromadzone zbiory, pro-
wadzone formy pracy, ceche charakterystyczna, osobe bibliotekarza,
oraz wazng ksigzke (zob. tabela nr 1 na koncu tekstu).
Trzy wyrdznione modele to:

o ,$wiatynia stowa/ducha”, jeszcze inaczej mozna jg nazwac bi-
blioteka ,magiczng”,

o ,$wigtynia wiedzy”,

o, $wigtynia konsumpcji”.

»Swiatynia stowa” funkcjonowata mniej wiecej do poczatku lat 70.
XX w. Tworzyli ja ludzie wyksztalceni w XX-leciu miedzywojennym.
Obok Jana Augustyniaka nalezy wymieni¢ Helene Radlinska, Marie
Gutry, Barbare Groniowska. Jest to model najlepiej znany, najlepiej opi-
sany w literaturze przedmiotu, a takze w pamietnikach. Nalezy zwrdci¢
uwage na pdétwiecze jego funkcjonowania®. ,,Swigtynia wiedzy” stano-
wila, mimo wielu réznic wynikajacych z przyjetego w PRL-u systemu
aksjologicznego, do$¢ ptynne przejscie od modelu pierwszego, byta
niejako jego kontynuacja, obejmowala stosunkowo krotki, dwudzie-
stoletni okres, glownie dekade Edwarda Gierka, oraz lat 80. i poczatku
90. XX wieku. Giéwng postacia tego okresu byta Barbara Biatkowska,
ktéra w 1985 r. przeprowadzita pierwsze naukowe badania dotyczace
sieci i infrastruktury bibliotek publicznych dla dzieci w Polsce (1992,

2 Wykorzystuje¢ tu koncepcje typu idealnego Maxa Webera jako pewnego abstrak-
cyjnego modelu skladajacego si¢ z cech istotnych dla danego zjawiska spolecznego,
jednak w czystej postaci nie wystgpujacego w rzeczywistosci.

* Oczywiscie nalezy mie¢ §wiadomo$¢ réznic migdzy bibliotekami tworzonymi
w XX leciu migdzywojennym a tymi z lat 50. i 60 XX w. Tu jednak nie opisano prak-
tyki, a jedynie sposoby myslenia o bibliotekach. Jednoczesnie jest to pierwsza proba
spojrzenia od tej strony na biblioteki dla dzieci i z pewno$cia wymaga ona dalszego
doprecyzowania lub przemodelowania.
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s.110), oraz wspolpracujace z nig grono wojewodzkich instruktorow
czytelnictwa dzieciecego. ,,Swiatynia konsumpcji” - pojawita sie, jako
nie do konca uksztaltowany model, na przelomie wiekéw, mozna
powiedzie¢, ze w tym wypadku caly czas mamy do czynienia ze sta-
nem niedookreslonosci, zmiany, ptynnosci. Poczatkowo wynikal on
z ogdlnoustrojowych przemian w sposobie administracji, zarzadzania
i finansowania panstwa, zmian w systemie edukacji, rozwoju nowych
technologii, nowych sposobéw komunikacji. Wydaje sie jednak, ze
wraz z uplywem czasu (ponad 20 lat) ten model utrwala sie.

W ,$wigtyni stowa” dziecko bylo traktowane jako jednostka, jako
czytelnik, lub osoba aspirujaca do tego miana, wazny byt jego rozwdj
indywidualny, emocjonalny, wazna byla rozmowa z dzieckiem, towa-
rzyszenie mu w jego pasji czytania. W ,,§wigtyni wiedzy” w miejsce
czytelnika pojawil si¢ uzytkownik, precyzyjniej rzecz ujmujac uzyt-
kownik informacji, najlepiej naukowej. Wazna stata sie grupa, klasa
szkolna, a zamiast indywidualnego rozwoju nacisk polozono na dostep
do wiedzy, informacji. Zwigzane bylo to z przekonaniem o waznosci
edukacji jako zrddle rozwoju, postepu, poniewaz w bibliotece krolowat,
czy tez raczej mial krélowaé, postep. Wreszcie w ,,§wiagtyni konsump-
¢ji” nie mamy juz dziecka, czytelnika, czy nawet uzytkownika, jest
klient (grupa docelowa, target), dla ktérego/ktérych programowane
sg zbiory i ustugi. Klient moze by¢ indywidualny lub grupowy, a jego
zachowanie mozna okresli¢ jako ,wszedl, popatrzyt i wyszedl”. Zatem,
w ,,$wigtyni konsumpcji” najwazniejszym zadaniem stal si¢ problem
sjak klienta zdoby¢ i zatrzymac?”, w przeciwienstwie do modelu
drugiego, w ktérym interesowano sie przede wszystkim pomoca w do-
stepie do wiedzy, szeroko rozumianych zrdédet informacji, a w modelu
pierwszym, za podstawowe zadanie uwazano problem, jak rozmawiaé
z czytelnikiem, aby mu pomodc w jego rozwoju, skierowac go, poprzez
odpowiednig lekture, na $ciezke samorozwoju.

Wobec tak postawionego zadania, w ,,§wigtyni stowa” krélowaly, czy
tez mialy krolowac ksigzki najlepsze z najlepszych, arcydzieta, ksigzki
tworzgce kanon, dos¢ wspomnie¢ dziatania przedwojennej Komisji do
Oceny Ksigzek przy Ministerstwie Wyznan Religijnych i O$wiecenia
Publicznego, czy powojenne katalogi ksigzek dla bibliotek. O réznicy
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miedzy ksiegozbiorem bibliotecznym, starannie dobieranym i komple-
towanym a ksigzkami znalezionymi na strychu podczas wakacji, pisata
w swoich wspomnieniach Darowane kreski Joanna Papuzinska (2002,
s. 132-134). W modelu drugim, tg najwazniejszg stala si¢ ksigzka po-
pularnonaukowa, encyklopedia, stownik, atlas. Wedltug Wskazéwek
w sprawie organizacji czytelnictwa dzieci w bibliotekach publicznych
z 1974 r., (Wskazéwki..., 2003, 5.100-109), tego typu publikacje miaty
stanowi¢ 34% zbioréw bibliotek publicznych dla dzieci. Kiedy funkcje
ksiazki popularnonaukowej, encyklopedycznej przejal Internet, a za-
niechano tworzenia jednolitego kanonu ksigzek dla dzieci z literatury
pieknej (wplyw na to mialy, i majg, zmiany w lekturach szkolnych,
dowolnos¢ w ich wyborze, brak systemu oceny ksigzek), w ,,$wiatyni
konsumpcji” wraz z klientem i koniecznoscig zaspokojenia jego po-
trzeb zapanowala moda na ksigzki popularne, mozna wrecz powiedzie¢
trywialne, medialne bestsellery, zwigzane z krotkotrwatymi modami.
Zbiory bibliotek zostaly rozszerzone o dokumenty multimedialne, fil-
my, muzyke, gry, ale od razu trzeba doda¢, ze w przecigtnej bibliotece
publicznej dla dzieci, pomijajac mediateki, tego typu dokumentéw nie
ma wiele*.

Gromadzone zbiory i stawiane bibliotekom zadanie, oraz sposob
w jaki traktowano dziecko, nie pozostalo bez wpltywu na prowadzone
przez biblioteki formy pracy. W modelu pierwszym, klasyczna forma
byto opowiadanie basni, w drugim lekcje biblioteczne, obecnie zas, za
taka mozna uznac sesje internetowa. Oczywiscie, jak wspominano na
poczatku, wymieniane przyklady nie sg jedyne, raczej mozna je uznaé
za najbardziej typowe dla danego modelu. Pierwsze lekcje biblioteczne
prowadzita wszak w bibliotekach warszawskich Barbara Groniowska
w latach 30. XX w. (Biatkowska B., 1980, s. 111). Dzi$ takze w bibliote-
kach opowiadane sg basnie, a swoisty renesans popularnosci przezywa
glos$ne czytanie.

Bardzo wazng cechg charakteryzujacg model pierwszy i drugi bi-
blioteki przez wiele lat byla cisza, cho¢ czesto wysmiewana, sprzyjala

* Wedtug badan IKiCz BN z 2008 r. dokumenty audiowizualne i elektroniczne
w bibliotekach publicznych dla dzieci stanowily zaledwie 0,65% calosci zbiorow.
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jednak, czy to lekturze swobodnej, czy tez pracy, nauce, poszukiwa-
niu informacji. Ta zasada zostala odwotana w ,,$wiatyni konsumpc;ji”,
w ktdrej cisza nie jest cecha najwazniejszg, raczej stalo sie nig dobre
samopoczucie klienta, zyskujacego kolejne miejsce. Moze si¢ w nim ba-
wi¢, gra¢, zachowywac swobodnie bez obawy, Ze zostanie upomniany
lub wrecz skarcony.

Zmiany dotyczg tez osoby pracujacej w bibliotece. Najpierw byt to
po prostu bibliotekarz, zyczliwy, madry doradca, przewodnik po $wie-
cie ksigzek. W modelu drugim zostal zastgpiony przez kompetentnego,
odpowiednio wyksztalconego pracownika informacji, czy pracownika
stuzby informacyjnej, po to, aby w $wigtyni konsumpcji zostaé bro-
kerem informacji, nawigatorem informacji, cybrariuszem, czy, jak to
okreslili autorzy Scenariuszy przysztosci bibliotek” (Tarkowski A., Ben-
dyk E., 2011), bibliotekarz lub bibliotekarka, z dostgpem do katalogu
bibliotecznego - to analogowy odpowiednik wyszukiwarki internetowej
(Tamze, s. 17), a przyjmujac nomenklature handlowg - sprzedawcg
i doreczycielem.

Przygladajac sie¢ modelom bibliotek dla dzieci i stojacym za nimi
systemom aksjologicznym, mozna probowacé wskazaé ksigzki od-
zwierciedlajace w danej epoce myslenie o dziecku. Wszak wlasnie
okreslenie kim jest dziecko, determinuje w dalszej konsekwencji mysle-
nie o bibliotece dla dzieci. Sg to oczywiscie tylko przyklady, by¢ moze
nie najwazniejsze, ale pokazujace, jak wolno sadzi¢ zachodzacy kieru-
nek zmian. Ksigzka pierwsza to Jak kocha¢ dziecko Janusza Korczaka
(1998), w ktdrej autor opisuje emocje matki i dziecka, ich tworzacg si¢
wzajemna, pelng milosci wiez, druga medyczna, niejako techniczna
pozycja Rozwdj dziecka Elizabeth B. Hurlock (1985), i wreszcie trzecia,
Doroty Zawadzkiej I ty mozesz mie¢ super dziecko (2006).

PODSUMOWANIE

Jak mozna sadzi¢, klopoty z tozsamoscia bibliotek publicznych dla
dzieci wynikaja z kilku problemoéw:
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o po pierwsze - z okre$lenia odbiorcy ustug - czy to ma by¢ dziec-
ko, mtody cztowiek, w jakim wieku — 0-12, 0-16, jeszcze innym.
Czy wobec tego powinny powstawac biblioteki dla dzieci, dla
dzieci i mlodziezy, dla dzieci, dla mlodziezy, dla dorostych, czy
tez dla dzieci oraz dla dorostych i mlodziezy?

o podrugie - profilu gromadzonych zbioréw - jakie ksigzki, jakie
dokumenty, muzyke, filmy, multimedia maja oferowac¢ bibliote-
ki, czy dostep do Internetu ma by¢ swobodny czy ograniczony,
filtrowany? Jesli tak, to w jaki sposob?

e po trzecie - samych ustug - czy biblioteka ma by¢ miejscem
spotkan?, salonem gier?, $wietlicg?, domem kultury?

o poczwarte - kim ma by¢ pracujaca w niej osoba? Czy ma to by¢
odpowiednio wyksztalcony bibliotekarz, czy tez, przy wpro-
wadzeniu np. tzw. ,macierzowego” systemu pracy, pierwszy
z brzegu pracownik biblioteki, ktéremu w danym dniu przy-
padt w udziale dyzur w dziale dzieciecym?

Pojawia si¢ zatem pytanie: co dalej?

Mozna probowaé przewidywal przynajmniej cztery scenariusze
kierunkéw rozwoju bibliotek publicznych dla dzieci. Na trzy z nich
wskazala Joanna Papuzinska w artykule Biblioteki a czytanie (2008,
s. 165).

Scenariusz pierwszy - to proba ocalenia ,$wiatyni stowa” - czy-
li skupienie si¢ na odwaznym doborze ksigzek i innych materialow,
ich starannej selekeji, na tradycyjnych metodach pracy z czytelni-
kiem, z uwzglednieniem form nowszych, jak np. booktalking, tak,
aby biblioteki stuzyly zaspokajaniu glodu lektury, co oczywiscie naj-
prawdopodobniej bedzie skutkowalo przynajmniej czesciowa utrata
czytelnikow, ale pozwoli na dokladne okreslenie tozsamosci bibliotek
(Tamze, s 165).

Scenariusz drugi, jak mozna sadzi¢ juz realizowany, i to coraz
powszechniej, a w kontekscie nowelizacji ustawy o prowadzeniu dzia-
talnosci kulturalnej, ponownie zezwalajacej od poczatku przysztego
roku (2013) na lgczenie bibliotek z innymi instytucjami - ewolucja
w kierunku biblioteki jako centrum kultury, centrum rozrywki, miej-
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sca spotkan danej spotecznosci lokalnej, gdzie na réwnych prawach
istnieje ksigzka i inne media, a zajecia stuzace popularyzacji czyta-
nia czy szeroko rozumianej kulturze czytelniczej sasiaduja z zajeciami
plastycznymi, teatralnymi, muzycznymi, sportowymi czy jeszcze
innymi.

Scenariusz trzeci, ewolucja w kierunku biblioteki ,,hybrydowej” czyli
likwidacja bibliotek dzieciecych, przejmowanie obstugi najmlodszych
przez wigksze struktury biblioteczne przeznaczone dla wszystkich
uzytkownikow niezaleznie od wieku. Mamy woéwczas do czynienia
ze zjawiskiem wchlaniania zbioréw, form pracy, funkcji bibliotekarza
dzieciecego w ogolng prace biblioteki. Jest to model charakterystyczny
dla bibliotek w krajach Europy Zachodniej, takze w Polsce nie jest to
zjawisko nieznane - przypomnie¢ nalezy tzw. ,kaciki dla dzieci” or-
ganizowane w bibliotekach ogdlnych w mniejszych miejscowosciach.

Wydaje si¢ jednak, ze najprawdopodobniej realizowany bedzie sce-
nariusz czwarty, bedacy polaczeniem scenariusza drugiego z trzecim,
polegajacy na wchlanianiu bibliotek dla dzieci w struktury bibliotek
ogolnych, przy jednoczesnym przeksztalcaniu funkgeji biblioteki w sze-
roko rozumiane centrum kultury. Ten proces dotyka i bedzie dotykat,
jak wolno sadzi¢, przede wszystkim placéwki w malych gminach.

Obserwujac zmiany zachodzace w bibliotekarstwie, nie tylko tym
dla dzieci, przydatne staje sie, stworzone przez Emila Durkheima pod
koniec XIX w., pojecie anomii, pod ktérym - najogdlniej rzecz biorac
kryje sie kryzys systemu aksjonormatywnego (Witkomirska A., 2010,
s. 13-14).

Spoteczenistwo w stanie anomii nie funkcjonuje wedtug dotychczaso-
wego, spdjnego systemu norm i wartosci (co bylo, w réznym stopniu
charakterystyczne dla modelu pierwszego ,Swigtyni stowa” i modelu
drugiego ,,Swigtyni wiedzy”) oraz nie wytwarza nowego, ktéry mogtby

by¢ dla jednostek drogowskazem w sferze dziatania (Tamze, s.13-14).

Zatem, jak mozna sadzi¢, bez zdefiniowania na nowo porzadku ak-
sjologicznego, nie bedziemy w stanie wyjs¢ z kryzysu tozsamosci, takze
tozsamod$ci bibliotek.
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Tabela |. Modele bibliotek publicznych dla dzieci

Swiatynia stowa
/ ducha

Swiatynia wiedzy

Swiatynia
konsumpcji

arcydzieta

popularnonaukowe

Czas Do lat 60/70. Lata 70/90 XX wieku | Przetom wiekow
XX wieku i dalej

Dziecko Czytelnik - wazny Uzytkownik - wazna | Klient (target,
jego rozwaoj indywi- grupa, klasa rozwoj grupa docelowa),
dualny, emocjonalny | intelektualny, dostep | Indywidualny i grupa

do informacji

Zadanie Jak rozmawiaé Jak pomoéc Jak klienta zdobyé
z czytelnikiem? uzytkownikowi i zatrzymac?
Jak mu poméc w dostepie do
w jego rozwoju? wiedzy?

Zbiory Ksiazki najlepsze, Ksiazki Ksiazki popularne,

bestsellery,
trywialne

Formy pracy

Opowiadanie basni

Lekcje biblioteczne

Sesja internetowa

Wazna ksiazka

Janusz Korczak ,Jak
kocha¢ dziecko”

Elizabeth B. Hurlock
,Rozwéj dziecka”

Dorota Zawadzka
»I Ty mozesz mieé
super dziecko”

Cecha charak-

Cisza - tu sie

Cisza - tu sie

Brak ciszy, tu sie

terystyczna czyta, mysli pracuje, uczy, bawi, gra, buszuje
poszukuje informacji
Bibliotekarz Bibliotekarz Pracownik informacji | Cybrariusz,

nawigator informacji

Zrédto: opracowanie wlasne
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