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Autorytet nauczyciela szkolnych przedmiotéw artystycznych

Najmniej dziata si¢ tym, co si¢ mowi,
wiecej tym, co sig robi, a najwiecej tym,
kim sig jest (Seneka)

Na przestrzeni dziejéow pojecie autorytetu ulegalo spolecznym i ustro-
jowym przemianom. Terminu tego zacz¢to uzywac na okreslenie zarow-
no prestizu, powagi, wptywu, znaczenia, jak i woli podporzadkowania si¢
wladzy'. Obecnie dominuje poglad, ze czasy wspolczesne to okres upadku
wielu autorytetéw. Instytucje powszechnie dotad kojarzone z pewnym au-
torytetem (dom rodzinny, szkota, Kosciét) w opinii mlodego pokolenia nie-
rzadko sg instytucjami anachronicznymi, ktére nie maja mu nic ciekawego
do zaoferowania. Rodzice coraz czesciej przezywajgc problemy wychowaw-
cze z dorastajagcymi dzie¢mi, nie radzg sobie z konfliktami, uzaleznienia-
mi mlodych ludzi, liczg na pomoc szkoly, nauczyciela, réznych instytucji.
Autorytet utracita tez wladza panstwowa, instytucje odpowiedzialne za
przestrzeganie prawa. Aktualnie to glownie media, tabloidy prezentuja
wzorce osobowe. Moralizatorstwo uprawiane przez rodzicéw, szkote, Ko-
$ciol napotyka czesto na bunt, agresje mlodziezy. Wspomniane media maja
wplyw na ksztaltowanie wizerunku wymienionych trzech autorytarnych do
tej pory instytucji, naglasniajac przypadki negatywne, natomiast zupelnie
pomijajgc przyklady godne nasladownictwa.

Czy wspolczesny czlowiek potrzebuje autorytetow? Jesli tak, to jakich?

Z pewnoscig kazdy (a mlody cztowiek szczegdlnie) potrzebuje w Zyciu
drogowskazu, wzoru, punktu odniesienia, wplywu kogos lub czego$, co
moze by¢ pomocg w sytuacjg trudnych wyboréw, konfliktéw. Uznawanie
autorytetéw przez mlode pokolenie wlasciwie je kierunkuje, wskazuje nie-

' M. Szymanski, Nauczyciel jako profesjonalista, ,Nowa Szkota” 2005, nr 6.
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podwazalne wartosci, mozliwe dzialania, zapobiega niepozadanym moral-
nie i spotecznie zachowaniom.

Autorytet nauczyciela bardzo czgsto jest faczony z jego kompetencjami,
przygotowaniem zawodowym, cechami osobowosci. W §wiadomosci spo-
teczenstwa polskiego narasta obecnie przeswiadczenie, ze szkota, powszech-
na edukacja nie wspomagaja rozwoju osobowosci, zdolnosci twdrczych,
zainteresowan, postaw kreatywnych dzieci i mtodziezy. Stan ten jest jedng
z gtéwnych przyczyn podejmowania czestych prob doskonalenia, modyfi-
kacji systemu oswiaty. Towarzyszy temu niejednokrotnie przekonanie, ze
o efektach, sukcesach szkolnych miodego pokolenia decyduje w pierwszej
kolejnosci nauczyciel, jego postawa, umiejetnosci i wiedza — kwalifikacje.
Czasy wspodlczesne wymagaja nowych, bogatszych kompetencji nauczycie-
la. Zdaniem Waclawa Strykowskiego, kompetencje to zdolnos¢ do dziala-
nia, stanowigca synteze trzech komponentéw: wiedzy, umiejetnosci i posta-
wy’. Takie ujecie zaktada, ze nauczyciel posiada:

— kompetencje merytoryczne,

— kompetencje psychologiczno-pedagogiczne,

— kompetencje komunikacyjne i negocjacyjne,

— kompetencje autoedukacyjne’.

W ramach kompetencji merytorycznych nauczyciel ma posiada¢ do-
glebng wiedze¢ i znajomos$¢ materiatu z przedmiotu, ktérego naucza. Kom-
petencje psychologiczno-pedagogiczne wiazg sie z dysponowaniem wiedza
z zakresu psychologii rozwojowej, wychowawczej, a takze ze znajomoscia
podstawowych zaltozen i procedur uczenia si¢ (koncepcja: behawiorystycz-
na, kognitywistyczna, humanistyczna). Z kolei kompetencje komunika-
cyjne i negocjacyjne wynikajg z faktu, ze proces dydaktyczny jest ciggtym
procesem komunikacji, dyskusji z uczniami. Natomiast kompetencje auto-
edukacyjne dotycza rozwoju zawodowego nauczyciela i samoksztalcenia.
Powyzsze podejscie jest zgodne z personalistyczng koncepcja modelu edu-
kacji nauczycielskiej, w ktorej podkresla sie warto$¢ wielostronnego rozwo-
ju kompetencji nauczyciela. Jest on tu wzorem osobowosciowym na tyle
charakterystycznym i interesujacym, by z punktu widzenia ucznia by¢ god-
nym nasladowania*.

Do ksztaltowania zdolnosci tworczego myslenia i dzialania, rozwijania
otwartej postawy na $wiat, kreatywnosci, szczegoélnie predestynowane sa

2 W Strykowski, Kompetencje nauczyciela szkoly wspétczesnej, ,Edukacja Medialna” 2002, nr 4.
* Ibidem, s. 5-13.
4R. Meighan, Edukacja elastyczna. Jutro twojego dziecka decyduje si¢ dzisiaj, Torun 1991, s. 57.



Autorytet nauczyciela szkolnych przedmiotow artystycznych 87

przedmioty powszechnej edukacji estetycznej (muzyka, plastyka, wiedza
o kulturze), formy aktywnosci artystycznej podejmowane w ramach dzia-
tan szkolnych, ale réwniez pozalekcyjnych i pozaszkolnych. Aby zajecia
te odbywaly si¢ w sposéb efektywny, a zarazem atrakcyjny dla ucznidw,
potrzebny jest swiadomy swej odpowiedzialnosci, dobrze przygotowany,
permanentnie doskonalgcy si¢ nauczyciel - animator. Nowoczesny system
oswiaty potrzebuje nauczyciela nowatora itworcy, o uznanym autoryte-
cie i prawidlowym stosunku do uczniéw i srodowiska. Potrzeba ta wynika
z prze$wiadczenia, Ze o przemianach w systemie edukacji decydujg przede
wszystkim $wiatli, kompetentni i tworczy nauczyciele. Z tego wzgledu dzia-
talnos¢ nauczyciela musi by¢ ustawicznie korygowana, modelowana, a sys-
tem wiedzy i umiejetnosci powinny zmienia¢ swoja strukture. Tendencje
te mozna uja¢ parami: od faktologii do technologii ksztalcenia; od repro-
dukeji wiedzy do jej interioryzacji i wielostronnych operacji; od eklekty-
zmu i fragmentarycznosci do pelnej systematyzacji i strukturyzacji’. Nalezy
takze podkresli¢, ze wspdlczesny nauczyciel postrzegany jest nie tylko jako
spolecznie izolowana jednostka, lecz takze jako element sklfadowy systemu
oswiaty, bedacego czgscig ukladu spolecznego. Dlatego tez kompetencje na-
uczyciela, jego postawa wobec uczniéw, rozwdj zawodowy, doksztalcanie,
doskonalenie, w ktorym uczestniczy, rozpatruje sie jako integralng czes¢
naprawy calej oswiaty. Wspomniane doksztalcanie, doskonalenie, samo-
ksztalcenie stuza poglebianiu, odnawianiu, uzupelnianiu wiedzy i umiejet-
nosci, rozwijaniu osobowosci. Dzialania te sg niezbedne do podnoszenia
sprawnosci zawodowej, do wlasnego rozwoju osobowego nauczyciela, do
optymalizacji procesu dydaktycznego.

Wspolczesny nauczyciel nie moze by¢ wylacznie dydaktykiem, pre-
ferujacym dyrektywno-autorytarny styl pracy z uczniami. Stad potrzeba
uwzgledniania w szerszym zakresie w programach ksztalcenia, doksztal-
cania, doskonalenia - dydaktyk szczegétowych, dyscyplin kierunkowych.
Wazne jest tez okreslenie zwigzkéw mechanizméw rozwoju zawodowego
i awansu nauczycieli z ich doksztalcaniem, doskonaleniem.

Edukacja kulturalna faczy si¢ czesto z edukacja estetyczng i artystyczna,
traktuje sie ja jako przygotowanie do podejmowania kontaktow z szeroko
rozumiang sztuka profesjonalng i amatorska (zapoznawanie uczniéw z ka-
nonem sztuki wréznych dziedzinach, rozwijanie wrazliwosci, zdolnosci

> W. Prokopiuk, O nowych realiach funkcjonowania nauczyciela w zawodzie, [w:] idem (red.),
Modernizacje systemow edukacyjnych a zawéd nauczyciela, Biatystok 1990.
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percepcyjnych, postaw kreatywnych). Nalezy mie¢ na uwadze, ze edukacja
kulturalna nie jest dodatkiem do programéw nauczania. Stanowi alterna-
tywe dla edukacji instrumentalnej, wyposazajacej w niezbedne w danym
momencie umiejetnosci. Kompetencje nauczycieli moga by¢ wiec faczone
albo gléwnie ze sprawnos$ciami i tak rozumiang wiedzg profesjonalng, albo
z poznawaniem S$wiata, innych osdb, siebie, wspdtdzialaniem z innymi,
konstruktywnym przeksztalcaniem rzeczywistosci, dazeniem do warto-
$ci wyzszych, podmiotowym decydowaniem o wlasnym zyciu. Ta ostatnia
opcja wymaga co najmniej réwnowaznego traktowania wiedzy profesjonal-
nej i przedmiotowej, takze wiedzy normatywnej, ogdlnej, dotyczacej danej
dziedziny®. Tymczasem aktualnie bardzo czesto gléwny ciezar ksztalce-
nia, doksztalcania, doskonalenia nauczycieli spoczywa na kompetencjach
metodycznych. Sposoby dzialania (metody) wzbudzajace zainteresowanie
i pozytywne nastawienie uczniéw do przedmiotdw artystycznych zaczyna-
ja dominowa¢ nad kompetencjami przedmiotowymi. By¢ moze wynika to
z faktu, ze szkofa ma by¢ miejscem dialogu nauczyciel — uczen. Ale skoro
tak, to nauczyciel muzyki, sztuki, wiedzy o kulturze, oprécz warsztatu me-
todycznego, ma posiada¢ wiedze i to nie tylko z pedagogiki i psychologii,
ale i z filozofii (zwlaszcza aksjologii), etyki, estetyki, logiki, historii kultury,
antropologii kulturowej, wiedzy o sztuce, o mediach, o wspodtczesnej kul-
turze, o komunikacji spotecznej, a takze o sytuacji spoleczno-politycznej
w kraju i na $wiecie. Ksztalcone, doskonalone kompetencje nie zakladaja
encyklopedycznej wiedzy z réznych dziedzin, ale umiejetno$¢ dostrzegania
zwigzkéw réznych zjawisk, ich kontekstu, poznanie mozliwie szerokiego
zakresu pojec¢ ogdlnych, ktére warunkuja proces myslenia’.

Wiek XXI wymaga od nauczyciela profesjonalizmu, skutecznosci, fa-
chowosci, zaangazowania we wlasny rozwdj. Preferowany jest typ reflek-
syjnego obserwatora $wiata, $wietnie zorientowanego w swojej dziedzi-
nie, sprawnego dydaktyka, przewodnika po swiecie wiedzy, posiadajacego
umiejetnos¢ ksztaltowania relacji interpersonalnych z uczniami, ,,przekaz-
nika i straznika” wartosci niezmiennych.

Rzeczywistos¢ zepchneta zawdd nauczyciela (zwlaszcza nauczyciela
muzyKki, plastyki, wiedzy o kulturze) w dét rankingéw zawodowych. Ogol-
nie panuje poglad, ze nauczyciel nie lubi nowoczesnosci, bo trzeba si¢ jej

® K. Olbrycht, Ksztalcenie nauczycieli do prowadzenia edukacji kulturalnej, [w:] R. Gmoch,
A. Krasnodegbska (red.), Kompetencje zawodowe nauczycieli i jakos¢ ksztalcenia w dobie przemian
edukacyjnych, Opole 2005, s. 42.

7 Ibidem.
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nauczy¢, trzeba ja studiowac i ustawicznie poznawac, a to wlasnie on jest od
nauczania, a nie bycia nauczanym?®. Swoisto$¢ zawodu nauczyciela sprawia,
ze trudno okresli¢, na czym polega pelne przygotowanie zawodowe do re-
alizacji zadan dydaktyczno-wychowawczych, animatorskich. Przygotowa-
nie to nalezy rozumie¢ catosciowo i procesualnie. Catosciowo, gdyz pelne
przygotowanie obejmuje osobowos¢, wymaga od nauczyciela nie tylko do-
skonalenia zawodowego, ale gléwnie rozwoju prowadzacego ku byciu soba.
Procesualnie, poniewaz rozwdj cztowieka jest procesem cigglym, zobowig-
zujacym do nieustannego doskonalenia. W tym konteks$cie rozwdj nauczy-
ciela, w odréznieniu od rozwoju innych osob, przestaje by¢ tylko czyms
prywatnym, gdyz stanowi element przygotowania zawodowego’.

Model wspolczesnej szkoly lansuje tez wzér nauczyciela otwartego
i dobrego psychologa. Stuzy on swojg wiedzg i umiejetnosciami uczniom,
inspiruje ich do pracy tworczej, stymuluje rozwoj, zabiega o budowanie
atmosfery bezpiecznego funkcjonowania ucznia w klasie i w szkole. Na-
uczyciel musi umie¢ uczy¢ innowacyjnie, sprawowac¢ nie tylko funkcje
ksztalcaca, lecz rowniez opiekuncza, ktéra pozwoli wychowankom szybko
i racjonalnie reagowac na wszystko, co warunkuje zaspokojenie ich po-
trzeb. Wspolczesna szkota dumna z osiggnie¢ dydaktycznych i wysokiego
poziomu nauczania koncentruje si¢ zdecydowanie wtasnie na tych formal-
nych aspektach, zostawiajac na marginesie swoich poczynan obowigzek
wychowania, odsuwajac na plan dalszy rozmowe z uczniem i ,,pochylenie
si¢” nad nim. Problem jednak wynika raczej nie z tego, czy nauczyciele chca
wychowywag, ale z tego, czy potrafig to robi¢. Nie jest fatwo zapracowa¢ na
miano autorytetu w oczach dzisiejszej mlodziezy, taka wilasnie rola auto-
rytetu w dziataniach wychowawczych jest ogromnie wazna. Nauczyciel nie
moze domagac si¢, aby uczniowie go szanowali, podziwiali, stuchali, na-
sladowali tylko dlatego, Ze pelni on wobec nich funkcj¢ nadrzedng, jest ich
przelozonym - nauczycielem. Musi on ,,calym sobg” zabiega¢ w kontaktach
z wychowankami, aby dobrowolnie uznali oni, Ze warto mie¢ w jego po-
stawie i przekonaniach punkt odniesienia. Uczniowie majacy do czynienia
z autorytetem beda pracowaé, angazujac swoje sity w proces doskonalenia
wlasnych umiejetnosci, aby jak najbardziej zblizy¢ si¢ do nauczyciela-mi-
strza. Czym wobec tego jest autorytet?

8 B. Wlazlik, B. Fischer, Kompetencje nauczyciela w zreformowanym systemie edukacji, [w:]
R. Gmoch, A. Krasnodebska (red.), Kompetencje zawodowe nauczycieli..., s. 159.
?R. Kwasnica (red.), Pytanie o nauczyciela, Wroctaw 1993.
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Autorytet to pojecie wieloznaczne. Moga to by¢: konkretna osoba lub
tez jej okreslone cechy (umystu, charakteru), ktére powoduja, ze jest ona
ceniona przez innych. Autorytet (fac. auctoritas — powaga, znaczenie) to
wplyw osoby lub organizacji cieszacej si¢ ogélnym uznaniem w okreslonej
sferze zycia spolecznego'. Jozef Pieter w Stowniku psychologicznym defi-
niuje autorytet jako

[...] przewage czyja$ nad pojedynczymi osobami lub grupami spolecznymi

(dzieki wickszej wiedzy, sile, lepszym cechom charakteru, wtadzy), wyrazajaca sie

uznaniem i podporzadkowaniem. Autorytet stanowi jeden z podstawowych czyn-

nikéw wiezi spolecznej w zorganizowanym zyciu zbiorowym?!'.

Z kolei w socjologii wystepuje pojecie ,,autorytaryzmu’, ktére definiuje
sie jako

[...] system warto$ci jednostek i grup, wynikajacy z calkowitego podporzad-

kowania si¢ intelektualnego i emocjonalnego jednostki lub grupy zewnetrznemu
wobec niej autorytetowi indywidualnemu lub zbiorowemu'.

Pojecie autorytetu bylo ijest takze przedmiotem licznych dyskusji na
gruncie pedagogiki. I tak np. Jan Wladystaw Dawid droge do budowy auto-
rytetu nauczyciela kojarzyl z ,,miloscig dusz ludzkich™". Wedlug Wincente-
go Okonia, autorytet ogniskuje w sobie to wszystko, co jest konsekwencja
wyksztalcenia nauczyciela, jego osobistych waloréw oraz jego dziatalnosci
w szkole i w sSrodowisku. Badacz ten zauwaza tez, Ze ,,osobista warto$¢ czto-
wieka nie wptywa w tym stopniu na owoce jego dziatalnosci, co w zawodzie
nauczycielskim”'*. Natomiast dla Stefana Szumana, nauczyciel z autoryte-
tem to taki, ktéry posiada talent pedagogiczny, czyli zdolnosci przerastajace
przecietng norme i umozliwiajace osiagniecie nieprzecigtnych sprawnosci.
Wedlug Szumana, nie istnieje jedna cecha, ktora jest podlozem talentu, ale
niewatpliwie podstawowy warunek talentu stanowi bogactwo osobowosci.
Utalentowany pedagog musi wiec charakteryzowac si¢ duzg inteligencja,
autentycznie kocha¢ dzieci, zna¢ swoj przedmiot nauczania, posiada¢ doj-
rzala osobowo$¢ oraz interesowac si¢ tym, czego naucza®. Z kolei Roman
Ingarden autorytet nauczyciela kojarzyl z etyka, moralnoscig. Zdaniem

19W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2004, s. 37.

1]. Pieter, Sfownik psychologiczny, Katowice 2004, s. 45.

12]. Szczepanski, Elementarne pojecia socjologii, Warszawa 1970, s. 33.

37 W. Dawid, O duszy nauczycielstwa, Warszawa 1959, s. 36.

4'W. Okon, O autorytecie nauczyciela, ,Zycie Szkoty” 1971, nr 1, s. 13.

15°S. Szuman, Talent pedagogiczny, [w:] W. Okon (oprac.), Osobowosé nauczyciela, Warszawa
1959, s. 158.
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wspomnianego badacza, skuteczni sg tylko ci nauczyciele i wychowawcy,
ktdrzy tacza swoje stowa z jednoznaczng postawg moralng's. We wspolcze-
snej pedagogice autorytet rozumiany jest jako szacunek, zaufanie, powa-
zanie dla nauczyciela bedacego ekspertem naukowym, doradca, wzorem
osobowym, a takze osobg, z ktdéra identyfikuja si¢ uczniowie'’. Autorytet
nauczyciela zalezy od umiejetnosci przeksztalcania relacji z uczniem w kie-
runku autonomii i w atmosferze dialogu oraz wspolnego poszukiwania.
Autorytet staje si¢ zatem koniecznym warunkiem wlasciwego przebiegu
procesu edukacji. Zdaniem Marii Dudzikowej, autorytet to bardzo rozlegly
i zlozony temat. Wyrdznia sig¢ tutaj trzy opcje:

— liberalna,

- emancypacyjna,

— konserwatywna'®.

W opgji liberalnej (reprezentowanej m.in. przez tworce Szkoly Sum-
merhill - Alexandra Sutherlanda Neilla), wyrastajacej z idei ,,niewtracania
si¢” do rozwoju dziecka, postrzega si¢ autorytet jako synonim autoryta-
ryzmu. Z kolei w opcji konserwatywnej wyznacza si¢ nauczycielowi role
rzecznika — przekaznika warto$ci niezmiennych, uniwersalnych. Nauczy-
ciel zastepuje ,,niepewnos¢” rodziny, szkoty. Stanowiskiem posrednim jest
opcja emancypacyjna. Nauczyciel pomaga uczniowi w osiggnieciu kry-
tycznej wiedzy o podstawowych strukturach spotecznych, aby instytucje te
mogly by¢ otwarte na potencjalng transformacj¢. Zdaniem H. A. Giroux,
nauczyciele nie moga porzuca¢ wlasnego autorytetu, ale powinni go prze-
ksztalca¢ w emancypacyjng praktyke'. Autorytet staje sie wiec koniecznym
warunkiem wlasciwego przebiegu edukacji. W literaturze przedmiotowej
wyrdznia si¢ nastepujace jego rodzaje:

— autorytet oparty na doswiadczeniu zyciowym wychowawcy, czyli na

jego wiedzy, wyksztalceniu, zdolnosciach i madrosci,

- autorytet desygnowany, odnoszacy si¢ do pozycji spolecznej wycho-

wawcy i wynikajacy z uznania dla jego stanowiska badz funkgji (auto-
rytet wewnetrzny);

16R. Ingarden, Ksigzeczka o czlowieku, Krakéw 1987, s. 64.

17]. Lach-Rosocha, Kryzys wartosci czy aksjologicznej swiadomosci wspélczesnego czlowieka?,
[w:] T. Lewowicki (red.), Pedagogika we wspélczesnym dyskursie humanistycznym, Krakow 2004,
s. 297.

18 M. Dudzikowa, Autorytet nauczyciela i edukacja. Trzy opcje, [w:] R. Kwiecifiska, S. Kowala
(red.), Edukacyjne drogi i bezdroza, Krakoéw 2002, s. 85-86.

19 Ibidem, s. 98.
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— autorytet oparty na nieformalnych umowach, na zaufaniu, kontrak-
tach, ktore wychowawcy zawierajg w codziennych interakcjach ze
swoimi wychowankamij;

— autorytet wyplywajacy z wladzy, ktéra posiada osoba sprawujagca
zwierzchnictwo nad innymi ludzmi (autorytet zewnetrzny);

— autorytet emocjonalny, wynikajacy z szacunku, mitosci lub tez obawy,
leku wobec wychowawcy?.

Autorytet moze oddziatywa¢ na wychowankow wyzwalajaco lub ujarz-
miajgco. Autorytet wyzwalajacy inspiruje ikonstruktywnie wplywa na
ucznidw, aktywizujac ich do samodzielnego dzialania, stymulujac ich zapal,
wyobraznie, ale tez pomagajac im w osigganiu cywilnej odwagi i krytycz-
nej wiedzy. Wspolpraca z tak definiowanym autorytetem jest catkowicie
dobrowolna. Natomiast autorytet ujarzmiajacy (stosowany w wychowaniu
autorytarnym) pochodzi nie tyle z osobistych zalet, zastug, ile z wygérowa-
nych ambicji i zadzy wladzy nauczyciela. Dazy on do podporzadkowania
sobie uczniéw poprzez stosowanie przymusu, ustanawianie arbitralnych
zakazdw lub nakazow.

Z pedagogicznego punktu widzenia najbardziej pozadany jest autorytet
wyzwalajacy i wewnetrzny (autorytety prawdziwe). Czes¢ badaczy wyroz-
nia tez autorytety pozytywne inegatywne®. Do pozytywnych zalicza si¢
autorytet wiedzy, kultury i taktu, autorytet moralny. Natomiast wsrod ne-
gatywnych znajduje si¢ autorytet megalomanii (prezentowanie i utrwalanie
negatywnego obrazu siebie w oczach dziecka), autorytet moralizatorstwa,
przekupstwa, przemocy i autorytet dobroci (nadmiernej pobtazliwosci dla
dzieci). Jozef Pieter, ujmujac kompleksowo autorytet nauczyciela, stwier-
dza, ze jest to ,zespdl roznorodnych wlasciwosci, dzigki ktérym uczen
bez wyraznych nakazéw ibez strachu przed kara, ulega wychowawczemu
wplywowi nauczyciela, a w szczegélnosci chetnie uczy si¢ stosowac do jego
wymagan *. Z kolei aspekt szanowania osobowosci ucznia, a takze wskazy-
wania mu drogi do pelnej wolnosci akcentowal w swoich pogladach zwig-
zanych z autorytetem nauczyciela Sergiusz Hessen*.

Analizujac czynniki majace wplyw na autorytet nauczyciela, bada-
cze wyroznili dwa zrdédla: czynniki niezalezne od nauczyciela i czynniki

20E, Badura, Emocjonalne uwarunkowania autorytetu nauczyciela, Warszawa 1980, s. 44.
2 Ihidem.

227, Pieter, Poznawanie srodowiska wychowawczego, Wroctaw-Krakow 1971, s. 56.

28, Hessen, O sprzecznosciach i jednosci wychowania, Warszawa 1997, s. 49.
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zalezne od nauczyciela®. Do pierwszej grupy zaliczono: pozycje szkoty
w $rodowisku lokalnym, przedmiot nauczany przez nauczyciela, uznanie
wiadz zwierzchnich (dyrekeji szkoly), atmosfere w gronie pedagogicznym.
W drugiej grupie znalazly si¢: wiedza nauczyciela, metodyka (sposoby
przekazywania wiedzy), cechy osobowosciowe. Z podzialem polemizuje
wielu pedagogéw. I tak np. zdaniem Lucyny Bojarskiej, od nauczycieli zale-
zy: pozycja szkoty, atmosfera w gronie pedagogicznym, wiedza, metodyka,
cechy osobowosciowe. Natomiast czynnikami niezaleznymi od nauczycieli,
zdaniem wspomnianej autorki, s3: uznanie wtadz zwierzchnich oraz uwa-
runkowania spoteczno-polityczne®.

A jakie cechy uczniowie cenia u nauczycieli szczego6lnie?

Z badan Emilii Badury wynika, Ze uczniowie cenig sobie zwlaszcza na-
uczycieli, ktérzy znaja, rozumiejg i uwzgledniajg w pracy mozliwosci, pre-
dyspozycje ucznidw, s serdeczni, zyczliwi, spokojni i opanowani, a ponad-
to nie ponizajg uczniow, odnoszg si¢ do nich z szacunkiem, s empatyczni,
liczg sie z opinig swoich wychowankow?®. Analizujac powyzsze cechy, na-
lezy jednak pamieta¢, ze oczekiwania uczniow wzgledem nauczycieli s3
zmienng bardzo dynamiczng i w znacznej mierze zalezg od wieku i etapu
rozwojowego dzieci i mlodziezy. Itak dla ucznia wklasach I-III szkoty
podstawowej nauczyciel jest jedng z najwazniejszych osoéb w zyciu (zaste-
pujac dotychczasowy autorytet rodzicow). Na tym etapie dzieci cenig sobie
szczegoblnie takie cechy, jak serdeczno$¢, zyczliwosé. W kolejnych klasach
szkoly podstawowej (IV-VI) generalnie wzrasta krytycyzm uczniéw w sto-
sunku do oséb dorostych. Zaczynaja oni dostrzega¢ przywary nauczycieli,
ich ograniczone kompetencje. Chcg, aby nauczyciel traktowat ich po part-
nersku, tym samym - szanowal ich dojrzalos¢. Z kolei mlodziez powyzej
13. roku zycia, najwyzej ceni sobie wiedze merytoryczng nauczyciela, jego
umiejetnosci metodyczne. Wazna jest tez jego etyka, uznanie dla niezalez-
nos$ci mlodych oséb?.

Biorac to pod uwage, istotnym zagadnieniem wydaje si¢ tez okresle-
nie czynnikéw obnizajacych autorytet nauczyciela we wspdlczesnej szkole.
Wiréd nich nalezy wymieni¢ m.in.:

24E. Badura, Emocjonalne uwarunkowania. ..

2 1. Bojarska, Belfer na hustawce. O autorytecie nauczyciela, Warszawa 2012.
20E, Badura, Emocjonalne uwarunkowania. ..

T1L. Bojarska, Belfer na hustawce...
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— wplyw mediéw (ktdre zainteresowane sa wylacznie nieprawidtowo-
$ciami, sytuacjami skrajnymi w pracy nauczycieli; nie przedstawiaja
przyktadéw ,,dobrej” pracy nauczycieli),

— status finansowy nauczycieli (niestety we wspolczesnym spoteczen-
stwie wysokos¢ zarobkéw ma wplyw na postrzeganie cztowieka),

— konflikty na terenie szkoly (zla atmosfera w gronie pedagogicznym),

— dyrekcja szkoly hamujaca inicjatywy nauczycieli,

— utrata przez nauczycieli dominujacej pozycji w przekazie wiedzy (In-
ternet, telewizja).

Ponadto, co nalezy podkresli¢, budowanie autorytetu nauczyciela szkol-
nych przedmiotéw artystycznych jest szczegélnie trudne, poniewaz przed-
mioty te od wielu juz lat znajduja si¢ na marginesie ksztalcenia ogélnego.
Ich rola w procesie rozwoju dzieci i mlodziezy jest czgsto bagatelizowana.
Tymczasem specyfika muzyki, plastyki, wiedzy o kulturze sprawia, ze na-
uczyciel poprzez swoja wiedze, umiejetnosci, zaangazowanie (fascynacje
zagadnieniami sztuki, kultury) moze by¢ dla wychowankéw wzorem, auto-
rytetem. Nauczyciel szkolnych przedmiotéw artystycznych nie ogranicza sie
do przekazu uczniom wiedzy dotyczacej sztuki, ksztaltowania ich elemen-
tarnych umiejetnosci z tym zwigzanych (ekspresyjnych i percepcyjnych).
Bedac znawca, pasjonatem, moze, co wazne, uksztalttowa¢ w mtodziezy po-
stawe tworczg, rozbudzi¢ aktywnos¢, nawyk dzialania, nie tylko w obsza-
rze sztuki, ale i w innych sferach zycia. Uczestnictwo uczniéw w kulturze
moze by¢ wiec tutaj rozumiane jako przyswajanie tresci kultury, podleganie
im jako procesowi internalizacji i autokreacji, w wyniku ktérego wycho-
wankowie gotowi beda do przeksztalcania siebie, $wiata, w zaleznosci od
przyjmowanych réznych wartosci kultury. Przewodnikiem w tym procesie
wychowania do sztuki i przez sztuke moze by¢ tylko dobrze przygotowany,
swiadomy swej roli i odpowiedzialnosci nauczyciel, a jednoczes$nie wycho-
wawca — przyjaciel mlodziezy.

W tym kontekscie mozna zatem okresli¢ elementy, warunki, ktore
sprzyjaja budowaniu autorytetu nauczyciela. Beda to:

- podmiotowe traktowanie ucznia,

- wrazliwos¢ pedagogiczna (zwigzana z wlasciwg oceng sytuacji),

- takt pedagogiczny,

- zgodnos¢ wlasnego postepowania z gloszonymi ideami, pogladami,

- dbalos¢ o informacje¢ zwrotna (dialog z uczniami),
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- réwnorzedne traktowanie wszystkich uczniow (sprawiedliwosc,
obiektywne kryteria oceny zgodne zakceptowanymi, jednolitymi
normami).

Natomiast umocnieniu autorytetu nauczyciela mogg stuzy¢:

- wysokie kwalifikacje moralne,

- zyczliwos¢,

- doswiadczenie (zyciowe, zawodowe),

- réwnowaga emocjonalna.

Z pewnoscig wspolczesnie pojecie autorytetu wymaga modyfikacji. Na-
uczyciel jest ,czlowiekiem spotkania i dialogu” z uczniem, ale jednoczesnie
jest zwierzchnikiem, egzekutorem poczynan wychowankoéw. Z jednej strony
ma on wplywaé na ucznidw, ksztaltowac ich, a z drugiej winien szanowac
ich autonomig, wlasne poglady. Ma tez rozbudza¢ ciekawos$¢ poznawcza
uczniow, watpliwosci, a jednoczesnie udziela¢ im konkretnych, rzetelnych
odpowiedzi. Nauczyciel ma takze wskazywaé wychowankom najlepsza droge
do poruszania si¢ w doroslej rzeczywistosci, ale rowniez ma on ksztattowac
postawy, zachowania twodrcze, zwalcza¢ konformizm. Przy tym wszystkim
wspoélczesny nauczyciel ma by¢ przyjacielem, partnerem ucznia w dyskusji,
zdobywaniu wiedzy, ale jednoczesnie ma on zachowa¢ wymagany dystans
i podzial rél. Nauczyciel jako mistrz ma ,wiedzie¢ i umie¢ wigcej’, ale tez
musi pozwoli¢, by uczen ,,przerdst” jego wiedze i umiejetnosci. Nauczyciel
zatem to z jednej strony profesja (wyuczona fachowos¢), ale z drugiej powo-
tanie (ktorego nie mozna si¢ ,nauczyc¢”). Ideatem w ksztaltowaniu autorytetu
bytoby wiec zachowanie pomigdzy wymienionymi elementami rownowagi*.

Whbrew panujacym aktualnie pogladom o spadku znaczenia autorytetu
w wychowaniu istnieje na niego duze zapotrzebowanie. Te potrzebe wyzna-
czajg racje znane od dawna w pedagogice, mowiace o tym, Ze wychowan-
kowi, osobowosci, ktora dopiero si¢ ksztaltuje, niezbednie potrzebny jest
punkt odniesienia w postaci autorytetu. Nasilajace si¢ negatywne zjawiska
zycia spotecznego sprawiajg, ze mlodzi ludzie potrzebuja aktualnie auto-
rytetow, ktére pomoga im zrozumie¢ otaczajaca rzeczywistos¢, odnalezé
w niej swoje miejsce, ktore udzielg im wsparcia w obszarze zycia spoteczne-
go, przygotuja do dokonywania racjonalnych wyborow.

28 M. Le$niak, Autorytet nauczyciela - trudne wyzwanie wspétczesnej szkoly, ,Nowa Szkota”
2008, nr 10, s. 38-40.
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