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Uniwersytetu Lodzkiego w latach 2004-2009

Dydaktyke przedmiotowa na Uniwersytecie L.odzkim, w Katedrze Biblioteko-
znawstwa i Informacji Naukowej od 2001 roku prowadzi autorka niniejszego arty-
kutu, totez zagadnienia, ktdre zostana w nim poruszone, sa jej szczegdlnie bliskie,
a problemy z nimi zwigzane — towarzysza na co dzien.

Niniejszy artykut w pewnym stopniu nawiazuje do rozwazan i dyskusji, ja-
kie toczyly sie podczas I Seminarium Dydaktyki Akademickiej, ktére odbyto
sie 15-16 listopada 2002 roku na Uniwersytecie Jagielloriskim. Celem seminarium,
jak pisala Danuta Skulicz we wstepie do pracy poswigconej modelowi dydaktyki
akademickiej, bylto: ,, ukazanie istoty przemian naukowego statusu dydaktyki aka-
demickiej, a w konsekwengji — kondycji praktyki ksztalcenia akademickiego™'.
Rok 2002, w ktérym odbyto sie wspomniane seminarium, mozna uznac za po-
czatek kolejnych — i koniec pierwszych 50 lat refleksji naukowej nad dydaktyka
w szkolnictwie wyzszym, liczac od czasu wydania pierwszego numeru czasopi-
sma ,Zycie Szkoty Wyzszej”, pod kierunkiem Jana Legowicza, uznanego za pierwsze
w $wiecie czasopismo naukowe poswiecone wylacznie dydaktyce uniwersyteckiej®.

Zeszyty wspomnianego periodyku, to jednak nie prekursorski przejaw zainte-
resowania omawiana problematyka. Krétko po zakonczeniu II wojny $wiatowej,
w 1948 roku, pod redakcjg Jana Rutkowskiego ukazata ksiazka Z zagadnien dydak-
tycznych wyzszego szkolnictwa®. Od tego wydarzenia uptyneto 60 lat. Podsumowu-
jac ten okres warto wspomnie¢ grono oséb poswiecajacych nie tylko uwage oma-
wianym zagadnieniom, ale dajacych temu wyraz w licznych publikacjach: Jana
Zborowskiego*, Eustachego Berezowskiego®, Haline Lesiecka®, Ryszarda Ostrow-

'D. Skulicz, Wstep. W: W poszukiwaniu modelu dydaktyki akademickiej. Pod red. nauk. tejze.
Krakow 2004, s. 9.

2 Zob. D. Skulicz, Tradycja, ciqgtos¢ i zmiana dydaktyki akademickiej. W: W poszukiwaniu modelu
dydaktyki akademickiej..., s. 24.

3 Tamze.

*Pod kierunkiem Jana Zborowskiego zostaly przeprowadzone badania, ktérych wyniki
opublikowano w pracy: Nauka wtasna studenta. Pod red. ]. Zborowskiego. Warszawa 1976. W pracy
m.in. po$wiecono uwage: postawie studentéw wobec nauki wtasnej, wiadomosciom studentow
z zakresu organizacji czynnosci uczenia sig, zrédtom wiedzy rzeczowej studentow itp.

>Por. E. Berezowski, H. Lesiecka, R. Ostrowski, Vademecum technicznych srodkéw ksztatcenia.
Warszawa 1982; Postep pedagogiczny w ksztalceniu nauczycieli. Red. E. Berezowski. Krakow 1973; Aspekty
dydaktyczne automatyzacji procesu ksztatcenia. Pod red. nauk. E. Berezowskiego. Warszawa 1984.

o Jw.
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skiego’, Zofie Kietlinska®, Czestawa Kupisiewicza’?, Kazimierza Denka'’, Leona
Leje, Danute Skulicz!", Anne Lukawska'? i jeszcze wielu innych.

Przemiany o$wiatowe konca XX i poczatku XXI wieku

Aby odpowiedzie¢ na pytanie, w jaki sposéb Katedra Bibliotekoznawstwa i In-
formacji Naukowej Uniwersytetu Lodzkiego stara sie uwzglednia¢ w edukacji
przysztych nauczycieli przemiany o$wiatowe dokonujace si¢ w naszym kraju, na-
lezy najpierw sprecyzowac ich kierunki. Ryszard Pachocinski w ksigzce Oswiata
XXI wieku postrzega je nastepujaco:

1. Odchodzenie od wspdétzawodnictwa jako motoru proceséw nauczania

i uczenia si¢ na rzecz wspolpracy i wspotdziatania grup rowiesnikow,
ktorzy beda interpretowac i tworzy¢ wlasna wiedze. Rola nauczyciela
bedzie si¢ ogranicza¢ do ksztatcenia umiejetnosci gromadzenia, prze-
twarzania i stosowania informacji.

2. Szkota wirtualna®.

Tendencje w edukacji dotyczace reformy szkolnictwa tradycyjnego powyzej
cytowany autor ujat w czterech punktach:
zmiany form i zawartosci programéw nauczania
decentralizacja odpowiedzialnosci za oswiate
wzrost poziomu biurokracji i kontroli (niestety)
odchodzenie od strategii przekazywania wiedzy opartej na faktach
na rzecz ksztalcenia wyzszych umiejetnosci poznawczych wspoma-
gajacych myslenie krytyczne, twdrcze i niezalezne'.

Jezeli chodzi o ostatni punkt — przygotowanie studenta do tego, aby uczyt jak sie
uczy¢ — uczelnia ma wpltyw ogromny. Absolwenci, przyszli nauczyciele, powinni
naby¢ umiejetnosc ksztatcenia modych ludzi w taki sposdb, aby stali si¢ oni w spo-
sob naturalny cztonkami spoleczenistwa informacyjnego, zgodnie z tendencjami
oswiatowymi XXI wieku. Majac na uwadze stowa Alvina Tofflera, muszg nauczy¢
swoich podopiecznych, ze sukces odniesie ten, kto bedzie miat dostep do informa-
¢ji oraz umiejetnosc jej wyszukiwania, przetwarzania i stosowania, bowiem wiedza
staje sie najwazniejsza wartosciag wspotczesnej cywilizacji®.

7Tw.

8 Por. Wybrane zagadnienia dydaktyki szkoty wyzszej. Pod red. Z. Kietlinskiej. Wyd. 2. Warszawa 1968
[wyd. 11962].

° Por. ,Dydaktyka Szkoty Wyzszej”, periodyk pod red. Z. Kietlinskiej i Cz. Kupisiewicza,
Ministerstwo Os$wiaty i Szkolnictwa Wyzszego. Miedzyuczelniany Zaktad Badan nad Szkol-
nictwem Wyzszym, Warszawa 1968-1991.

10 Por. K. Denek, Model nowoczesnej uczelni wyzszej, ,Dydaktyka Szkoty Wyzszej 1969, nr 2-3;
tenze, J. Gnitecki, Wyznaczniki i uwarunkowania efektywnosci ksztatcenia w szkole wyzszej. Warszawa;
16dz 1983; K. Denek, Dydaktyka szkoty wyzszej przelomu drugiego i trzeciego milenium, ,,Pedagogika
Szkoty Wyzszej” 2001.

"' D. Skulicz, Tradycja, cigglo$¢ i zmiana dydaktyki akademickiej. W: W poszukiwaniu modelu dy-
daktyki akademickiej..., s. 23-30.

2 Por. Ksztalcenie pedagogiczne studentow uniwersytetow i wyzszych szkol pedagogicznych.
Pod red. A. Lukawskiej, Krakéw 1994, , Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Jagielloniskiego”; z. 20.

13 R. Pachocinski, Oswiata XXI wieku. Kierunki przeobrazen. Warszawa 1999, s. 3.

" Tamze.

15 Por. A. Toffler, Powershift. New York 1991.
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Specjalizacja biblioteki szkolne i pedagogiczne w Katedrze Bibliotekoznawstwa i In-
formacji Naukowej Uniwersytetu Lodzkiego zostata wprowadzona w roku akade-
mickim 1985/86. Jak pisali odpowiedzialni za to przedsiewziecie Jadwiga Koniecz-
na i Bogumil Karkowski, stato sie tak na wyrazne Zzyczenie studentéw'®. Nowe
uwarunkowania prawne w postaci Karty Praw Nauczyciela z 1982 roku", wedtug
ktérej przyznano bibliotekarzom szkolnym status pedagogow i 30-godzinny ty-
dzien pracy oraz nowe normy zatrudnienia’® zmotywowaty studentow do zdo-
bywania odpowiednich kwalifikacji. W bibliotece szkolnej mogly by¢ zatrudniane
tylko osoby posiadajace przygotowanie pedagogiczne i bibliotekarskie®.

O tym, jak Katedra Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowej Uniwersytetu
Lodzkiego ksztalcita bibliotekarzy na studiach podyplomowych w kontekscie wymo-
gow spoleczenstwa informacyjnego pisat pod koniec lat 90. Bogumit Karkowski®.

Po ponad dwudziestu latach od wprowadzenia specjalizacji dydaktycznej czas
przyjrzec sie obecnemu zakresowi dziatan Katedry w dziedzinie ksztalcenia na-
uczycieli bibliotekarzy na studiach dziennych. Jako dolng date graniczna wyzna-
czajaca przyjete w rozwazaniach ramy czasowe przyjeto rok 2004, w ktérym za-
czely obowiazywac standardy ksztalcenia nauczycieli?. Gorna date wyznaczyt
2009 rok, w ktorym ukonczyt zajecia ostatni rocznik przysztych dydaktykow we-
dtug programu jednolitych, piecioletnich studiow magisterskich.

Wymiar godzinowy zaje¢

Przygotowanie studentéw do roli nauczyciela bibliotekarza uczelnie wyzsze
realizujq zgodnie ze standardami ksztalcenia nauczycieli*. Standardy wielokrot-
nie ulegaly zmianom. W latach 90. program specjalizacji obejmowat 270 godzin za-
je¢ dydaktycznych oraz 150 godzin praktyki®.

Obecnie ksztatcimy studentow w oparciu o wersje z 2004 roku. W zataczniku
do rozporzadzenia mozemy przeczyta¢, ze na jednolitych studiach magisterskich
w zakresie jednej (gtdéwnej) specjalnosci nauczycielskiej przedmioty ksztalcenia
nauczycielskiego powinny mie¢ taczny wymiar co najmniej 330 godzin, w tym:
psychologia — co najmniej 75 godzin, pedagogika — co najmniej 75 godzin, dydak-

16]. Konieczna, B. Karkowski, Ksigzka, czytelnik i biblioteka szkolna w kregu zainteresowan stu-
dentéw bibliotekoznawstwa Uniwersytetu t.odzkiego, ,Folia Librorum” 2001, Nr 10, s. 169-181.

17 Karta Praw Nauczyciela, Ustawa z dn. 26.01.1982 r., , Dziennik Ustaw” 1983, nr 5.

18 Pelny etat w szkole liczacej przynajmniej 300 ucznidw, Zarzqdzenie Ministra Owiaty i Wycho-
wania z dn 30.06.1982 r. w sprawie norm zatrudnienia nauczycieli-bibliotekarzy, ,Dziennik Urzedowy
MOiIW” 1982, nr 8, poz. 69.

19 Rozporzqdzenie Ministra Oswiaty i Wychowania z dnia 24.08.1982 r. w sprawie szczegotowych kwa-
lifikacji wymaganych od nauczycieli, ,Dziennik Urzedowy” 1982, nr 29, poz. 206.

2 B. Karkowski, Ksztatcenie podyplomowe bibliotekarzy a potrzeby spoteczenstwa informacyjnego,
,Folia Librorum” 1999, Nr 9, s. 25-29.

2 Zatgeznik do rozporzqdzenia MENIS z dn. 7.09.2004 r. w sprawie standardow ksztatcenia
nauczycieli na studiach wyzszych zawodowych, uzupetniajgcych studiach magisterskich, jednolitych stu-
diach magisterskich oraz studiach podyplomowych, ,,Dziennik Ustaw” 2004, nr 207, poz. 2110.

2 Zatacznik do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 7 wrzesnia 2004 r.
poz. 2110.

3 Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dn. 10.10.1991 r. w sprawie kwalifikacji wymaganych
od nauczycieli, ,Dziennik Ustaw” 1991, poz. 433.
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tyka przedmiotowa — co najmniej 120 godzin (w Katedrze Bibliotekoznawstwa
i Informacji Naukowej UL po 60 godzin w semestrze zimowym i letnim na czwar-
tym roku oraz 15 godzin na pigtym roku, w semestrze letnim — w sumie 135 go-
dzin) oraz przedmioty uzupelniajace — co najmniej 60 godzin, w tym 30 godzin
zaje¢ z zakresu emisji glosu. Jak wida¢, aby zosta¢ nauczycielem bibliotekarzem,
trzeba byto poza standardowym wymiarem godzin dodatkowo odby¢ jeszcze 330.
Student dodatkowo zobowigzany byt do uczestnictwa w obowiazkowych pedago-
gicznych praktykach srédrocznych — w wymiarze 30 godzin oraz pedagogicznych
praktykach cigglych — co najmniej 150 godzin. Ponadto absolwent zobligowany
byt, aby w toku studiéw naby¢ biegtos¢ we wladaniu przynajmniej jednym jezy-
kiem obcym, a w jego ramach postugiwac sie terminologia specjalistyczna z za-
kresu bibliologii i informacji naukowej. Podsumowujac, przygotowanie studenta
do bycia nauczycielem w bibliotece szkolnej, zgodnie z programem jednolitych
studiow magisterskich, stanowilo tacznie 510 godzin plus godziny na jezyk obcy.

Sylwetka przyszlego nauczyciela bibliotekarza

Dziatania nauczycieli akademickich Katedry Bibliotekoznawstwa i Informacji
Naukowej w zakresie ksztatcenia przysztych nauczycieli bibliotekarzy dotyczyty
trzech obszaréw: postawy, wiedzy oraz umiejetnosci*. Kierunki te zilustrowano
na schemacie 1.

Schemat 1

Obszary pracy nad sylwetka przysztego nauczyciela bibliotekarza

ot

POSTAWA

Zrédto: opracowanie wiasne.
Przekazywanie wiedzy, ksztalcenie umiejetnosci i praca
nad wlasciwa postawa studenta w ramach dydaktyki przedmiotowej

W zakresie dydaktyki przedmiotowej na Uniwersytecie L.odzkim wyposazano
przysztego nauczyciela bibliotekarza w wiedze na temat historii pedagogiki bi-

* Zob tez: S. Palka, Aktualne tendencje w dydaktyce akademickiej. W: W poszukiwaniu modelu
dydaktyki akademickiej..., s. 2.
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bliotecznej w Polsce i na swiecie, obowiazujacych aktow prawnych, zadan i pod-
stawowych proceséw w bibliotece szkolnej, planowania pracy, modeli, strategii,
metod i technik nauczania®. Duzy nacisk ktadziono na umiejetnos¢ tworzenia pra-
widlowych scenariuszy zaje¢ jako punktow wyjsciowych do dobrze przygotowa-
nych lekcji. Podczas ich konstruowania, uczono studentéw wiasciwego doboru
zakresu przekazywanych tre$ci do poziomu nauczania oraz formutowania celow
lekcji, a co za tym idzie — doboru form, metod i Srodkow ksztatcenia. Uczono ich
rowniez wykonywania estetycznych i funkcjonalnych pomocy naukowych oraz
wlasciwej aranzacji wnetrz, w ktorych maja zamiar przeprowadzac lekgje.

Podczas zaje¢ praktycznych w szkotach bardzo trudnym elementem jest oce-
nianie dokonywane przez przyszlych nauczycieli, nie tylko uczniéw, ale réwniez
siebie nawzajem. Biora w tym udzial emocje, a na wypowiedzi studentéw maja
wplyw ich wzajemne relacje. Trudno jest przed nauczycielem akademickim oce-
nia¢ przyjacidtke czy kolege i méwic o popelnionych przez nich bledach. Jeszcze
trudniej jest dokonywac samooceny i podkresla¢ swoje niedociagniecia lub chwali¢
sig sukcesami. Mozna byto zaobserwowac, ze problem ten zmniejszat si¢ w trakcie
praktyk i pod koniec ich trwania; studenci znacznie tatwiej i coraz bardziej profe-
sjonalnie oceniali lekcje swoje oraz kolezanek i kolegdw. Nauczyciel akademicki petnit
tu bardzo istotna funkgje. Jego zadaniem bylto wytworzenie sprzyjajacej atmosfery
i uswiadomienie studentom znaczenia konstruktywnej krytyki dla samodoskona-
lenia, a takze wsparcie. Pomoc dla studentéw stanowity odpowiednio opracowa-
ne formularze, ktére byli zobowiazani wypetnia¢ po kazdej hospitowanej lekgji,
co stanowito z kolei punkt wyjscia do dyskusji, odbywajacej sie zawsze po zaje-
ciach z uczniami.

Aby przyszli dydaktycy potrafili sie podczas trwania studiow i w przysztosci
samodoskonali¢ i fatwiej analizowa¢ ewentualne btedy popelniane przez siebie,
uczono ich dokonywania ewaluacji w oparciu o informacje zwrotne od uczniow.
Do uzyskiwania tychze wykorzystywano metody aktywizujace. Wspdtczesna teo-
ria dydaktyki daje pod tym wzgledem bardzo duzo mozliwosci. W literaturze nie
znajdziemy wielu prac na temat ewaluagji studentéw. Jedna z 0sob, ktére pisza
o0 jej roli w dydaktyce akademickiej, jest Kazimiera Pactawska®. Z kolei o tym, jak
wazna jest aktywizacja studentdw podczas zajec i o wspolczesnych poczynaniach
w tym kierunku na uczelniach wyzszych wspominat m.in. Andrzej Chwalba®.

Studentéw zapoznawano z bogactwem metod integracyjnych, aby tym sa-
mym zwroci¢ szczegdlng uwage na role integracji w procesie nauczania. Pod-
stawq otwarcia si¢ ucznia na przekazywane tresci jest jego komfort psychiczny
i dobre samopoczucie, co oczywiscie dotyczy réwniez i nauczyciela. Umiejetnos¢
wspotpracy z innymi ludzmi, najprawdopodobniej zostanie pdzniej wykorzysta-
na w zyciu, co ma niebagatelne znaczenie w kontekscie spoteczenstwa dazacego

» Roéwniez aktywizujacych metod nauczania (m.in. rozmaitych form dyskusji, metod peda-
gogiki zabawy, metody projektéw, metody dramy, metod pracy we wspotpracy, metod tworczego
rozwiagzywania probleméw, metod definiowania poje¢, metod hierarchizagji itp.).

% Por. K. Pactawska, Ewaluacja w dydaktyce akademickiej. W: W poszukiwaniu modelu dydaktyki
akademickiej..., s. 121-134.

7 Por. A. Chwalba, Wspdtczesne problemy dydaktyki akademickiej. W: W poszukiwaniu modelu
dydaktyki akademickiej..., s. 15-17.



438

do ograniczania swoich kontaktéw rzeczywistych na rzecz wirtualnych. Starano
sie zintegrowa¢ samych studentéw, aby poprzez przyktad pomdc im doswiadczy¢
znaczenia dobrze wspdtpracujacego zespotu dla zdobywania wiedzy i umiejetnosci.

Zgodnie z najnowszymi osiggnigciami nauki w naszej uczelni przyszli bibliote-
karze szkolni przygotowywani byli do prowadzenia zaje¢ z zakresu metod szyb-
kiego uczenia si¢ oraz przekazywania wiedzy dotyczacej funkcjonowania pétkul
moézgowych, jak rowniez styléw uczenia sie. Wiedza ta jest niezbedna, aby wta-
Sciwie przygotowac ucznia do procesu samoksztatcenia. Warto dodac, ze wiasnie
takie zajecia podczas praktyk cieszyly si¢ duza popularnoscia. Szkoty, w ktorych
studenci prowadzili zajecia, sktadaly na nie nieustanne zamoéwienia. Ta popular-
nos¢ dotyczyta roéwniez zaje¢ ze sporzadzania bibliografii zatacznikowych, po-
wolan i przypisdéw wedlug najnowszych norm.

W mys$l standardéw absolwent studidw bibliotekoznawczych, ktéry odby?t
specjalizacje w zakresie dydaktyki w bibliotece szkolnej, powinien by¢ zdolny
do kompleksowej realizacji dydaktycznych, wychowawczych i opiekuniczych za-
dan szkoty. W zwiazku z tym naby¢ wiedze w zakresie: wybranych specjalno-
$ci nauczycielskich, tak aby w sposéb kompetentny ja przekazywac oraz samo-
dzielnie pogtebiac®, aktualizowa¢, a takze integrowac¢ z innymi dziedzinami
(np. psychologia i pedagogika). Przygotowano go do tego, aby pelnit funkcje wy-
chowawcze i opiekuncze, wspierat wszechstronny rozwdj uczniow, zaspokajat ich
szczegOlne potrzeby edukacyjne. Powinien umie¢ takze indywidualizowac proces
nauczania, rozbudza¢ zainteresowania poznawcze oraz wspiera¢ rozwdj intelek-
tualny uczniéw przez umiejetny dobdr metod aktywizujacych, technik nauczania
i srodkéw dydaktycznych. Ponadto by¢ swiadomy roli wspotpracy z innymi na-
uczycielami, rodzicami i spotecznoscig lokalna, pedagogiem szkolnym i wybrany-
mi instytucjami kulturalnymi w regionie.

Doktadano staran, aby absolwent umiat bada¢ i oceniaé osiagniecia uczniow
oraz wlasng praktyke, postugiwat sie technologia informacyjng i wykorzystywat
ja w prowadzeniu zajec. Jako istotne uznano, by przyszty nauczyciel sprawnie po-
stugiwat sie¢ przepisami prawa dotyczacego systemu o$wiaty, statusu zawodowe-
go oraz —na koniec — znat jezyk obcy w stopniu zaawansowanym?®, o czym mowa
byla wczesniej.

Sukces edukacyjny zalezat od wkladu pracy i predyspozycji kandydata na na-
uczyciela. Wymagane od niego umiejetnosci, bedace wypadkowa tychze oraz
dziatan pracownikéw uczelni, zaprezentowano na schemacie 2.

W poczatkach biezacego stulecia prekursorzy specjalizacji dydaktyka w bibliotece
szkolnej i pedagogicznej Jadwiga Konieczna i Bogumit Karkowski pisali:

Bibliotekarz szkolny to nie tylko pracownik posiadajacy podwojny status zawodo-
wy — pedagoga i bibliotekarza. Powinna to by¢ takze osoba o szerokich horyzontach
umystowych, otwarta na kompleksowos¢ wiedzy, a jednoczesnie znajaca i doceniaja-
ca znajomos¢ literatury pieknej. Nieobca powinna jej by¢ znajomos¢ zasad prakseolo-
gii, a takze umiejetnos¢ pracy z nowymi technologiami. Podobnie, jak kazdy bibliote-
karz, takze i pracownik biblioteki szkolnej powinien odznaczac si¢ systematycznoscia
i doktadnoscia przy jednoczesnej umiejetnosci syntetycznego myslenia®.

% Zgodnie m.in. z hastami Christophera Day’a poruszanymi w jego ksiazce Rozwdj zawodowy
nauczyciela. Uczenie si¢ przez cate Zycie. Gdansk 2004.

¥ Tamze.

¥ J. Konieczna, B. Karkowski, Ksigzka, czytelnik..., s. 172.



439

Schemat 2

Umiejetno$ci nauczyciela bibliotekarza

komunikacyjne

informacyjno-medialne e T~ dydaktyczne

WYMAGANE UMIEJETNOSCI
OD ABSOLWENTA

KANDYDATA NA NAUCZYCIELA yChowawcze

jezykowe —— |
\ BIBLIOTEKARZA

/ \

prakseologiczne samoksztalceniowe

spoteczne
Zrédlo: opracowanie wlasne.

Postgpowano réwniez zgodnie z powyzszymi wytycznymi. Wykorzystano tez
uwagi Bogustawy Matwijow zawarte w artykule Ksztatcenie akademickie w perspek-
tywie uczenia sig przez cate Zycie, a dotyczace tego o co powinien zadbac profesjonal-
ny nauczyciel. Wéréd wymienionych obszaréw znalazly sie:

— rozwdj kompetencji interpersonalnych, tzn. nabywanie umiejetnosci bu-
dowania harmonijnych relacji z otoczeniem, nabywanie sSwiadomosci wtasnych
emocji oraz pracowanie nad postawa asertywna

- rozwoj kreatywnosci

— rozwdj umiejetnosci organizadji i zarzadzania pracg w zespole

- rozwdj kompetencji interpersonalnych?.

Wszystkie wymienione punkty dotycza rowniez sylwetki nauczyciela biblio-
tekarza.

Przygotowujac zajecia dla studentéw w ramach dydaktyki przedmiotowej wy-
chodzono z zatozenia, ze przekazywanie tresci zwiazanych z nauczanym przed-
miotem nie moze si¢ ogranicza¢ do sposobow tradycyjnych. Zgodnie z mysla,
wedtug ktoérej nauczyciel uczy jak go uczono, a nie czego go uczono, starano sie
wlasnym przyktadem i postawa pokazac studentowi, ze aktywizacja jest mozliwa

3 Na podstawie B. Matwijéw, Ksztatcenie akademickie w perspektywie uczenia sie przez cate Zycie.
W: W poszukiwaniu modelu dydaktyki akademickiej..., s. 88.
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rowniez na ich poziomie nauczania. Dlatego tez zajecia ze studentami odbywaty
sie przy uzyciu metod aktywizujacych. Wygladato to tak, ze na przyktad zamiast
podawac im do wiadomosci informacje dotyczace podziatu form pracy pedago-
gicznej metoda wykladu, wykorzystywano zamiast niego aktywizujaca metode
Jigsaw (puzzle)®.

Schemat 3

Jigsaw

1 grupa
| etap
1 kryt. podziatu
FPP

6 grupa
| etap
6 kryt. podziatu
FPP

2 grupa
| etap
2 kryt. podziatu
FPP

Nowa grupa
11 etap

do nowej grupy

przechodzi po jednej osobi

poczatkowych 6 grup

5 grupa 3 grupa
| etap | etap
5 kryt. podziatu 3 kryt. podziatu
FPP FPP

4 grupa
| etap
4 kryt. podziatu
FPP

Liczba nowych grup jest
réwna najmniejszej liczbie
studentéw w dowolnej grupie
z pierwszego podziatu

FPP- formy pracy pedagogicznej

Zrédto: opracowanie wtasne.

A oto krotki opis takich zajec:

Studenci pracuja w szesciu zespotach odpowiadajacych kryteriom podziatu
form pracy pedagogicznej, zaznajamiajac si¢ tylko z jednym podzialem w danej
grupie. Drugi etap pracy polega na utworzeniu nowych grup, w skiad ktorych
wchodzi po jednym uczestniku z poczatkowych grup — (ewentualnie dwdch, w za-
leznosci od liczby studentéw na zajeciach). W nowych zespotach znajduja si¢ za-
tem studenci reprezentujacy wiedze dotyczaca kazdego kryterium podziatu form
pracy pedagogicznej i jako eksperci w tej dziedzinie przekazuja wiedze pozosta-
tym cztonkom nowej grupy.

Na trzecim etapie studenci wracaja do grup poczatkowych i sprawdzaja, czy
zakres poznanego przez nich materiatu jest podobny, uzupelniaja braki. Na za-
koniczenie wykonuja krotki test, ktorego celem jest uporzadkowanie i weryfikacja
ich wiedzy.

W wyniku takich zajec¢ studenci prawidtowo zglebiali materiat, a ponadto do-
$wiadczali zalet i wad poznawanej przy tej okazji metody dydaktycznej jigsaw.

%]. Krzyzewska, Aktywizujgce metody i techniki w edukacji wczesnoszkolnej. Cz. 1. Suwatki 1998,
s. 89-92.
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Na zakonczenie omawiano wrazenia z pracy nowa metoda, jej ,,plusy” i ,minusy”
oraz tresci z zakresu edukacji czytelniczej i medialnej, ktore mozna bytoby za jej po-
moca wprowadzic.

Rola technologii informacyjnej w przygotowaniu
przyszlego nauczyciela bibliotekarza

Absolwenci studiéw bibliotekoznawczych podczas specjalizacji nauczycielskiej
nie odbywali dodatkowych zaje¢ z technologii informacyjnej, tak jak nauczyciele
innych przedmiotéw. Zagadnienia te byly im znane z tytutu tresci przekazywa-
nych w ramach przedmiotéw zawodowych. W zakresie informacji naukowej po-
znawali miedzy innymi podstawowe pojecia i terminologie z zakresu technologii
informacyjnej, budowe i funkcje zestawu komputerowego oraz urzadzen wspot-
pracujacych, uczyli sie wyorzystywania komputera do edukacji.

Ponadto absolwenci w wyniku studiéw postugiwali si¢ oprogramowaniem
uzytkowym, przygotowywali materialy i prezentacje multimedialne, wykorzysty-
wali technologie informacyjna do wyszukiwania, gromadzenia i przetwarzania in-
formacji oraz do komunikowania sie.

Przyszli nauczyciele powinni réwniez zdawac¢ sobie sprawe z wplywu swo-
bodnego dostepu do informagji, nieskrepowanej komunikacji na zachowania spo-
eczne, a takze zagrozen psychicznych i fizycznych wynikajacych z niewtasciwego
korzystania z nich.

Praktyki pedagogiczne

Przygotowanie do zawodu nauczyciela bibliotekarza zaczynato si¢ na jedno-
litych studiach magisterskich na drugim roku. Wtedy student podejmowat decy-
zje czy chce dodatkowo otrzymac uprawnienia do pracy w bibliotece szkolne;j.
Specjalizacja taka nie byta obowigzkowa, a zatem nie kazdy absolwent miat pra-
wo pracowac jako nauczyciel bibliotekarz. Decyzja byta jednoznaczna z rozpo-
czeciem zajec z psychologii (na II roku) i pedagogiki (na III roku) (po 75 godzin).
Dydaktyke przedmiotowa student rozpoczynat na czwartym roku, w semestrze
zimowym odbywajac pierwsze 60 godzin. Drugi semestr to kolejne 60 godzin oraz
30 godzin praktyk srédrocznych; trzeci — 15 godzin. Poniewaz starano si¢ zapew-
ni¢ studentom jak najczestszy kontakt z uczniami, facznie, nie liczac praktyk cia-
gtych, 90 godzin odbywali prowadzac zajecia w szkotach pod opieka merytorycz-
na i metodyczna wykiadowcy akademickiego oraz przedstawiciela z ramienia
danej szkoly (60 godzin zaje¢ plus 30 godzin praktyk srodrocznych). Lekcje rozpo-
czynaly si¢ na IV roku w semestrze letnim. Prowadzone byly wedtug scenariuszy
zaje¢, nad ktdrymi studenci pracowali w semestrze zimowym. Tu warto dodac,
ze tematy, ktdre realizowano w szkotach nie byly przypadkowe. Ktadziono na-
cisk na zajecia z bibliografii zatacznikowej, powotan i przypisow. Byly one zreszta
wyraznie oczekiwane zarowno przez nauczycieli szkdt, jak i jej ucznidw. Studen-
ci przygotowywali takze zajecia dotyczace technologii pracy umystowej, w tym:
organizacji nauki, funkcjonowania mézgu, czynnikow sprzyjajacych uczeniu sie
i mnemotechnik. Duzym zainteresowaniem cieszytly sie tematy takie, jak: ekslibri-
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sy, katalogi, biblioteki i ksigzki w Internecie, poszukiwanie informacji na interesu-
jace tematy, prawa autorskie...

Praktyki ciagle odbywaly si¢ po czwartym roku i trwaly facznie 150 godzin,
w tym 60 godzin w szkole podstawowej i 90 w gimnazjum lub liceum. Dopusz-
czalny byt réwniez odwrotny uktad godzin.

Celem praktyk pedagogicznych bylo w szczegdlnosci:

1) poznanie organizacji pracy réznych typow szkoét i placowek;

2) nabycie umiejetnosci planowania, prowadzenia i dokumentowania zaje¢;

3) nabycie umiejetnosci prowadzenia obserwacji zaje¢ i jej dokumentowania;

4) nabycie umiejetnosci analizy pracy nauczyciela i ucznidow podczas

wspolnego omawiania praktyk przez opiekunow praktyk i studentéw;

5) nabycie umiejetnosci analizowania wtasnej pracy i jej efektéw oraz pra-

cy uczniow.

Praktyki pedagogiczne organizowane byly w réznych typach szkét i placowek,
a obowigzkowo w tych, do pracy w ktorych absolwent studiéw uzyskiwal kwali-
fikacje. W trakcie praktyk studentowi zapewniano nastepujace formy aktywnosci:
wizyty w szkotach i placdwkach, obserwowanie zajec, asystowanie nauczycielowi
prowadzacemu zajecia, samodzielne prowadzenie zaje¢, planowanie i omawianie
zaje¢ prowadzonych przez siebie i innych (nauczycieli, studentow).

W przypadku jednolitych studiéw magisterskich zajecia prowadzone przez
studenta powinny stanowi¢ co najmniej 30% czasu przeznaczonego W progra-
mie studiéw na praktyki pedagogiczne ciagte, czyli jak tatwo obliczy¢: 30 godzin.
Nie musialy to by¢ zajecia z edukacji czytelniczej i medialnej, ale na przyktad spotka-
nia z Kotem Przyjaciot Biblioteki, konkursy czytelnicze, rozmaite imprezy itp.

Podsumowujac, nauczyciele Katedry Bibliotekoznawstwa i Informacji Nauko-
wej Uniwersytetu t.ddzkiego, odpowiadajac na tendencje oswiatowe poczatku
XXI wieku, ksztalcili i nadal ksztalcg takich nauczycieli bibliotekarzy, ktérzy po-
trafiliby poméc mtodym ludziom w budowaniu fundamentow efektywnego ucze-
nia sie przez cale zycie (lifelong learning)® i tym samym — stawaniu si¢ czynnymi
uczestnikami spoleczenstwa informacyjnego.

Gléwne kierunki dziatan przedstawiono na schemacie 4. Poniewaz zmianie
ulegt model ksztatcenia (z jednolitych studiow magisterskich na system dwustop-
niowy, natomiast kierunki ksztalcenia nauczycieli sq nadal takie same, ponizszy
schemat dotyczy¢ bedzie zaréwno czasu przeszlego, jak i terazniejszego.

% Por. Lifelong Learning for All, raport OECD, 1996; Education for All. The year 2000 Assesment,
raport UNESCO, 2001; Teachers for Tomorrow’s Schools, raport UNESCO I OECD, 2001.
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Schemat 4

Kierunki dziatan wyktadowcow Katedry BiIN UL
w ksztatceniu nauczycieli bibliotekarzy

PRAKTYKE
AKTYWACJE 7 INTEGRACJE
N\ ) \\/
\\\
L \
/ UGZAC STUDENTOW
WEASCIWA | KLADZIEMY NACISK «  PRACE
MOTYWACJE \ J W GRUPACH
DO NAUKI \ NA/
WsPOLCZESNE \

OSIAGNIECIA NAUKI

*wiedze dotyczaca

funkcjonowania mézgu

*metody szybkiego uczenia sie T
sinnowacyjne notatki

*metody aktywizujace POSTAWE ZYCIOWA

SAMOKSZTALCENIE

Zrédto: opracowanie wtasne.

Na koniec warto podkresli¢, ze:

e zapoznawanie studentéw z metodami aktywizujacymi, czynimy poprzez
praktyke, czyli uczac ich metodami aktywizujacymi;

e zapewniamy studentom jak najczestszy kontakt z uczniami; czynimy to
poprzez zorganizowanie na IV roku 60 godzin zaje¢ w szkotach, pod-
czas ktérych prowadza lekcje z zakresu edukacji czytelniczej i medialnej,
nie liczac praktyk srédrocznych i ciagtych. Inicjatorem i pomystodawca
takiego projektu byt niezyjacy juz dr Bogumit Karkowski. Jestesmy za-
tem jedynymi w skali kraju, ktorzy tyle godzin edukacji przysztych na-
uczycieli bibliotekarzy po$wiecaja na praktyke;

e przygotowujemy studentéw do ciaggtego samodoskonalenia podczas
pracy zawodowej, aby swoim przykladem wiasciwie motywowali swo-
ich podopiecznych do edukacji permanentnej; czynimy to poprzez za-
checanie ich do czytania na biezaco prasy fachowej; pytania dotyczace
biezacych problemdéw poruszanych na tamach czasopism fachowych i li-
teratury towarzysza studentom podczas catej edukacji oraz pojawiaja si¢
réwniez na egzaminie; wérod studentéw prowadzona jest ciagta wymia-
na doswiadczen, zachecamy ich do rozmdéw z nauczycielami przedmio-
towymi oraz obserwacji ich pracy podczas praktyk itp.;

e przekonujemy studentéw do integracji grupy, z ktora prowadza zaje-
cia, poprzez probe integracji samych studentéw oraz zapoznawanie ich
z grupa metod integracyjnych;
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e uczymy studentéw, aby wykorzystywali formy pracy grupowej, poprzez
zlecanie im zadan do wykonania grupowo oraz zapoznajac z metodami
pracy we wspotpracy;

e uczymy studentdw zasad sporzadzania réznorodnych notatek oraz pracy
w oparciu o techniki szybkiego uczenia sig¢, aby wiedze te potrafili we wta-
Sciwy sposob przekaza¢ uczniom odwotujac sie do wiasnych doswiadczen;

e staramy sie, by studenci potrafili wtasciwie motywowac uczniéw do na-
uki m.in. poprzez ukazanie celéw zdobywania przez uczniéw okreslo-
nych tresci i umiejetnosci oraz poprzez dawanie przyktadu swojq osoba.

Ktadac nacisk nie tylko na tresci nauczania, ale rowniez na umiejetnosci i wta-

Sciwe postawy, nauczyciele akademiccy wymagaja tego samego od siebie. Gléwne
obszary ich dziatani wraz z celami, ktére w wyniku edukacji spodziewaja si¢ osia-
gna¢ przedstawiono w tabeli.

Tabela

Kierunki dziatant wyktadowcow Katedry BiIN UL
w ksztalceniu nauczycieli bibliotekarzy

Uczac studentow gdyz chca, aby
wykladowcy stawiaja na w przysztosci
pokazywali uczniom praktyczne moz-
liwosci wykorzystania nabytej wie-

praktyke dzy,
czyli cele jej zdobywania
integrace int.egrowali ucznioéw, z ktérymi pra-
cuja
prace w grupach zachecali uczniéw do wspodtpracy
samoksztalcenie przygotowywali uczniow
do samoksztatcenia
postawe swoja postawa dawali uczniom

wlasciwy przyktad

stawiali na wiedze aktualna,

nie historyczna

uczyli swoich podopiecznych, jak
znalez¢ wlasciwg motywacje do nauki
aktywizowali uczniéw, uczac ich
aktywacje otwartej postawy na samodzielne
zdobywanie wiedzy

wspolczesne osiagniecia naukowe

wlasciwg motywacje do nauki

Zrédto: opracowanie wtasne.

Podsumowujac, studenci podczas edukacji na Uniwersytecie L.oddzkim mie-
li okazje sami stac¢ si¢ uczestnikami spoleczenstwa informacyjnego, m.in. obser-
wujac prospoteczne postawy swoich wykltadowcow. Miato to ich przygotowac
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do tego, aby w przyszlosci (wykorzystujac swoje predyspozycje, wiedzeg, postawe
i doswiadczenie) mogli przysposabiac do tej trudnej roli uczniéow. Dostali wspar-
cie, aby sprosta¢ wyzwaniom sformutowanym przez Czestawa Banacha w artyku-
le Nauczyciel wobec reformy systemu edukacji:
Mysla przewodnig reformy systemu edukacji nauczycielskiej powinno by¢
orientowanie jej:
e w pierwszej kolejnosci — na wartosci oraz ksztattowanie osobowosci i po-
staw nauczycieli;
e nastepnie — na ksztaltowanie umiejetnosci i kluczowych kompetengji nie-
zbednych do realizacji r6znych funkgji, zadan i czynnosci nauczycielskich;
e ina konicu —na dobdr tresci oraz form, metod i Srodkow ksztalcenia®.
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