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Od propagandy czytelnictwa
do budowania spoteczenistwa informacyjnego

Nardd, ktéry niewiele czyta, niewiele wie. Nardd, ktory niewiele wie, podejmuje
zte decyzje —w domu, na rynku, w sqdach, przy urnach wyborczych. Te decyzje
ostatecznie odbijajq sie na catym narodzie. Niewyksztatcona wiekszo$¢ moze
przegtosowac wyksztatconq mniejszos¢ - to bardzo niebezpieczny

aspekt demokracji.

(Jim Trelease)

1. Wprowadzenie

Spoteczenstwa wspotczesne okreslane sa jako alfanumeryczne, poniewaz
dla wyrazenia tresci kultury i nauki uzywaja liter alfabetu i cyfr. Sukcesy wysoko-
rozwinietych spotecznosci zalezne sg od wiedzy poszczegdlnych jednostek je two-
rzacych. Ksztalcenie ustawiczne na przestrzeni ostatnich kilkudziesieciu lat stato
sie gtownym czynnikiem warunkujacym rozwoj spoleczno-gospodarczy w re-
aliach gospodarki globalnej. Koncepcja ta podwaza tradycyjny poglad o podziale
ludzkiego zycia na okres przygotowawczy i okres aktywnosci spoteczno-zawodo-
wej. Kluczem do wiedzy jest czytanie. Postulat budowania spoteczenistwa oparte-
go na wiedzy wynika z koniecznosci statej adaptacji kulturowej, spoteczneji zawo-
dowej jednostek do zmieniajacych sie warunkéw otoczenia. Stale aktualizowanie
i doskonalenie kwalifikacji ogolnych i zawodowych jest wiec nieodiacznym ele-
mentem stylu zycia ludzi epoki postindustrialne;j.

Zamierzeniem autora niniejszego artykutu jest przedstawienie kilku najwaz-
niejszych zagadnien zwigzanych ze znaczeniem pisma i lektury w dobie budowa-
nia nowoczesnego spoteczenstwa informacyjnego.

2. Przyszlo$¢ pisma, ksiazki i druku

W $wiecie wspodtczesnym, mimo czesto wyrazanego poparcia dla koncepcji
uczenia si¢ przez cale zycie, niejednokrotnie styszymy glosy podwazajace osia-
gniecia poprzednich pokolen w zakresie edukacji i negujace tradycje przekazywa-
nia wiedzy poprzez pismo i lekture. Wyrazem takiego nastawienia sa czeste wy-
powiedzi mdéwiace o koncu epoki pisma i druku. W wypowiedziach tych ukryta
jest podéwiadoma ,nadzieja”, ze kultura audiowizualna catkowicie zastapi kultu-
re stowa pisanego. Z odpowiednim dla siebie dystansem zagadnienie to dostrze-
gal Ryszard Kapuscinski, ktéry pytany o koniec tzw. epoki Gutenberga, odpowia-
dal, ze w wielu cze$ciach $wiata jeszcze si¢ ona nie rozpoczeta. Kapuscinski dodawat,
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ze zyjemy w $wiecie coraz bardziej pogtebiajacych sie réznic cywilizacyjnych
i spotecznych. Swiat zmierza w kierunku ciaglej akumulacji bogactw w jednym
miejscu. Zamozna cze$¢ swiata ma do dyspozycji wszystkie srodki artykulacji, na-
tomiast ta ubozsza nie moze zabra¢ glosu, jest glucha i niema. Zdaniem Kapu-
$cinskiego, to gtéwnie wielkie koncerny medialne glosza, iz ksiazki przestaty by¢
wazne, a stowo drukowane jest reliktem z odlegtych epok. Ich tezy maja charakter
chwytéw marketingowych, poprzez ktére chca wytworzy¢ koniunkture na towar,
jaki maja do sprzedania.

Warto pamietaé, ze koniec epoki Gutenberga, a wiec koniec ksigzki i dru-
ku, ogtaszano juz kilkakrotnie. Kiedy pojawit si¢ wynalazek radia twierdzono,
ze drukowane gazety i ksigzki znikna, gdyz przekaz radiowy jest szybszy, bar-
dziej ekspresywny i sprawniejszy. Podobne stwierdzenia pojawiaty sie, gdy upo-
wszechnialo si¢ kino i telewizja, ale wiemy z perspektywy lat, Ze nie staly si¢ one
zagrozeniem dla ksigzki, prasy i literatury. Przeciwnie mozna powiedzie¢, ze wza-
jemnie si¢ uzupelniaja, wzbogacaja i oddziatuja na siebie. Przywolany juz wcze-
$niej Kapuscinski stwierdzat:

(...) kultura jest bardzo pojemna i mie$ci w sobie przerdzne formy, ktore wca-
le nie musza jedna druga usuwa¢; na odwrot - one moga sie wzajemnie wzbogacac.
W krajach, o ktorych mysle, w tzw. Trzecim Swiecie, problem nie tkwi w tym, ze
konczy sie epoka Gutenberga, ktérej miejsce zajmie telewizja i Internet, ale w tym,
ze epoka Gutenberga tam jeszcze nie dotarla. Jeszcze jej w ogole nie bylo. Nie ma
tam ksiazek, gazet, zeszytow i oldéwkow. Rosnie analfabetyzm w skali $wiatowej,
bowiem jest tak ogromny przyrost ludnosci, ze nie nadaza si¢ z budowq szkét i roz-
wojem o$wiaty. W wielu miejscach Swiata epoka Gutenberga jest wyczekiwana, jest
marzeniem'.

Pismo jest kos¢cem naszej kultury. Kontakt cztowieka zaréwno z zabytkami pi-
$miennictwa, jak i z ksigzka wspodtczesng stanowi niezbywalng wartos¢. Bez zna-
kéw alfabetu wciaz nie jest mozliwe przekazywanie wyzszych tresci kultury i na-
uki. Nalezy pamietad, ze takze nowe media, z ktérych tak chetnie korzystamy,
komunikuja si¢ z nami poprzez kody alfanumeryczne. Podczas dyskusji na te-
mat przemian rynku medialnego w naszym kraju zapomina si¢, ze w ostatnich la-
tach znaczaco podniosty sie statystyki produkgji tradycyjnej ksiazki drukowane;.
W Polsce w 2010 roku dziatajg 42 duze wydawnictwa, ktére w ciagu roku osiagaja
przychoéd wigkszy niz 5 mln USD, obok nich prowadza dziatalno$¢ mniejsze ofi-
cyny osiagajace przychod od 250 tys. do 5 mln USD, a jest ich ok. 270. Rynek ksie-
garski zasilaja rowniez mate wydawnictwa, ktdrych jest ponad 1,5 tysiaca, a ob-
roty w tej grupie nie przekraczajg 250 tys. USD. Ogotem, wedlug Krajowego Biura
ISBN, w Polsce zarejestrowanych jest ok. 32 tys. wydawnictw ksiazkowych, z cze-
go aktywna dziatalno$¢ (przynajmniej 2 wydane ksigzki rocznie) prowadzi 10-15%
firm?. Od poczatku lat 90. XX w. systematycznie obserwujemy przyrost produkgji
ksigzek®. Obecnie liczba wydawanych w ciagu roku tytutéw oscyluje wokot licz-

!'R. Kapuscinski, Dwa rézne swiaty [Dokument elektroniczny]. Tryb dostepu: http://www.
kapuscinski.info/page/publikacje/19 [dostep 8.12.2007].

2 L. Gotebiewski, K. Frotow, P. Waszczyk, Rynek ksigzki w Polsce 2011. Wydawnictwa. Warszawa 2011,
s. 106-109.

? Liczba wydawanych tytuléw ksiazek w Polsce w wybranych latach: 1991 (10 688 tytutow),
1997 (15 996 tyt.), 2004 (22 475 tyt.), 2006 (24 640 tyt.), 2007 (25 226 tyt.), 2010 (29 539 tyt.). Dane za:
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by 20-25 tys. Paradoksalnie jednak badania prowadzone przez Instytut Ksigzki
i Czytelnictwa pokazuja, ze spada odsetek Polakéw kupujacych ksiazki. Z ostat-
nich badan pochodzacych z 2008 roku wynika, ze zaledwie 23% badanych mozna
traktowac jako potencjalnych klientéw réznego typu ksiegarn. A jeszcze do po-
lowy obecnej dekady publicznos¢ kupujaca ksiazki szacowano na ok. 12 mln,
co stanowilo odpowiednik 37% badanych powyzej 15. roku zycia. Podobnie jak
w przypadku kupowania, w ostatnim czasie notowano tez najnizsze wskazniki
czytania. Wspomniany sondaz z 2008 roku notuje najnizszy (38%) odsetek czytaja-
cych w Polsce od czasu, kiedy tego typu badania sa systematycznie prowadzone,
tj. od roku 1992. Nalezy jednak podkresli¢, Zze stan czytelnictwa nie odzwierciedla
w pelni poziomu alfabetyzacji, piSmiennosci i uczestnictwa w kulturze, ktorych
praktykowanie zawdzieczamy coraz czesciej nowym nosnikom, takim jak audio-
booki, e-booki, czy Internet*.

3. Kultura czytelnicza jednostki.
Rola motywacji w pobudzaniu aktywnosci czytelniczej

Jadwiga Andrzejewska w jednej ze swoich prac dotyczacych zachowan czy-
telniczych wprowadza pojecie kultury czytelniczej jednostki’. Pojecie to jest trak-
towane jako sktadnik osobowosci uksztattowany w toku obcowania czytelni-
ka z przekazami piSmienniczymi. Jego naukowa charakterystyka odwotuje sie
do aparatu terminologicznego z zakresu psychologii i wykorzystuje pojecie ,,dys-
pozycji”. Dyspozycje stanowig ,zespot tkwiacych w jednostce warunkéw umoz-
liwiajacych okreslone postacie dziatan i wyznaczajacych te dziatania”, a dziela sie
na dwie grupy: dyspozycje motywacyjne i dyspozycje instrumentalne®. Na dys-
pozycje motywacyjne skladaja si¢: przekonania, system wartosci, cele, ideaty, za-
mitowania i zainteresowania. Dyspozycje instrumentalne to przede wszystkim:
wiedza, umiejetnosci, nawyki i doswiadczenia. Andrzejewska okresla kulture czy-
telnicza jako ,,system dyspozycji motywacyjnych i instrumentalnych oraz wynika-
jacych z nich zachowan czytelniczych umozliwiajacych czlowiekowi wykorzysty-
wanie przekazdéw pismienniczych w samorealizacji”.

Na zachowania czytelnicze skladaja si¢ natomiast: aktywnosc czytelnicza, wybory
i preferencje czytelnicze oraz procesy recepcji lektury. W sktad dyspozydji instrumen-
talnych wchodza: wiedza, umiejetnosci i sprawnosci jednostki’.

Ruch wydawniczy w liczbach — Polish Publishing in Figures. LIII: 2007. Pod red. K. Bankowskiej-
Bober. Warszawa 2008; Ruch wydawniczy w liczbach — Polish Publishing in Figures. LVI: 2010.
Pod red. M. Brodowskiej-Wasiak. Warszawa 2011 [Dokument elektroniczny]. Tryb dostepu: www.
bn.org.pl/document/1312382595 [dostep: 06.12.2011].

*Na temat badan czytelniczych zob.: K. Wolff, Spoleczny zasieg ksigzki w Polsce w 2008 roku —
komunikat z badan Biblioteki Narodowej. W: Biuletyn EBIB [Dokument elektroniczny] Nr 4/2009.
Tryb dostepu: http://www.ebib.info/2009/104/a.php?wolff.

*]. Andrzejewska, Kultura czytelnicza jednostki jako program edukacji czytelniczej i przedmiot
badan, ,Studia o Ksigzce” 1989, T. 18, s. 23-64.

¢ Stownik psychologiczny. Red. W. Szewczuk. Warszawa 1979; H. Muszyniski, Zarys teorii wycho-
wania. Warszawa 1976, s. 26.

7]. Andrzejewska, dz. cyt., s. 28-29.
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Decydujaca site sprawczg uruchamiajaca zachowania czytelnicze maja dys-
pozycje motywacyjne, na ktore skladaja sie nastepujace po sobie elementy: prze-
konanie o wartosci lektury, potrzeba czytania, zamitowanie do czytania, zainteresowania
czytelnicze oraz motywy czytania. Hierarchiczny uktad tych elementéw wskazuje
na ich wazno$¢ w pobudzaniu aktywnosci czytelniczej. Jako pierwsze wystepuje
przekonanie o wartosci lektury, ktére scharakteryzowac mozna poprzez pomocniczy
schemat uznawalnosci i odczuwalnoéci. Zdaniem Antoniny Kloskowskiej i Stanista-
wa Ossowskiego mozemy rozroznic 4 typy czytelnikow, dla ktorych lektura jest
warto$cia:

1. uznawang i odczuwana,

2. uznawang, lecz nie odczuwang,
3. nie uznawang, lecz odczuwang,
4. nie uznawang i nie odczuwana.

Kazdy z czterech wariantéw opisuje podejscie cztowieka do lektury, a jedno-
cze$nie charakteryzuje natezenie przekonania o wartoéci lektury. Nalezy zaznaczyc,
ize wartosci uznawane weryfikujemy w oparciu o sady grup odniesienia, nato-
miast wartosci odczuwane na podstawie kryteriow indywidualnych.

Najpomyslniejszy dla rozwoju zachowan czytelniczych jest wariant pierwszy
(lektura jako wartos¢ uznawana i odczuwana). Jest to sytuacja, kiedy cztowiek po-
dziela sady otoczenia o wartosci lektury (np. wynosi je z domu rodzinnego), a jed-
noczesnie podczas pierwszych doswiadczen lekturowych spostrzega, iz lektu-
ra zaspokaja jego okreslone potrzeby psychiczne. Wariant ten gwarantuje czeste
i owocne kontakty z ksigzka w przysztosci.

Drugi z przypadkéw (lektura jako wartos¢ uznawana, lecz nie odczuwana) opi-
suje sytuacje ucznioéw, ktérzy zgodnie z wymaganiami szkoty zapoznaja sie z ka-
nonem lektur, potrafig opisywac¢ poszczegdlne dziela i ich zalety, ale lekture te
traktuja instrumentalnie, nie podzielajac w glebi zachwytu nauczyciela nad wa-
lorami utworéw i nie czerpigc autentycznej radosci z lektury. Ta sytuacja nie jest
zbyt korzystna dla rozwoju zachowan czytelniczych, gdyz grozi catkowitym za-
przestaniem kontaktow z ksiazka w chwili, gdy ustang wymogi szkolne.

Trzeci z wariantéw (lektura jako warto$¢ nie uznawana, lecz odczuwana) wy-
stepuje wowczas, kiedy osoba podziela narzucone sady otoczenia o bezwartoscio-
wosci czytania, ale jednoczesnie czerpie rados¢ z lektury, ktora zaspokaja jej okre-
Slone potrzeby psychiczne (kompensacja).

Najgorszy jest przypadek ostatni (lektura jako warto$¢ nie uznawana i nie od-
czuwana). Wystepuje on wowczas, kiedy czlowiek wynosi z domu negatywne ste-
reotypy na temat czytania (strata czasu itp.), a jego pierwsze kontakty z ksiazka
w szkole wiaza sie z niepowodzeniami. Utrwala si¢ woéwczas obraz ksiazki i lek-
tury jako zrodla cierpien i niepowodzen. Czytelnicy z takim nastawieniem czytajq
jedynie z przymusu i najczesciej do chwili ustapienia nakazu szkolnego.

Kolejny element wchodzacy w sktad dyspozycji motywacyjnych to potrzeba czy-
tania. Wynika ona z przekonania o wartosci lektury. Potrzeba czytania jest definiowana
poprzez odczuwanie braku czego$, co stanowi dla jednostki warto$¢ i jednoczesnie
uruchamia dziatanie w kierunku zaspokojenia. Zamifowanie do czytania oznacza
uksztaltowana sktonno$¢ do czytania, potaczona z odczuwaniem przyjemnosci.
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Zainteresowania czytelnicze méwia o upodobaniach zwiazanych z okreslong tema-
tyka lub gatunkiem literackim. Rozrézniamy dwa motywy czytania: instrumentalne
(czytanie dla osiggnigcia celu praktycznego, np. zdobycie wyksztatcenia, wykony-
wanie pracy zawodowej lub rozwiazywanie zadan praktycznych) i autoteliczne
(zaspokojenie potrzeb psychicznych majacych dla czytelnika wartos¢ sama w so-
bie: potrzeby estetyczne, emocjonalne, samoksztatceniowe itp.)%.

Na koniec warto zwroci¢ uwage na rezultaty lektury. Sq one najczesciej opisy-
wane poprzez charakterystyke funkgji lektury w zyciu cztowieka. Najbogatszy re-
jestr funkgcji lektury przedstawit Milan Nakonecny, grupujac je w 3 zespoty:

1. Funkcje kognitywne:

¢ informacyjna

e ksztatcaca

e filozoficzno-spoteczna (ksztattuje poglad na Swiat, system wartosci
i cele zyciowe)

2. Funkcje emotywne (dotycza sfery uczuc):

* estetyczna (polega na wywolywaniu przezy¢ estetycznych zwiazanych
z kontemplacja piekna)

* emocjonalna (oswajanie z takimi przezyciami jak: rados¢, strach, uczu-
ciaiin.)

* kompensacyjna (dostarczanie przezy¢ zastepczych, takich jak: wznioste
uczucie, szczescie, satysfakcja i in.)

¢ identyfikacyjna (np. identyfikacja z gtéwnym bohaterem lub srodowi-
skiem)

® partycypacyjna (poczucie uczestnictwa w gremiach, o ktérych czyta-
my: towarzyskich, politycznych itp.)

* prestizowa (poczucie prestizu wynika z przeswiadczenia, ze lekturze
oddaja si¢ osoby najlepiej wyksztalcone i korzystnie usytuowane na dra-
binie spoteczno-zawodowej)

* terapeutyczna (odpowiednio dobrana lektura moze pomoc w przezwy-
ciezeniu rozmaitych trudnosci zyciowych, poprzez poprawe wilasnej
samooceny, probe przejecia postaw fikcyjnych osob znajdujacych sig
podobnych sytuacjach, np. kalectwo)

* rozrywkowa, relaksowa.

3. Funkcje motywacyjne (obejmuja wptyw lektury na postepowanie cztowieka):

* wychowawcze (inspiruje postgpowanie wg zasad i wzorcow)

* inspirujace tworcza postawe (znaczenie lektury w pracy zawodowej,
naukowej, artystycznej, spoleczneji w zyciu rodzinnym)

e utylitarne (pomaga rozwiazywac praktyczne zadania zyciowe)’.

Budowanie spoteczenstwa opartego na wiedzy, musi si¢ wigza¢ z dziataniami
popularyzujacymi i reklamujacymi czytanie, jako pozadany styl spedzania wol-
nego czasu. Zamitowanie do czytania najlepiej wynies¢ z domu rodzinnego, a na-
wyki czytelnicze wyrabiaé¢ w dziecinstwie. Organizatorzy akcji ,Cala Polska czyta

8 Tamze, s. 30-31.
® Tamze, s. 47-48.
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dzieciom” wychodza z zatozenia, ze nikt nie rodzi si¢ czytelnikiem i ze czytelni-
ka trzeba wychowa¢. Wszelkie nakazy lekturowe egzekwowane pod przymusem
moga jednak wyrzadzi¢ wigcej krzywdy niz pozytku. Zauwazono bowiem, ze ro-
dzice zwykle dbajq o to, by nauczy¢ mtodych ludzi czytania, a nie o to by dzieci
lubily czytaé. Brak odpowiednich nawykdéw i skojarzen powoduja, ze mlodzi lu-
dzie coraz czeSciej porzucajg czytanie na rzecz fatwiejszego medium, jakim jest
telewizja. Konsekwentna realizacja sloganu: ,,Czytaj dziecku 20 minut dziennie,
codziennie” ma budzi¢ potencjat tkwigcy w miodych umystach. Kilkanascie mi-
nut codziennego glosnego czytania w odpowiedniej atmosferze wystarcza, aby
u dziecka powstato trwate skojarzenie czytania z radoscia. Fundacja ,ABC XXI”
przekonuje, ze na wspolne czytanie rodzicow z dzie¢mi nigdy nie jest za wcze-
$nie — im wcze$niej zaczniemy, tym mocniej skojarzenie czytania z radoscia bedzie
ugruntowane:

Wspolny czas nad ksigzka buduje mocna wiez miedzy dorostym i dzieckiem.
Ksiazki pozwalaja dziecku przezywac cala game emocji, oswajaja z nimi, ucza jak
je nazywac i jak sobie z nimi radzi¢. Pomagaja zrozumie¢ $wiat, nadaja sens zyciu
i ludzkim poczynaniom. Rozwijaja wrazliwo$¢ moralng i empatie. Wskazujg lep-
sze niz przemoc sposoby rozwigzywania probleméw i konfliktéw. Gtosne czytanie
wzmacnia takze samouznanie dziecka: skoro dorosly codziennie poswigca mu czas,
czuje sie¢ ono wazne i kochane, a przy tym coraz bardziej kompetentne. Glosne czy-
tanie zapobiega rowniez uzaleznieniu sie od telewizji wyrabiajac u dziecka nawyk
czytania na cate zycie! (...) Jak czyta¢? Codziennie, dostosowujac czas czytania do
przedziatu uwagi dziecka. Dobra pora na wspdlne czytanie jest wieczér przed snem.
Czytanie ma sie dziecku zawsze kojarzy¢ z radoscig — nigdy z przymusem, obowiaz-
kiem, kara czy nuda. Powinno by¢ magiczna pora wspdlnego dokonywania odkry¢,
przezywania tajemnic i wzruszen; pora, ktérej dziecko nie moze si¢ doczekac. Wy-
bierajmy wytacznie ksigzki ciekawe dla dziecka i wartosciowe”.

W $wiecie zdominowanym przez media elektroniczne dzieci w najmlodszym
wieku powinny otrzymac alternatywe w postaci innej, atrakcyjnej formy spedza-
nia czasu, jakim jest lektura. Coraz wyrazniej widac, ze ludzie, ktérzy nie czytaja
nie nadazaja za rozwojem wiedzy, zmianami na rynku pracy itp. Gwattownie ma-
leje tez popyt na proste prace nie wymagajace wyksztalcenia. Czytajac dzieciom
¢wiczymy ich umysty, dajemy im wiedze i wyrabiamy u nich nawyk czytania, a to
najlepsza inwestycja na przysztosc.

4. Analfabetyzm i jego odmiany

Poczatkowo umiejetno$¢ postugiwania si¢ pismem zamknieta byta w elitar-
nych enklawach $wiatyn, dwordw, klasztornych bibliotek i skryptoriow. Pierw-
szym spoleczenstwem, w ktérym pismo bylo stosunkowo powszechne, bo juz
od V w. p.n.e, byly Ateny. Przyczynit si¢ do tego Pizystrat (561-527 p.n.e.), ktéry
okoto 550 r. p.n.e. nakazat zebrac i spisa¢ wszystkie poematy Homera, wczesniej
przekazywane jedynie w formie ustnej. Edycja ta cieszyla sie powodzeniem wsrdd
obywateli Aten, a stosunkowo niska cena jednej kopii powodowata, ze Homer byt

10 Zob. strone internetowa: http://www.calapolskaczytadzieciom.pl/.
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masowo czytany i chetnie kupowano jego dzieta. Dlaczego warto pamieta¢ o Pi-
zystracie? Dlatego, ze byta to pierwsza w dziejach sytuacja, gdy bezposrednia in-
terwencja panstwa, sprawila, iz ksigzka trafita do powszechnego obiegu. Wspot-
czesnie mowi sig, ze Pizystrat wprowadzajac ksigzke do sprzedazy w Atenach
dokonat podobnej rewolugji kulturalnej, jak blisko 2000 lat p6zniej Jan Gutenberg.
Karl Poper wiaze dekret Pizystrata z powstaniem demokracji ateniskiej:

W Atenach kazdy czytat Homera. Byt on pierwszym elementarzem i pierwsza
Biblig Europy [...] Atericzycy nauczyli si¢ czytac i pisaé. I Ateny staty sie¢ demokra-
tyczne.

Jednak i tu lektura stata si¢ dostepna tylko obywatelom miasta i zapewne nie-
licznym ksztatconym niewolnikom. Sredniowiecznym wtadcom analfabetyzm nie
przeszkadzal sprawnie rzadzic i zapisywac sie ztotymi zgloskami na kartach hi-
storii. Nie postugiwali si¢ oni pismem bezposrednio, ale korzystali z niego po-
przez skrybow i sekretarzy.

Socjologowie szacuja, ze takze wspdtczesnie w krajach o najwyzszym standar-
dzie ekonomicznym i kulturowym istnieje pewna liczba ludzi poruszajacych sie
na pograniczu analfabetyzmu. Obecnie postugujemy sie roznymi definicjami anal-
fabetyzmu. Jedna z nich méwi, ze analfabetyzm (gr. analphabetos — nie znajacy li-
ter) to zupelny brak umiejetnosci czytania i pisania, a czesto oprocz tego takze
brak umiejetnosci wykonywania czterech elementarnych dziatan arytmetycznych
u 0s6b powyzej ustalonego wieku; wiek ten w statystyce UNESCO wynosi 15 lat.

Samo pojecie analfabetyzmu ulega zreszta zrelatywizowaniu. Miedzy peina
nieSwiadomoscia pisma a kompetentnym czytaniem miesci sie cata gama stanow
posrednich. Definicja analfabety w nowoczesnym spoteczenstwie wedtug Reading
from Process to Practice brzmi:

Jest to cztowiek, ktéry nie posiada dostatecznych kwalifikacji w czytaniu jakie s
konieczne w jego sytuacji zyciowej i pozycji spotecznej'’.

Obok analfabetyzmu pelnego wystepuje potanalfabetyzm, tj. umiejetnos¢ same-
go czytania bez samodzielnego pisania, oraz analfabetyzm wtorny. Ten ostatni do-
tyczy oséb, ktdre kiedy$ uczyly sie czytania i pisania, ale ich edukacja nie byta
kompletna skutkiem czego zapomnialy nie utrwalona wiedze i popadly na nowo
w analfabetyzm.

Mimo ogromnych wysitkow UNESCO analfabetyzm w skali catego globu wciaz
zbiera ogromne zniwo. W 1970 roku analfabeci stanowili 34,2% ludnosci $wiata,
w 1990 roku 28%. Pozornie nastepuje spadek, ale gdy odwotamy sie do liczb bez-
wzglednych widoczny jest gwattowny wzrost z ok. 700 mIn do ok. 916 mIn oséb'.

Ostatnio coraz czeSciej pojawia sie termin analfabetyzm funkcjonalny. Okreslenie
to po raz pierwszy zostato uzyte na obradach Migdzynarodowej Konferencji Mini-
strow Oswiaty w sprawie likwidacji analfabetyzmu na swiecie w 1965 roku w Te-

' Por. J. Dunin, Pismo zmienia swiat. Czytanie, lektura, czytelnictwo. Warszawa; £6dz 1998, s. 44.
2 Dane za: Wielka Encyklopedia Powszechna PWN. Red. ]J. Wojnowski. T. 1. Warszawa 2001,
s. 560-561: hasto: analfabetyzm.
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heranie. Wspolczesnie przyjmuje sie, ze analfabetyzm funkcjonalny jest to brak umie-
jetnosci rozumienia i wykorzystywania informacji pisanej w codziennym zyciu.
Ten rodzaj analfabetyzmu manifestuje si¢ trudnosciami we wilasciwym rozumie-
niu komunikatéw funkcjonalnych, takich jak: instrukcje obstugi, rozktady jazdy,
ulotki dotaczone do lekdw, artykuty prasowe, ogloszenia, dokumenty urzedowe,
rachunki bankowe itp. W wielu krajach podejmuje si¢ kroki majace na celu pod-
niesienie kompetencji obywateli w zakresie postugiwania si¢ codziennymi infor-
macjami pisanymi. Catos¢ takich dziatan nazywamy alfabetyzacjq funkcjonalng spo-
feczenstw.

W jedynych do tej pory przeprowadzonych miedzynarodowych badaniach po-
rownawczych, dotyczacych wystepowania analfabetyzmu funkcjonalnego wzigto
udziat 7 panistw: Kanada, Stany Zjednoczone, Holandia, Niemcy, Szwecja, Szwaj-
caria i Polska. Badania te odbyty sie w 1994 roku, a uczestniczacy w nich respon-
denci otrzymywali probki typowych informacji wybranych w poszczegélnych
krajach, z ktorymi cztowiek styka sie najczesciej w codziennym zyciu. Byty to: ar-
tykuly z gazet, ogloszenia, dokumenty (formularze, gwarancje, instrukcje obstugi)
i materialy wymagajace operacji ilosciowych (rachunki, formularze bankowe, ze-
znanie podatkowe). Do kazdego z materialéw dotaczone zostaty zadania mierzace
sposOb rozumienia tekstu: odnajdywania, poréwnywania, faczenia i przetwarza-
nia zawartych w nim wiadomosci. Uzyskane wyniki badan mierzono na piecio-
stopniowej skali (I-V). Na poziomie pierwszym umieszczano tych z najstabszymi
wynikami testowymi, natomiast na poziomie pigtym znalezli si¢ ci, ktorzy najle-
piej radzili sobie z zadaniami testowymi. Z catej stawki panstw Polacy wypadli
najgorzej. Rdéznice miedzy Polska i pozostatymi krajami siegaty 20% badanych.
Autorzy badan ze smutkiem stwierdzali, iz okoto 40% badanych Polakéw znajduje
sie na najnizszym poziomie (I) alfabetyzacji funkcjonalnej, natomiast okoto 70% -
na dwu najnizszych poziomach (I-1I), podczas gdy w krajach zachodnich najwigk-
szy procent lokuje si¢ na poziomie trzecim.

W przyktadach podkreslano, ze ponad 75% badanych Polakéw nie potrafito
na podstawie dwu wykreséw wzietych z holenderskiego dziennika odpowiedzie¢
na pytanie o zwigzek miedzy poziomem sprzedazy ogni sztucznych i liczbg wy-
padkéw z nimi zwigzanych (wznoszace sie krzywe z zaznaczonymi latami wska-
zywaly, ze wraz ze wzrostem sprzedazy rosnie liczba wypadkow). Réwniez okoto
75% Polakow nie umialo na podstawie rozkladu jazdy odpowiedzie¢ prawidtowo,
o ktdrej godzinie odjezdza ostatni autobus w sobote wieczorem z miejscowosci X
do miejscowosci Y. Okoto 40% naszych rodakéw nie potrafito takze na podstawie
mapki pogody z gazety (z podanymi temperaturami w poszczegolnych stolicach)
powiedzie¢, o ile stopni cieplej bedzie w Bangkoku niz w Seulu®.

Wsrdd najwazniejszych czynnikow stymulujacych alfabetyzacje funkcjonal-
na wymienia sie: wyksztalcenie, wiek biologiczny, czytanie ksiazek, zawdd, pte¢,
miejsce zamieszkania, fakt czytania w pracy podrecznikow i informatoréow. Alfa-
betyzacja funkcjonalna nie powinna konczy¢ si¢ na edukacji elementarnej. Ksztat-
cenie cztowieka musi trwa¢ dopdty, dopdki nie wdrozy sie on do samodzielnej
pracy nad soba w mysl zatozen idei edukacji permanentnej. Proces alfabetyzacji

3 Por. 1. Biatecki, Alfabetyzm funkcjonalny, ,Nowa Res Publica” 1996, nr 6, s. 68-76.
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funkcjonalnej w realiach gospodarki globalnej wiaze sie bezposrednio z wydaj-
noscia pracy obywateli, a w konsekwencji przeklada sie na rozwoj ekonomiczny
i kulturalny poszczegélnych narodow.

5. Zakonczenie

Wspodlczesnie czytanie wydaje si¢ jeszcze wazniejsze, niz byto dawniej. Ciagly
przyrost informacji stwarza popyt na ludzi myslacych i otwartych na idee ciagte-
go doskonalenia. Czytanie przygotowuje do korzystania z réznych zrodet infor-
magji. Rozbudzanie potrzeb czytelniczych sprzyja umiejetnosci segregowania in-
formagji i odpowiednio krytycznego ich odbioru. Ta tradycyjna umiejetnos¢, jaka
jest sprawne dekodowanie liter i znaczen w tekscie, przygotowuje do pracy samo-
ksztatceniowej i traktowania wszystkich mediéw jako narzedzi pracy intelektu-
alnej. Niezwykle istotne jest takze to, iz poprzez kontakt z tradycyjnym medium
komunikacji, jakim jest ksiazka, ksztaltujemy wsrod dzieci i mtodziezy postawe
szacunku dla narodowego dziedzictwa kulturowego w zwiazku z globalizacja
kultury masowej.



