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W roku 2016 przypadia 70. rocznica inicjacji ksztatcenia kierunkowego
pedagogow spolecznych w Polsce. Fakt ten nalezy odczytywac jako swoisty ewe-
nement w historii polskiej pedagogiki spotecznej, gdyz jedynie w L.odzi i jedynie
w czasie powojennej instytucjonalnej aktywnosci akademickiej Heleny Radlin-
skiej ksztatcenie to miato wymiar kierunkowy. Nigdy wczes$niej i pdzniej nie byto
odrgbnosci kierunkowej w ksztatceniu pedagogow spotecznych. Dzigki staraniom
matki polskiej pedagogiki spotecznej Uniwersytet £odzki otrzymal w 1946 r.
zgodeg na utworzenie kierunkowej §ciezki ksztalcenia magisterskiego z filozofii
w zakresie pedagogiki spotecznej!. Dla mniej zorientowanych doda¢ nalezy, ze
w powojennych realiach kazde studia humanistyczne i spoteczne byty taczone
z filozofia. Zatem i pedagogika spoteczna jako odrgbny kierunek studiow opierata
si¢ na fundamentach humanistycznych, wérod ktorych filozofia stanowita zrédto
i gtéwny filar ksztalcenia.

Idea tworzenia naukowych podstaw uzytecznych dla praktyki stuzby spo-
tecznej jest znana w polskiej mysli akademickiej znacznie diuzej. Pierwsza polska
teori¢ pracy spotecznej zbudowat Edward Abramowski na przetomie XIX i XX w.
Oparcie znalazt w dorobku takich nauk, jak socjologia i psychologia®>. W dal-
szej kolejnosci Helena Radlinska budowata podstawy teoretyczne stuzby i pracy
spotecznej w obrebie pedagogiki spotecznej, ktorej dyscyplinarny poczatek sigga
1908 r. Wiaze si¢ bezposrednio z referatem wygloszonym 25 kwietnia tegoz
roku dla Krakowskiego Kota Nauczycieli Szkot Srednich i Wyzszych. W wysta-
pieniu, zatytulowanym Z zagadnien pedagogiki spotecznej, Helena Radlinska
zaprezentowala poglady dotyczace szkoly i autonomii nauczycieli. Eksponowata
takze konieczno$¢ rozszerzania oswiaty powszechnej w celu wzrostu poziomu

! Szerzej o realiach ksztalcenia w zakresie pedagogiki spolecznej na Uniwersytecie L.odz-
kim zob.: H. Radlinska, Listy o nauczaniu i pracy badawczej, [w:] taz, Z dziejow pracy spotecznej
i oswiatowej, Ossolineum, Wroctaw 1964, s. 462 in.; 1. Lepalczyk, Helena Radliriska. Zycie i twor-
czos¢, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2001, s. 134 i n.

2 Zob. A. Kaminski, Funkcje pedagogiki spotecznej, PWN, Warszawa 1980, s. 19-20.



wyksztalcenia w narodzie®. Uwagi swe czynita z perspektywy pedagogiki spo-
fecznej, ktorej zasigg i1 sfera oddzialywania przekraczaty granice muréow szkol-
nych. W owym czasie byla to paradygmatyczna zmiana myslenia pedagogicz-
nego, ktora poszerzata kregi dziatania wychowawczego, wkraczajac do domow
rodzinnych oraz $rodowisk zycia spotecznego, zawodowego, sasiedzkiego itp.
Procesowi temu towarzyszyto nakreslanie nowych rél pedagoga, ktory poza funk-
cja oSwiatowa rozszerzal zasieg wychowania na szerokie obszary codziennego
zycia czlowieka. Zmiana ta znosita granice wieku, obejmujac zainteresowaniem
pedagoga spolecznego osoby, rodziny, grupy ludzkie i cate spotecznosci w kaz-
dym okresie zycia.

Holizm w ujmowaniu rzeczywisto$ci zycia spotecznego dotyczyl takze
zatozen programowych ksztalcenia potencjalnych dzialaczy spotecznych, kto-
rzy w Srodowiskach swej profesjonalnej aktywnos$ci mieli przetwarza¢ warunki
funkcjonowania i rozwoju ludzkiego. Wielowymiarowe i kompleksowe ksztal-
cenie miato stuzy¢ przygotowaniu specjalistow zdolnych do stuzby w kazdych
warunkach wymagajacych pobudzania i wlaczania sit ludzkich w procesy prze-
budowy rzeczywisto$ci zycia gromadnego. Profesjonalne wyksztatcenie kierun-
kowe miato prowadzi¢ do kreowania doskonatej kadry shuzb spotecznych. Nie
chodzito tu wytacznie o wysoki poziom wiedzy czy umieje¢tnosci sprawnego dzia-
lania, ale przede wszystkim o postawy i kompetencje spoteczne, o interioryzacje
warto$ci humanistycznych i identyfikacje z ethosem stuzby Drugiemu Czlowie-
kowi. Pedagog spoleczny jawil si¢ w tej koncepcji jako profesjonalista, ktorego
cele i1 zadania korespondowaly z rozwojem ludzkim zarowno w skali mikro-, jak
1 makrospoteczne;.

Przywotanie pierwotnych zatozen, jakie kreslili pedagodzy spoteczni tzw.
pierwszego 1 drugiego pokolenia, wydaje si¢ zasadne, gdyz kolejne pokolenia
polskich pedagogéw spolecznych maja mozliwo$¢ urzeczywistnia¢ idee inicjo-
wane przed dziesiatkami lat. Warto dzi§ powraca¢ do koncepcji zawodowego
statusu pedagoga spotecznego, ktory mogltby w nawiazaniu do rodzimych wzo-
réw wpisac si¢ w zadania zwigzane z wychowaniem, wsparciem rozwoju dzieci,
mtodziezy, dorostych czy rodziny. Bogactwo dorobku dyscyplinarnego o$miela
zglaszanie podobnych zagadnien jako pola dyskusji i praktyki w przestrzeniach
shuzby spotecznej orientowanej na wspomaganie i towarzyszenie cztowiekowi
w pokonywaniu progéw zycia codziennego. Niniejsza monografia jest kolejna
z serii proba otwierania srodowiska akademickiego i praktykow dziatalno$ci spo-
lecznej na sprawy zwiazane z profesja i profesjonalnoscia pedagoga spotecznego.
Teoretyczna baza oraz metodyczne osiagnigcia polskiej pedagogiki spotecznej sta-
nowia gtowna, cho¢ nie jedyna podstawe uzasadniajaca postulaty w zakresie wia-
czenia pedagoga spotecznego do formalnego katalogu zawodow. Egzemplifikacje

3 Zob. H. Radlinska, Z zagadnien pedagogiki spofecznej, ,Muzeum” 1908, t. 1, s. 52-63.



zawarte w niniejszym tomie sa poprzedzone nawiazaniem do tradycji szkoty tzw.
16dzkiej, w ktorej rodzity si¢ i rozwijaly idee stuzby spoteczno-pedagogicznej
oferowanej osobom, rodzinom, grupom spotecznym, spotecznosciom i catym
spoteczenstwom. Mozna przyjac, ze £0dz jest swoista kolebka powojennej pol-
skiej pedagogiki spotecznej, ale instytucjonalny oraz dyscyplinarny rozwoj tej
nauki skutkowatl powstaniem sieci akademickiej, ktéora w XXI w. ma mozliwo$¢
wlaczenia si¢ w procesy dziatalno$ci spotecznej tak z pozycji teorii, jak i praktyki.

Koncentracja uwagi na polskim dorobku nie ogranicza pola dyskusji, ktore
warto w przysztosci rozwijaé takze w ujgciu porownawczym — migdzynarodo-
wym. Sa bowiem przyktady rozwiazan instytucjonalnych i systemowych, w kto-
rych pedagog spoteczny wystepuje w roli samodzielnego specjalisty wpisujacego
si¢ w krajobraz systemowy stuzb spotecznych: interwencji, opieki, pomocy, inte-
gracji, reintegracji, kompensacji czy wsparcia rozwoju ludzkiego. Zagraniczne
inspiracje ptynace z pola praktyki Niemiec, Stowacji, Litwy, Lotwy i innych
panstw, w ktorych pedagog spoleczny funkcjonuje jako specjalista wspomaga-
jacy dziatania pracownikow stuzb spolecznych, moga wzbogaca¢ rozwigzania
rodzime. Wazne jest jednak, aby dyskusji wokol pedagoga spolecznego i jego
tozsamosci profesjonalnej nie zdominowata ideologia ,,tu i teraz”. Nie chodzi
bowiem o dorazne zastgpowanie jednych koncepcji innymi, ale o stworzenie
modelowych rozwiazan dla dziatalnos$ci spolecznej opartej na fundamentach
ugruntowanych w polskiej mysli spotecznej i humanistycznej. Naukowy dorobek
pedagogiki spolecznej stanowi merytoryczng podstawg do inicjowania dialogu
o profesjonalnosci i profesjonalizacji pedagoga spotecznego w systemie wsparcia
rozwoju ludzkiego. Ten bowiem system zdaje si¢ kolejna faza rozwoju polskich
stuzb spotecznych, ktore od dobroczynnosci poprzez opieke, pomoc, integracje
zmierzaja do urzeczywistnienia idei wspomagania cztowieka w odkrywaniu i roz-
budzaniu sit stanowiacych czynnik tworczy kazdej generacji i pokolenia histo-
rycznego.

W zakonczeniu tej czgéci pragng podzigkowaé wspodlautorom, ktorzy wia-
czyli si¢ do niniejszego projektu wydawniczego. Wielos¢ perspektyw teoretycz-
nych i metodologicznych stanowi o bogactwie tego tomu i wychodzi naprzeciw
Czytelnikom o zroéznicowanych zainteresowaniach oraz preferencjach paradyg-
matycznych. Taki jest §wiat, taka jest rzeczywisto$¢, taka tez jest ta publikacja
— wielowymiarowa. Posiada jednak wspdlny mianownik — troske o podnoszenie
jakosci zycia ludzkiego oraz rozwoj cztowieka w terazniejszosci 1 przysztosci.
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