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Bogustaw Sliwerski"

sSpropagowany” pedagog spoleczny jako uczony
w przestrzeni politycznych konfrontacji

Ponad 75 lat temu Helena Radlinska opublikowata w ,,Przegladzie Socjo-
logicznym” aktualng dla wspotczesnych pedagogéw spolecznych notatke do
artykutu Andrzeja Waligorskiego'. Gdyby ta wybitna pedagog spoteczna zyla
1 tworzyla dzisiaj, zapewne zamiescitaby ten tekst ponownie, jesli nie w socjo-
logicznym pi$mie, to na pewno pedagogicznym. Historia bowiem zatoczyta koto
i ponownie stajemy jako uczeni wobec tak istotnych czynnikéw socjalizacyjnych,
jak propaganda, agitacja i reklama w naszym codziennym zyciu. Niestety, nie
mozna o procesach spotecznych zaspiewac¢ za Maryla Radowicz: ,,Ale to juz
bylo, i nie wroci wigcej...”, gdyz byto i wrocito. Swiat polityki, takze o§wiato-
wej, zyje propaganda i agitacja. Zakorzenieni w zyciu podmiotow swoich badan
naukowych oraz w podejmowaniu prob interwencji na rzecz zmiany spotecznej
0s0b wykluczanych, wykluczonych czy narazonych na to zjawisko pedagodzy
spoteczni dopiero po ponad ¢wier¢wieczu transformacji ustrojowej uswiadomili
sobie, ze wladze naszego kraju wykorzystalty juz na samym poczatku przemian
gospodarczych i spotecznych sytuacje do niewidocznego dla obywateli przej-
mowania panstwa, jego struktur, instytucji pod pozorem uczynienia ich srodowi-
skami publicznymi, a w istocie czgSciowo do ich sprywatyzowania lub poddania
ich etatystycznej kontroli i wtadztwu.

Powstaty w 1989 r. stan peknigcia, radykalnego odcigcia si¢ polskiej humani-
styki od monistycznej, zdegenerowanej ideologicznie pedagogiki socjalistycznej
miat okazac si¢ trwalym osiagnigciem czasow transformacji spoteczno-politycznej,
kulturowej 1 naukowe;j. Polska pedagogika stata si¢ wraz z przetomem ustrojowym
poczatku lat 90. XX w. nauka zorientowana na warto$ci pluralizmu i demokracji,

* Uniwersytet £odzki, Wydziat Nauk o Wychowaniu, Katedra Teorii Wychowania.
' H. Radlinska, Propaganda, agitacja, reklama, ,,Przeglad Socjologiczny” 1938, t. VI, z. 1-2.
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na spoteczenstwo otwarte, na roéznice, wielos¢ i obcosé, na poszanowanie indy-
widualnej wolnosci i demokracje. Rok 1989 uwolnit tak wazna dla tego dyskursu
przestrzen wolno$ci do uprawiania badan i upowszechniania ich wynikéw. Nie-
stety, Polacy zajeci ratowaniem wiasnego bytu, odnalezieniem si¢ w wolnorynko-
wych warunkach pracy, a w duzej mierze wciaz socjalistycznej placy w instytu-
cjach kontrolowanych przez rzad, nie wykorzystali mozliwosci demokratyzowania
srodowisk wychowawczych, opiekunczych i specjalnej troski, oddajac to pole
kolejnym od 1993 r. rzadom?®. Sfera pozaszkolnych $rodowisk wychowawczych
zostata w duzej mierze sprywatyzowana lub wytaczona z jakichkolwiek powinno-
$ci rzadu wobec kadr, a takze infrastruktury placowek kulturalnych, o§wiatowych
i opiekunczych dla mtodych pokolen oraz osob starszych, za§ w szkolnictwie sku-
tecznie zniechgcano do mozliwego prawnie sprawowania nad nim spotecznego
nadzoru, a tym samym dopelnienia jego publicznych funkcji. Pedagodzy spoteczni
zupelnie stracili z oczu i zakresu wlasnych zainteresowan oraz wplywow wiasnie
te sfer¢ demokratyzowania edukacji szkolnej i pozaszkolnej, oswiaty dla wyklu-
czanych w neoliberalnych warunkach osob dorostych i starszych.

W procesach rzekomego zainteresowania wiadz polskich budowaniem
spoleczenstwa obywatelskiego oraz odgdrnego uspoleczniania szkolnictwa nie
dostrzegano propagandowego zniechg¢cania obywateli i podmiotow edukacji
do tych proceséw, a nawet blokowania tych procesow dziesiatkami nowelizacji
ustaw. Kolejno rzadzacy z réznych formacji politycznych — od lewicy poprzez
centrum do prawicy — wykorzystywali agitacje przeciwko wlasnemu spoteczen-
stwu i deklarowanemu etosowi Polaka, jaki zostat stworzony przez ruch ,,Solidar-
no$ci”. Helena Radlinska wyjasniata w swoim tekscie, ze wykorzystywana instru-
mentalnie przez wladze do realizowania politycznych celow agitacja stanowi

[...] poruszenie mas dla uzyskania natychmiastowych wynikow, bezposrednie podniecanie do dzia-
fan, pozadanych przez agitatora. W przeciwienstwie do propagandy agitacja czgstokro¢ nie troszczy
si¢ o szerzenie pogladow, ksztaltowanie pojg¢. Nie wyrabia, lecz narzuca. Nie interesuje si¢ moty-
wami, ktére maja przez czas dtuzszy zywic si¢ me¢ka i nadzieja; chce natychmiastowego efektu. Dla-
tego spozytkowuje utarte skojarzenia, nawet myslowe bledy, przesady. Nie prostuje nieporozumien,
ktore moga by¢ chwilowo korzystne®.

Radlinska uzyta okreslenia cztowiek ,,spropagowany”, by wskaza¢ na tego,
ktory jest okreslany tym mianem z tej racji, ze jest ,,naszym facetem” (w gwarowym

2 Szerzej w: B. Sliwerski, Szkola na wirazu zmian politycznych. Bez cenzury, Oficyna Wydaw-
nicza ,,Impuls”, Krakow 2012; tenze, Diagnoza uspolecznienia publicznego szkolnictwa III RP
w gorsecie centralizmu, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2013; tenze, Edukacja (w) poli-
tyce. Polityka (w) edukacji, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2015; tenze, R. Nowakowska-
-Siuta, Racjonalnosc procesu ksztatcenia. Studium z polityki oswiatowej i pedagogiki porownaw-
czej, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2015.

3 H. Radlinska, Propaganda, agitacja, reklama, s. 226.
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tego stowa znaczeniu — ,,urobionym”). To kto$ ,,pewny”, kto nie zdradzi i bedzie
zachowywat si¢ zgodnie z idea, ktora przyjat za swoja. ,,Powinien by¢ gotéw do
ofiary, nawet do zniesienia tortur. Przed niczym nie ulegnie, gdyz propaganda
rozpalita w nim ognisko, w zarze ktorego dusza jego zahartowatla sig jak stal.
Zar uczucia ochroni go od hanbiacej rdzy stabosci, od poddawania si¢ wptywom
otoczenia™. Nie mogta przewidzie¢, ze w drugiej dekadzie XXI w. premier rzadu,
mianujac nowych ministrow okresli ich mianem ,,zderzakow”, a wigc zahartowa-
nych w boju z opozycja urzednikow, ktorzy beda bezwzglednie realizowac cele
juz u podstaw sprzeczne z interesem obywateli, a w edukacji — z interesem dzieci
1ich rodzicow (np. jednym z nich byto zmuszenie rodzicow dzieci szescioletnich
do skierowania ich do nieprzygotowanych na to przyjecie szkdt podstawowych?).
Premier Donald Tusk tak mowit w Patacu Prezydenckim po wrgczeniu nominacji
nowym ministrom o ich roli, w tym o zadaniach minister edukacji:

— To jest rzad zderzakow, kazdy z nas jest zderzakiem, ja tez. Czy te zderzaki wytrzymaja
cztery lata, czy cztery miesiace? Zobaczymy. Ida cigzkie czasy, zdajemy sobie sprawg, jakie zadania
sobie natozylismy, wigc kazdy z nas jest zderzakiem. Nikt tu nie przyszedt z definicji na cztery lata,
nikt. Kazdy przyszedt wykona¢ swoja robotg. Nie da rady — szybciej si¢ pozegna ze stanowiskiem®.

To jest klasyczny przykltad ,,spropagowanego ministra” w piarowskim rza-
dzie PO i PSL. Grzegorz Zurawski — rzecznik ministry edukacji Katarzyny Hall,
apotem jej nastepczyni Krystyny Szumilas — zdradzit kulisy ,,spropagowanej roli”
w pracy Nos przy sobie statystyki, ktore mozesz zmanipulowaé na swojq korzysc’.

Pedagodzy wilaczyli si¢ w walke w sprawie szesciolatkow migdzy zantago-
nizowanym z wtadza oddolnym ruchem rodzicielskim, silnie wspieranym przez
politykoéw prawicy, konserwatystow, a ekspertami wladzy (w tym gltownie socjo-
logami i psychologami) generujacymi konkurencyjne teorie i diagnozy. Te ostatnie
okazaly si¢ nieczytelne dla spoteczenstwa mimo zmanipulowania przez ukrycie
tego zjawiska pod szyldem tytutéw naukowych psychologow, ktérzy sa postrze-
gani jako naukowcy wyzszego poziomu. Co gorsza, operowanie przez nich wiedza
na temat potrzeb i mozliwosci rozwojowych dzieci w wieku wezesnoszkolnym
potaczone z catkowitym brakiem wiedzy na temat warunkéw funkcjonowania
edukacji szkolnej w Polsce jest naruszeniem nie tylko etyki, lecz takze granic,
ktorych nie wolno im byto przekroczy¢. Wyobrazmy sobie sytuacj¢ odwrotna,

4 Tamze, s. 225.

5 B. Sliwerski, Polityczne uwarunkowania ,, bolszewizmu " w etatystycznej polityce oswiatowej
Il RP, ,,Horyzonty Wyobrazni” 2015, nr 31, t. 14.

¢ Zderzaki — nowy rzqd Tuska, http://wyborcza.pl/1,75478,10658922,Zderzaki __nowy rzad
Tuska_najmlodszy w_historii.html (dostgp: 19.11.2011); Poczet ministrow za ,,Glos Nauczyciel-
ski” 2011 nr 46, s. 2.

" http://www.rp.pl/artykul/19,961582-MEN---tak-zle-jeszcze-nie-bylo.html?p=2 (dostep:
20.11.2011).



16

kiedy to profesorowie pedagogiki zaczgliby przekonywaé spoleczenstwo o tym,
jak prowadzi¢ terapi¢ np. dzieci z zaburzeniami zachowan czy postaw, odwotujac
si¢ do idei filozoficznych, praw dziecka czy teorii ksztalcenia/wychowania. Taka
sytuacja bytaby niedopuszczalna i natychmiast obostrzona sankcja z tytutu prze-
kraczania granic nauki i obowiazujacych w jej ramach kompetencji. Tymczasem
nieznajacy szkoty psycholog, bo nieprowadzacy w niej badan z zakresu ksztat-
cenia i wychowania, poucza w mediach pedagogow, jak nalezy to czynié, upew-
niajac tym samym wtadze polityczne w stusznosci jej rozwigzan, ktore nie maja
nic wspolnego ani z troska o polepszenie sytuacji dzieci, ani tez z profesjonalnym
zapewnieniem im koniecznych warunkow do rozwoju.

Rodzice jako naturalni wychowawcy stworzyli sieciowa platforme ,,Ratuj
Maluchy” w sytuacji, gdy akademicy nie byli obecni w mediach, za$§ sporadycz-
nie przywolywane przez dwie strony konfliktu wypowiedzi réznych pedagogow-
-ekspertow wzajemnie si¢ wykluczaty. Starania rodzicow szesciolatkow nie zostaty
poparte przez swiat polityki i nauk pedagogicznych, gdzie ten ostatni obawial si¢
mozliwosci repulsji ze strony nadzoru pedagogicznego czgsci refleksyjnych nauczy-
cieli®. Jak to zatem jest mozliwe, Ze tak szeroko propagowana idea nauczyciela jako
refleksyjnego praktyka czy intelektualnego transformisty nie znalazta ujScia w tej
sytuacji? Co si¢ stalo z pedagogami spotecznymi z Srodowisk akademickich? Gdzie
sa wyniki ich badan w ramach przygotowanych prac dyplomowych studentéw czy
rozpraw doktorskich, ktore zawieraja konkretne dane empiryczne na temat stanu
przygotowan szkolnictwa publicznego do planowanej przez MEN zmiany?

Weryfikowanie przez socjologow czy psychologow rzekomego wzrostu
poziomu jakosci wyksztalcenia dzieci na podstawie sondazu opinii rodzicow
budzito juz tylko wyrazy politowania. Niestety, skoro rzad w latach 2008-2015
dostrajat swoja polityke do wynikdéw sondazy opinii publicznej, to trudno, by ina-
czej podchodzili do tego problemu socjolodzy wyspecjalizowani w tego typu mani-
pulacjach. Premierzy kolejnych rzadow wszystkich stron politycznych oddawali
ministerstwo edukacji narodowej w rece albo ministrow, albo ich decyzyjnego apa-
ratu wladzy, o zaburzonych relacjach komunikacyjnych ze spoteczenstwem, a zata-
twiajacych interesy dla siebie lub dla wtasnych $rodowisk partyjnych. W okresie
transformacji edukacja nie stala si¢ zrédlem zachodzacych w kraju przemian. Polski
system powszechnej, obowiazkowej edukacji przedszkolnej i szkolnej nadal jest
niedostosowany do:

1) przemian ustrojowych, gdyz nie jest demokratyczny ani nawet pro-
demokratyczny, konserwujac typowy dla panstwa totalitarnego centralistyczny
uktad nadzoru i zarzadzania. Demokracja wymaga nie tylko spotecznej, lecz
takze politycznej dojrzatosci od absolwentow szkol, totez niezmiernie wazne jest

8 R. Przyborowska, Zaufanie do systeméw eksperckich w edukacji, ,,Kultura i Edukacja” 2010,
nrl,s. 34.
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przygotowywanie mlodego pokolenia do odpowiedzialnego wyboru warto$ci
1 podejmowania zgodnie z nimi decyzji;

2) przemian spolecznych, bowiem radykalnie lekcewazy rodzicow oraz
prawnych opiekunow dzieci i mtodziezy w sytuacji, gdy w swietle Konstytucji
RP i ustawy o systemie o$wiaty szkota ma petnic rolg pomocnicza wobec rodziny.
Traktowanie rodzicéw czy innych pozaszkolnych wychowawcow jako pozytecz-
nych partneréw jedynie w umacnianiu autorytetu nauczycieli, dyscyplinowaniu
uczniow i wspomaganiu ustugowo-materialnym pozbawia ich w tej placowce
podmiotowego wptywu na przebieg procesdéw wychowawczych wiasnych dzieci;

3) przemian naukowych, gdyz lekcewazy osiagnigcia nauk spotecznych
i humanistycznych w zakresie psychologii rozwojowej, uczenia sig i pedagogiki
szkolnej oraz porownawczej, ale tez i ekonomicznych w zakresie hamowania roz-
woju adekwatnej do nauk o zarzadzaniu oraz socjologii kultury makrosystemo-
wego 1 mikrosystemowego zarzadzania instytucjami edukacyjnymi;

4) proceséw glokalnych, gtownie w zakresie nowych kultur komunikacji,
powszechnego dostgpu do zrodet informacji 1 wiedzy oraz wlaczania nowych
technologii jako jednego z kluczowych narzgdzi konstruktywistycznej dydaktyki.

W takiej sytuacji edukacja nie wyjdzie z dysfunkcjonalnych rozwiazan,
destrukcyjnych ram i toksycznych procesow, gdyz proponuje si¢ jej jedynie
zamiang rozwiazan, ktore takimi wcale nie sa i nie beda. Co gorsza, uderzaja one
w fundamentalny czynnik socjalizacji i wychowania dzieci i mtodziezy, jakim jest
rodzina. Oferuje si¢ rozwiazania, ktore zupetnie pomijaja zdefiniowana w Konsty-
tucji RP pomocnicza rolg szkoty wobec rodziny. Wspoélnota partycypacji wycho-
wawczej rodzicow w szkole publicznej moze powstac tylko wowczas, kiedy spet-
nione zostang co najmniej trzy wspotzalezne warunki, a mianowicie wzajemnosci,
partnerstwa i jawnos$ci. Szkota publiczna powinna by¢ wspdlnotg edukacyjna,
w ktorej procesy ksztalcenia i wychowania sa kreowane przez nauczycieli trak-
tujacych edukacje jako wspolne zadanie, gdzie powstaja one w dialogu i partner-
stwie uzgadniania zasad ich generowania oraz gdzie wsrdd samych pedagogdéw
ma miejsce porozumienie i wzajemne poszanowanie.

Szkota publiczna powinna by¢ wspdlnota edukacyjna, w ktorej procesy
ksztalcenia i wychowania sa kreowane przez nauczycieli traktujacych edukacje
jako wspdlne zadanie, gdzie powyzsze procesy rodza si¢ w dialogu i partnerstwie
uzgadniania zasad ich generowania oraz gdzie dochodzi wsréd samych pedago-
gdéw do porozumienia i wzajemnego poszanowania. Uczacy si¢ nie wypowiedza
wowczas swoim nauczycielom poshuszenstwa i nie beda kwestionowaé norma-
tywnego uktadu odniesienia skierowanych na nich oddziatywan pedagogicznych,
jesli nie doswiadcza w szkole nie tylko wlasnego kryzysu tozsamosci, lecz takze
kryzysu tozsamosci swoich pedagogdéw oraz braku ich kompetencji komunika-
cyjnych. By kazdego kolejnego roku nie marnowaé $rodkow publicznych, pol-
skiej o§wiacie potrzebna jest strukturalna, programowa i metodyczna rewolucja.
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Oswiata 1 nauka nie sa od tego, by reagowac¢ na dorazne sytuacje kryzysowe
w panstwie i doniesienia z réznego rodzaju sondazy diagnostycznych, w tym
kreowanych przez podlegle MEN os$rodki badan o$wiatowych, gdyz do procesu
ksztalcenia i wychowania sa wyksztatceni 1 ustawicznie uczacy sig profesjonalni
pedagodzy, wychowawcy, nauczyciele i terapeuci.

Szkoty jako instytucje publiczne i niepubliczne nie s w stanie zmienia¢ spote-
czenstwa, gdyz sa lustrzanym odbiciem jego przekonan i tradycji. Istnieja przy tym
przeciwstawne orientacje co do celéw edukacji szkolnej, bowiem czes¢ obywateli
opowiada sig za przystosowywaniem dzieci i mtodziezy do akceptacji §wiata, z jego
wszystkimi regutami, przymusami, ograniczeniami i przesadami na temat istnie-
jacej kultury, inna za$ cze$¢ oczekuje od szkol, by ksztatcity krytyczne umysty,
wychowywaly uczniéw do niezaleznosci i samodzielnosci z dala od konwencjonal-
nych klisz ich epoki i z wystarczajaca moca do spotecznych przemian. W tej sytu-
acji rola pedagogow spotecznych jest prowadzenie niezaleznych od wtadzy badan
diagnostycznych, wyjasniajacych, ale takze podstawowych w zakresie konstruowa-
nia teorii i weryfikowania modeli eksperymentalnych, by dzigki nim mozliwe byto:

— prowadzenie racjonalnej polityki o$wiatowej/edukacyjnej w panstwie
przez (oby) o$wieconych wiadcow;

— uruchamianie czy wspomaganie sit spolecznych, w tym organizacji poza-
rzadowych;

— wspotpracowanie pedagogow ze Srodowiskiem projektujacym i wytwarza-
jacym nowe technologie i narzedzia komunikacji;

— alfabetyzacja w powyzszym zakresie naturalnych i zastgpczych rodzicow
czy opiekunow dzieci;

— ksztalcenie i doskonalenie kadr pedagogicznych w kraju.

Ruch obywatelskiego protestu w okresie PRL opowiedziat si¢ za modelem
demokracji uczestniczacej, demokracji w waznym sensie bezposredniej, opartej na
zinstytucjonalizowanej formie powszechnej, publicznej debaty spotecznej — demo-
kracji deliberacyjnej, debatujacej. W tak projektowanym ustroju spoteczno-poli-
tycznym o$wiata publiczna miata opiera¢ si¢ na trzech, $cisle powiazanych ze soba
zasadach — decentralizacji, samorzadnosci i subsydiarnos$ci. Lad spoteczny w szkole
(z wylaczeniem podstaw programowych ksztatcenia i profesjonalnie realizowanej
dydaktyki jako zastrzezonych dla specjalistow) nie powinien by¢ ustanawiany arbi-
tralnie przez wtadze centralne, ale wypracowywany w dialogu podmiotéw uczest-
niczacych na rzecz koniecznej i wartosciowej edukacji w spotecznosci o§wiatowej.
Bez decentralizacji i samorzadno$ci szkolnictwa, bez autonomii szkoét i ich uspo-
fecznienia edukacja nie wyjdzie z glgboko zakorzenionych w systemie pozostatosci
,homosowietyzmu” i nie bgdzie w stanie sprosta¢ konstruowaniu nowoczesnego
1 efektywnego ksztalcenia oraz wychowywania mtodych pokolen w naszym kraju.

Socjolog Piotr Glinski okresla to, co si¢ wydarzyto w Polsce po 1989 r., mia-
nem zdrady elit w wyniku m.in. rozwiazania komitetoéw obywatelskich na rzecz



19

,robienia” polityki w gabinetach wtadzy poza spoteczenstwem. Wspolnoty oby-
watelskie musza by¢ wolne i niezalezne od biznesu polityki, by mogly stuzy¢
spoteczenstwu, jesli ma sig¢ ono sta¢ spoleczenstwem obywatelskim. ,,Jesli demo-
kracja ma by¢ zywa i odpowiada¢ na prawdziwe spoteczne potrzeby, spoleczen-
stwo musi by¢ wolne i aktywne obywatelsko, nawet jesli aktualnej wtadzy to
nie odpowiada’. Nota bene podobnie o tym zjawisku w odniesieniu do panstw
postsocjalistycznych pisze chorwacki filozof i krytyk kultury Boris Buden. Elity
zapomniaty o tym, co jest fundamentem calego spoteczenstwa.

Nie chodzi o to, jak mogliby$my w naszym spoteczenstwie zy¢ lepiej, ale raczej o to, ,,Czym
jest to, co czyni z nas czlonkow spoteczenstwa?” Czy jest tym spoteczna sprawiedliwos¢, czy moze
tozsamo$¢ kulturowa, Bog czy moze wlasno$¢ prywatna, ,,nasze wartosci” czy ,.ich zagrozenie™?
W politycznej grze mieszcza sig transcendentalne wymiary spotecznego zycia, ktore nie tyle doty-
cza cztowieka czy spolecznych bytdw, co uspotecznienia jego bycia'.

Tradycyjne uprawnienia panstwa do realizowania zadan w przestrzeni publicz-
nej w zakresie m.in. o§wiaty, nauki i szkolnictwa wyzszego sa przez kazda kolejna
ekipe rzadzacych dekonstruowane na rzecz czg$ciowego ich funkcjonowania
w innym, bo skomercjalizowanym wymiarze przestrzeni instytucjonalnej. Tak stato
si¢ z opieka ztobkowa, edukacja przedszkolna i szkolna, ze pod pretekstem dofi-
nansowania ich zadan ustawowych ze srodkéw Unii Europejskiej z jednej strony
promowano prywatyzacje ustug, z drugiej zas — systematycznie redukowano $rodki
w budzecie panstwa, zmuszajac placowki publiczne za pomoca mechanizmdw ryn-
kowych, do poszukiwania pozapublicznych srodkéw pomocowych oraz odwotujac
si¢ do innych niz administracyjne zasad regulacji. Na to wszystko naktada si¢ defor-
macja dyskursu publicznego, ktorej zrodlem staje si¢ z jednej strony walka §wia-
topogladowa, aksjonormatywna o kierunek rozwoju procesow wychowawczych
mtodych pokolen, a z drugiej — ma miejsce manipulacja informacja oraz wiedza
i zamawianymi przez resort edukacji wynikami badan, ktore sa konstruowane zgod-
nie z zasada myslenia zyczeniowego (wishfull thinking).

Zdaniem Jadwigi Staniszkis:

Wtadza relacyjna nie znikla jednak catkowicie, cho¢ globalizacja doprowadzita do jej dekon-
strukcji i nowych konfiguracji. Dawne panstwo o wyraznym centrum i hierarchicznie uporzadko-
wanych, jednolitych logicznie procedurach juz nie istnieje. Przeksztalcito si¢ w panstwo sieciowe
(network state), z pajgczynami powiazan wysnuwajacymi si¢ cz¢sto poza nominalne granice i ciaza-
cymi ku zewngtrznym o$rodkom dyspozycji. Zdarza sig tez, ze instytucje sktadajace si¢ na poszcze-
golne pajeczyny zostaty przejete z uktadow o odmiennym poziomie rozwoju''.

® Zdrada elit. Z prof. Piotrem Glinskim rozmawia Bronistaw Tumilowicz, ,,Przeglad”,
19-25.08.2013, s. 10.

1 B. Buden, Konec postkomunismu. Od spolecnosti bez nadéje k nadéji bez spolecnosti, Rybka
Publishers, Praha 2013, s. 29.

1. Staniszkis, Wladza globalizacji, Wydawnictwo Naukowe Scholar, Warszawa 2003, s. 17.
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Do tych ostatnich niewatpliwie nalezata Polska Akademia Nauk, ktorej wita-
dze ze zdumiewajaca submisja oddaty si¢ w rece ministerialnej wiadzy za ceng
utrzymania wlasnego status quo. Nic dziwnego, ze od poczatku ostatniej kadencji
spotecznie dziatajacy, a przeciez wybierany w tajnych wyborach, Komitet Nauk
Pedagogicznych jako jedyny stawil opor wobec Zzenujacych praktyk biurokratycz-
nego wladztwa Akademii'.

Partycypacja jako delegowanie wtadzy na podwladnych ma na celu dopusz-
czenie ich do procesow planowania i podejmowania kluczowych dla podwtad-
nych (cztonkow danej spotecznosci, narodu, instytucji itp.) decyzji, rozpozna-
wania (diagnozowania) ich najwazniejszych potrzeb, oczekiwan i interesow,
opiniowania, kontrolowania stopnia oraz zakresu ich zaspokajania i realizacji
przez sprawujacych wiadzg oraz egzekwowania od niej pozadanej jakosci. Uspo-
tecznienie polityki oswiatowej powinno skutkowac¢ rzeczywistym wprowadze-
niem do ustroju szkolnego zr6znicowanych form oddolnej kontroli obywateli nad
instytucjami o§wiatowymi, co miatoby na celu przeciwdziatanie biurokratycznym
czy ideologicznym wynaturzeniom, umozliwianie partycypowania spotecznosci
lokalnej w procesie zarzadzania szkotami (finansowania, administrowania) 1 kre-
owania w nich procesu ksztatcenia czy wreszcie generowanie koncepcji reform.

Wspodlczesne nauki spoteczne dekoduja ponowoczesny $wiat jako sprzyja-
jacy fragmentaryzacji tozsamos$ci 0sob, jej rozproszeniu, a nawet jej inscenizo-
waniu. Nie mozna zatem podtrzymywac ustroju szkolnego minionego ustroju,
opartego na systemie klasowo-lekcyjnym, selektywnego tak, jakby$my nadal
mieli do czynienia z tamtym $wiatem, gdyz dziatania wladzy i nauczycieli beda
nieskuteczne, bo nieadekwatne do wolnosci i pluralizmu, heterogenicznosci i nie-
ustannego inscenizowania roznicy. Internet zmienit §wiat, a $wiat zmienia Inter-
net. Edukacja nie moze by¢ sp6znionym wldczgga w sieci, totez nie nalezy ogra-
nicza¢ si¢ w szkolach do przekazywania wiedzy o mediach, genezie ich powstania
1 ewolucji, do normatywnych westchnien, alternatywnych utopii autoedukacyj-
nych, mnozenia sondazowych badan opinii na temat nowych technologii komu-
nikacyjnych, by wzbudza¢ lgk przed doraznymi, a marginalnymi czy mozliwymi
zagrozeniami dla dzieci 1 mlodziezy. Mtody cztowiek potrzebuje pomocy w lep-
szym orientowaniu si¢ w istniejacych i konfrontowanych z nim innych kulturach.
Wychowanie i ksztalcenie powinny pomaga¢ mu w radzeniu sobie z pluralizmem
ludzkich kultur, rozumieniem ich oraz przetamywaniem poczucia niepewnosci
czy bezpieczenstwa. W sytuacji rozpadu rodziny — szkota musi stawac sig¢ bar-
dziej familijna; z uwagi na niedostatek ruchu — powinna aktywizowac uczniow; ze
wzgledu na zanik gier — powinna bawi¢; za§ w epoce multimedialnej — powinna
wykorzystywac telewizor czy komputer jako medium do uczenia sig.

12 Dokumentacja proby odwolania przewodniczqcego KNP PAN w wyniku roszczeri MEN,
,»Rocznik Pedagogiczny” 2014.



21

Pedagogika musi nauczy¢ si¢ funkcjonowania w panstwie, w ktorym jego
funkcje w kazdym z sektorow publicznych sa realizowane przynajmniej cz¢sciowo
w logice komercyjnej, a czeSciowo biurokratyczno-politycznej z radykalnym zara-
zem lekcewazeniem roli ekspertoéw i gorsetem na jej uspotecznienie. Budzi to
rzecz jasna watpliwosci co do sensu prowadzenia badan, skoro ich wyniki i tak
nie sa brane pod uwage przez rzadzacych, poniewaz realizuja oni wlasne interesy
polityczno-administracyjne. W edukacji i nauce nie sprawdza si¢ sprawowanie
wladzy na zasadzie dyscyplinowania i narzucania obywatelom oraz naukowcom
procedur oraz rozwigzan instytucjonalnych, gdyz te sfery rzadza si¢ wolno$cia.
Kazda redukcja autonomii wprawdzie gwarantuje wladzy panstwowej indywidu-
alne profity do sptacania zadtuzenia wobec wiasnych wyborcow, ale zarazem nisz-
czy oddolne inicjatywy, kreatywnos$¢ i systemowa zdolno$¢ do wspotpracy.

W III RP nie ma juz spdjnego systemu edukacyjnego. Postugiwanie sig
przez wladze presja na zwigkszanie procedur tylko po to, by bylto czegos wigcej
1 zarazem taniej dla budzetu panstwa, jest demaskowane przez ekspertéw jako
nieadekwatne do wykluczajacych takie podejscie proceséw zyciowych, w tym
spoteczno-rozwojowych i duchowych 0osob majacych im podlega¢ w instytucjach
edukacyjnych czy akademickich. O$miesza to sprawujacych wladze i pozbawia
ich mandatu funkcjonariuszy w stuzbie publicznej, szczegdlnie wowczas, kiedy
na jaw wychodzi ich ignorancja i manipulacja srodkami przekazu.

Jesli nastgpuje tez — jak w postkomunizmie — odspotecznienie (poniewaz wymuszana przez
globalne wspolzawodnictwo komercjalizacja zadan panstwa ostabia spoleczne poczucie wspot-
odpowiedzialnosci i chgé bezinteresownego uczestnictwa), a wladza traci walor ,,polityki mocy”
(w panstwie sieciowym nikt nie posiada zdolno$ci dokonywania radykalnego zwrotu, a najwigkszy
wplyw ma — bezosobowa — logika globalna), poglebia si¢ jeszcze wrazenie pustki wladzy i braku
trwatych wiezi spotecznych'.

Stosowanie niejawnego publicznie, ale majacego przeciez miejsce, subtel-
nego systemu karania przez ministrow edukacji narodowej czy nauki i szkolnic-
twa wyzszego niepoprawnych politycznie, a nagradzanie personalnie i instytu-
cjonalnie lojalnych, niestawiajacych oporu sojusznikow, ktorzy nie kieruja si¢
prawda naukowych odkry¢, wiedza, ale obiecanymi korzysciami ekonomicznymi
czy innymi, ukrytymi interesami, poglgbia procesy destrukcyjne, asymetri¢ mig-
dzy wtadza a spoteczenstwem, co bedzie trudno naprawi¢. Tak mozna zarzadzaé
produkcja towardéw i ustug, handlem czy transportem, ale nie stosunkami migdzy-
ludzkimi. Jednoznaczne hierarchie spoteczne zanikaja nie tylko w sposéb natu-
ralny, lecz takze w wyniku nieréwnej walki politycznej, ktorej celem jest pomniej-
szanie autorytetow i ostabianie rozpoznawalnych oraz uznawanych powszechnie
statusow, jesli te nie podporzadkowuja si¢ procesom poprawnosci politycznej.

13 J. Staniszkis, Wladza globalizacji, s. 31.
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Jezeli jeszcze sami rzadzacy nie sa w stanie dostrzec nowych wymiarow wladzy i trwaja przy
technikach pozbawionych juz mocy sprawczej, to nie tylko staja si¢ $mieszni (co dodatkowo niszczy
relacje whadzy), lecz takze szybko popadaja w cynizm i ich polityka staje sig pastiszem'.

Z makropolitycznych badan polityki oswiatowej wida¢ wyraznie, ze Mini-
sterstwo Edukacji Narodowej nigdy nie wypracowato umiejgtnosci metaregu-
lacyjnych, ktére musza by¢ stosowane w sytuacji wielosci ,,logik” instytucjo-
nalnych, otwartego przeptywu idei i dostepu spoteczenstwa do wynikéw badan
naukowych (takze za posrednictwem wiarygodnych ekspertow). Wiadze tego
resortu nigdy nie doprowadzily do stworzenia spotecznego ,,mostu” porozumie-
nia z narodem, ktory przeciez de facto utrzymuje je, ptacac podatki, a nie majac
prawa do sprawowania nad nimi spotecznej kontroli. Nie istnieje zadne sprzg-
zenie zwrotne miedzy obywatelami a wtadza o§wiatowa, gdyz to, ktore zostato
wygenerowane, ma charakter ustuznej wspotpracy w standardzie postuszenstwa
u bezkrytycznej akceptacji poczynan wiadzy. Powotywane przez MEN zespoty
opiniodawcze, takie jak Krajowa Rada Edukacji czy Forum Rodzicow, okazaty
si¢ cialami ozdobnymi.

Od poczatku lat 90. XX w. ma miejsce ukryta dekonstrukcja warstwy norma-
tywnej polskiej edukacji (demokracja, wartosci chrzescijanskie, sprawiedliwos¢
spoteczna itd.) w postaci nieustannego dystansowania si¢ wobec niej i udawania, ze
jest ona w procesie modernizacji kraju nieistotna, mimo ze kierunek rozwoju pan-
stwa i spoleczenstwa polskiego zostat zapisany m.in. w Konstytucji III RP i ustawie
o systemie o$wiaty. Sprawito to, Ze z jednej strony spory migdzy wladza a opozycja
na tle konfliktu warto$ci byly nie tyle podstawa do uzgadniania wspolnego dla nich
mianownika aksjologicznego, ile do wyostrzania ré6znic w momentach dla wiadz
przetomowych, tzn. kiedy zblizaty si¢ wybory parlamentarne, samorzadowe czy do
Europarlamentu lub gdy narastat niepokdj spoteczny (np. akcje obywatelskiego nie-
postuszenstwa, referenda) na skutek radykalnej niezgody na proponowana zmiang
(m.in. obnizenie wieku obowiazku szkolnego). Obywatele doskonale zdaja sobie
sprawe z tego, ze dowolna wymiana jakiego$ elementu w strukturze oswiaty czy
szkolnictwa wyzszego nie ma dla nich neutralnego charakteru, bowiem dezorgani-
zuje przestrzen i organizacjeg ich codziennego zycia oraz pozbawia ich podmiotowo-
Sci, wspolsprawstwa. Zarowno resort edukacji, jak i nauki i szkolnictwa wyzszego
nie dysponuja strategia rozwoju polskiej edukacji, ale od podlegtych mu instytucji
zada podjecia misji oraz posiadania wizji rozwoju.

Podobnie zreszta traktuje si¢ w naszym kraju ekspertow, ktorzy sa selek-
cjonowani ze wzgledu na bezkrytycyzm i podejmowanie akcji wzmacniajacych
wladze formalnym czy instytucjonalnym autorytetem. Wtadza powinna jedynie
penetrowac podlegte jej sSrodowisko, tzn. by¢ obecng i harmonizowa¢ dziatalnos¢
instytucji oraz jej cztonkow, a nie ujednolica¢ zasady ich funkcjonowania, gdyz

4 Tamze, s. 30.
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zadna z nich nie moze by¢ uznana za uniwersalna. Jak shusznie pisze J. Stanisz-
kis, najskuteczniejszym sposobem kontrolowania jest zardOwno harmonizowa-
nie porzadku naturalnego ze sztucznym (normy, instytucje, prawo), jak i przede
wszystkim opanowanie sztuki ,,niedziatania”s. Znamy t¢ zasadg nie tylko z nauk
o polityce, w ktorych jedna z fundamentalnych dla wtadzy regut budowania spo-
leczenstwa obywatelskiego jest zasada pomocniczos$ci panstwa, nie zas naruszaja-
cego integracje spoteczng ucielesniania idei naczelnej zgodnie z wizja partii-pan-
stwa jako wladzy'®. Podobnie jest z procesem wychowania, w ktorym najwyzsza
efektywnos¢ osiaga si¢ dzigki stosowaniu tzw. ,,ukrytego”, posredniego oddziaty-
wania zawieszajacego intencjonalno$¢ pedagoga'’.

Brytyjski profesor socjologii Frank Furedi sformulowat tezg o zaniku roli
intelektualistow w ponowoczesnym $wiecie. Swiat nauki okazat sie zatem nie
tylko w Polsce ulegly wobec presji polityki, bezosobowe;j sity rynku, jego ,,nie-
widzialnej r¢ki” oraz instytucji publicznych, obnizajac wtasne standardy na rzecz
instrumentalnego 1 filisterskiego podej$cia do zycia. Wynika to z internalizacji
przez ludzi wolnych zawodow, jakimi sa akademicy i artysci, z kultury schlebia-
nia, w wyniku ktorej zastapili wlasng autonomig, elitarnos¢ pojsciem na tatwizng
przez podporzadkowanie si¢ zewngtrznym naciskom. Zdradzili zatem uniwersy-
tety 1 szkoty, obnizajac standardy wymagan wobec swoich studentéw czy uczniow
znudzonych realiami wtasnej edukacji. W pewnej mierze do upadku autorytetu
nauki i uczonych przyczynit sig relatywizm wiedzy humanistycznej i spoleczne;j,
ktora nigdy nie posiadata obiektywnego statusu. ,,Z pewnoscia odkad ksztatcenie
akademickie nie moze rosci¢ sobie prawa do tego, by by¢ $ciezka wiodaca do
prawdy, jego znaczenie uleglo zmianie™®.

Podwazanie autorytetu nauki zyskalto juz aprobatg takze w naszym spoteczen-
stwie, skoro w sprawach edukacji moze by¢ ekspertem kazdy, kto tylko uczgsz-
czat do szkoty lub ma w wieku obowiazku szkolnego dziecko albo wnuczka.
Naukowcy potrzebni sa wladzy do upelnomocnienia wtasnej ignorancji, by dzigki
nim obywatele nie dociekali juz istoty i sensu podejmowanych decyzji politycz-
nych. Wystarczy zatrudni¢ w kazdej agendzie rzadowej specjaliste od public rela-
tions, czyli od manipulowania danymi, by ten przywotywal wtasciwych eksper-
tow dla pozbawionej podstaw naukowych decyzji swoich przetozonych. Nie jest
dla niego wazne, jaka informacj¢ ma przekazac spoteczenstwu, gdyz musi ja po
prostu sprzedac, tak jak handluje si¢ towarami na rynku. Stusznie pisze Furedi:

15 Tamze.

16 Zasada subsydiarnosci.

7 B. Sliwerski, Pedagogika ogélna. Podstawowe prawidlowosci, Oficyna Wydawnicza
.Impuls”, Krakow 2012.

18 F. Furedi, Gdzie si¢ podziali wszyscy intelektualisci?, przet. K. Makaruk, PIW, Warszawa
2008, s. 11.
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Takie przeksztalcenie w produkt pozbawia wiedzg istotnej wartosci i znaczenia: jako towar
dostarczany przez domokrazcow spod znaku ekonomii wiedzy staje si¢ w istocie karykatura samej
siebie. Dlaczego? Dlatego, ze bez zwiazku z Prawda wiedza nie ma zadnego istotnego znaczenia.
Staje si¢ pojeciem abstrakcyjnym, czyms, co tatwiej przekazywac, niz ceni¢ i co mozna przetworzy¢
tak, by zyskato jak najbardziej przecigtny ksztatt'.

Nauka ma by¢ uzyteczna dla spoteczenstwa, a ksztatcenie — og6lne dla rynku
pracy. Staja si¢ one przez to wartoSciami heterotelicznymi. Kto dzisiaj bedzie
pracowat naukowo dla poszukiwania Prawdy, skoro prowadzenie badan wymaga
koniecznych naktadéw finansowych, a ich dysponentami sg politycy, ktorzy
uzalezniaja dostgp do $rodkow od spehienia instrumentalnych oczekiwan wta-
dzy. Nauki spoteczne maja stuzy¢ inzynierii spotecznej, socjotechnice wtadztwa
politycznego, ekonomicznego, a takze edukacyjnego. Kazda proba wyjscia poza
obowiazujace w panstwie standardy czy kanon predzej czy pozniej prowadzi na
margines, do wykluczenia albo rezygnacji z projektu badawczego lub wdrozenio-
wego. ,,Odkad bowiem istota nauczania i sztuki przestata mie¢ sens spoleczny,
standardy zaczely podlega¢ negocjacjom i tatwo podporzadkowywaty si¢ celom
pragmatycznym”?. Nauczyciel akademicki poddawany jest nieustannemu dewa-
luowaniu jego misji, profesjonalizmu, wartosci czasu i naktadu pracy, inwestycji
w siebie, traci na znaczeniu, réwniez z tego powodu, ze mozna na nim zaosz-
czedzi¢. Uczeni sa zbytecznym kosztem, obciazeniem dla podatnikow, budzetu
panstwa, zmarnowang inwestycja. Sprzyja to nie tylko negatywnej motywacji,
lecz takze obnizaniu standardow wiasnej pracy przez cz¢s¢ kadr, skoro i tak nie
docenia sig ich roli. Patologiom akademickiego $wiata mozna byloby poswigcié
powazne studium badawcze, tylko po co, skoro naruszytoby to tzw. interes spo-
leczny, a wigc (prze-)trwanie tysigcy osob zbytecznie zatrudnionych w szkolnic-
twie wyzszym?

Im wigcej jest panstwa w panstwie, im mniej mozliwosci podmiotoéw i insty-
tucji do samoregulacji, tym szybciej jego wtadza traci zdolnos¢ do reprezentowa-
nia catosci, wypierajac etyke wtadzy na rzecz estetyki technokratycznej gry dla
wtajemniczonych w nig jedynie funkcjonariuszy partii rzadzacej, czgsto z pomi-
ni¢ciem koalicjanta, jesli takowy jest. Potwierdzanie przez media i elity spoteczne
niezdolnosci urz¢dujacych ministréw i ich regionalnych odpowiednikow do wia-
rygodnego komunikowania si¢ ze spoteczenstwem nie tylko wyklucza prawde
z wzajemnych relacji, lecz takze staje si¢ produkowaniem fatszu w obronie funk-
cjonalizacji patologii w zarzadzanych strukturach, nie tylko wladzy. Najwigkszym
btedem, jaki popeiniaja kolejne ekipy rzadzace w resortach edukacyjnych, jest
nieumiej¢tnos¢é spojrzenia na publiczng przestrzen oswiaty i nauki z perspektywy
makro, meta, niejako ,,z lotu ptaka”, by nie tylko dostrzec, lecz takze uwzgledni¢

1 Tamze, s. 13.
20 Tamze, s. 20.



25

w procesach decyzyjnych wielo$¢ podmiotow i aktoréw spotecznych. Niestety,
niezdolno$¢ kolejnych ministrow do odcentrowienia $§wiata, a wigc do zaniecha-
nia postrzegania swojej roli z perspektywy osobistej, prowadzi do egotycznych
zachowan wobec krytyki jej pozamerytorycznych poczynan jako jedynie shusz-
nych i korzystnych. Resorty edukacyjne nie poddaly si¢ — od momentu przyjecia
ustawy o systemie o$wiaty oraz ustawy o szkolnictwie wyzszym — jakiejkolwiek
autokorekcie, a nawet jej nigdy nie braty pod uwagg jako istotnego czynnika pro-
cesu transformacji politycznej, co musi poglebiac¢ z kazda zmiang parlamentarng
destrukcje 1 niszczenie nawet racjonalnych projektow reform.

Zdumiewa mnie ta fascynacja nowymi pojeciami, ktore niektorzy odnajduja
w tekstach zachodnich humanistow z drugiej potowy XX w., podczas gdy znacz-
nie wczesniej przed nimi wprowadzali je do wyjasniania procesow spolecznych
polscy pedagodzy, tacy jak np. Zygmunt Mystakowski, ktory — na wiele lat przez
Baudrillardem — postuzy? si¢ w swojej rozprawie o totalizmie pojeciem ,,simula-
cra”. Jak pisat w 1938 r.:

Dokota pewnego typu wspolnoty urabia si¢ legendg, zamieniajac w ten sposéb pewien fakt
spoteczny na mit spoleczny. Takim nowoczesnym mitem stata si¢ w naszych niemal oczach rasa;
nieco wezesniej romantyzm dokonat heroizacji narodowosci i narodu. Jaka rolg odgrywaly te fakty
w obrebie rzeczywistosci dziejowej, a jaka maja odegra¢ ich mity, ich heroiczne simulacra. O ile
dziatanie ich w dziejach byto pozytywne i tworcze, o tyle jako mity nowoczesnego cztowieka zwul-
garyzowane i uproszczone, przynosza zagtade cywilizacji®'.

Jesli pedagogika ma zachowaé to, co jest istotne w jej humanistycznym
wymiarze, a wiec podejmowanie dziatan poznawczych wyrazajacych ,,[...] prze-
zywanie takich warto$ci, jak: prawda, obiektywizm, jasno$¢ mysli i jej wyrazania,
spojnos¢, krytycyzm, tworczos¢ prowadzaca do nowego poznania, racjonalno-
$¢72, to powinna trzymaé si¢ maksymalnie jak tylko jest to mozliwe z dala od
narzucania wszystkim okreslonej teorii czy modelu poznawczego jako niepod-
wazalnego pewnika. Nie chodzi tu o ich kwestionowanie, ale o to, by uzyski-
wane dzigki nim wazne poznawczo i praktycznie rezultaty nie wykluczaty innych
podejs¢ badawczych z ich odmiennymi przestankami teoretycznymi, skoro ,,[...]
nie fakty obalaja teorie, lecz teorie produkuja fakty. Nie istnieje nie ukierunko-
wana teoretycznie obserwacja. Dane gromadzi si¢ dla podtrzymania hipotezy.
Nauka nie objawia ,,prawdy”, poniewaz widzi tylko to, co jej metody, techniki
1 narzedzia pozwalaja zobaczy¢ >,

Komercjalizacja i ponowna polityzacja nauk pedagogicznych wynika
z ich kryzysu instytucjonalnego i personalnego. Odeszto pokolenie znaczacych

2 Z. Mystakowski, Totalizm czy kultura, Spotdzielnia Wydawnicza ,,Czytelnik”, Krakow
1938, s. 31-32.

22 J. Kubin, Kultura intelektualna, Dom Wydawniczy Elipsa, Warszawa 2005, s. 21.

2 Tamze, s. 24.
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humanistow mys$li o wychowaniu i ksztatceniu, m.in.: Bogdan Suchodolski,
Stefan Wotoszyn, Wincenty Okon, Tadeusz Nowacki, Mieczystaw Lobocki,
Czestaw Kupisiewicz, Kazimierz Denek. Inni zas, do niedawna tak znaczacy
liderzy pedagogiki, jak: Tadeusz Lewowicki, Czeslaw Banach czy Heliodor
Muszynski, sa juz — z racji wieku czy innych preferencji zyciowych — poza
biezacym dyskursem naukowym. Jeszcze utrzymuja aktywny kontakt z pedago-
gika przedstawiciele najstarszej generacji — Irena Wojnar czy Jozef Potturzycki.
Kluczowe pozycje w wyzszym szkolnictwie niepublicznym zajmuje postkomu-
nistyczna profesura, ktora jest w duzej czg$ci zainteresowana juz jedynie prze-
trwaniem 1 powigkszeniem emerytury niz rozwijaniem wiedzy. Co gorsza, jej
postawy staja si¢ wzorem dla mtodych pokolen badaczy, ktore uznaja jej reguty
postgpowania za wasciwe.
O podobnej sytuacji pisza prawnicy:

[...] to wlasnie ci ludzie, zajmujac czolowe stanowiska w instytucjach naukowych, nadal sku-
tecznie bronia pozytywistycznego paradygmatu, blokuja rozwoj nowych, ,,nieprawomys$lnych”
programéw badawczych i tworza takie normy poprawnosci politycznej, ktore praktycznie unie-
mozliwiaja krytyczne badania bardzo wielu faktow [...]. W konicu to opanowany przez post-
komunistycznych profesoréw Trybunat Konstytucyjny zatrzymat w Polsce oraz w wielu innych
krajach bloku postsowieckiego lustracje i dekomunizacjg i to postkomunistyczni profesorowie
zreformowali polska gospodarke w taki sposob, ze postkomunistyczna nomenklatura stata si¢
wiascicielem ogromnej cz¢$ci majatku narodowego. Jest paradoksem transformacji ustrojowych
w naszej cz¢sci Europy, ze rzady si¢ w nich zmieniaja, a ukryta za murem akademickiej autono-
mii postkomunistyczna profesura jest wieczna oraz nietykalna i w ten sposob wczorajsi grabarze
demokracji i rzadow prawa staja si¢ dzisiaj jej straznikami. Co gorsza, to wlasnie oni ksztattuja
etos mlodych badaczy, ktorzy w swej wigkszos$ci staja si¢ rownie tchorzliwi i zaktamani, co ich
komunistyczni wychowawcy?.

Mozemy w tym kontekscie pyta¢ o to, kim byli ministrowie edukacji III RP
czy ministrowie nauki i szkolnictwa wyzszego oraz o powody podtrzymywania
takze z udzialem $rodowisk akademickich i edukacji $wiatopogladowych podzia-
16w w naszym kraju.

Swoisty impas instytucjonalny akademickiej pedagogiki w zakresie prowa-
dzenia badan podstawowych objawia si¢ w tak kluczowych subdyscyplinach, jak:
dydaktyka, pedagogika ogoélna czy teoria wychowania, ktorych zadaniem jest
przeciez wytwarzanie wiedzy naukowej ze wzgledu na czysto poznawcze cele,
w przeciwienstwie do tych subdyscyplin pedagogiki, ktorym jest blizej do nauk
stosowanych, a wigc bardziej uzytecznych, przydatnych praktyce ksztalcenia
i wychowania. Ich byt jest zagrozony z tego wlasnie powodu, zZe nie spetniaja
w wyniku komercjalizacji nauki kryterium bezposredniej uzytecznosci praktycz-
nej. Tymczasem zywiolem uniwersytetu powinno by¢ ,,to, co spoteczne, a nie to,

2 L. Morawski, Kryzys teorii prawa oraz innych nauk prawnych w Polsce i gdzie indziej,
»Prawo i Wigz” 2013, nr 2(4), s. 32.
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co panstwowe”?. Pedagogika akademicka, uniwersytecka ma stuzy¢ spoteczen-
stwu, narodowej kulturze, a nie ,,polityko-techno-biurokratycznej” dziatalnosci
wladzy, ktora usituje nas zamkna¢ w kleszczach tego, co jest proba wymuszania
dostosowywania si¢ nauki do instrumentalnych celow rzadzacej partii polityczne;.

Nie mam na uwadze lekcewazenia wladzy, polityki i politykow, gdyz $wiat
nauki istnieje i rozwija si¢ takze dzigki stwarzanym przez nich warunkom makro-
ekonomicznym, ale nie mozna rezygnowac z tendencji emancypacyjnych wobec
$wiata instytucji, by stluzy¢ ludzkosci, a nie krétkotrwatym koalicjom czy ruchom
politycznym.

[...] podstawa pracy uniwersytetu, podobnie jak podstawa naszego bycia — razem, jest troska o czto-
wieczenstwo jako niezbg¢dna, nieodzowna i niezbywalna otuling, ktora dopiero umozliwia satysfak-
cjonujace pelnienie funkcji zawodowych. [...] Stosunek uniwersytetu do instytucji polityko-techno-
-biurokracji nie polega na zanegowaniu ich istnienia i pracy, lecz na rozwaznym i nieprzerwanym
krytycznym analizowaniu i, w konsekwencji, na przeciwstawianiu si¢ narastajacej fali ekspansji
tychze struktur na teren tego, co spoteczne [...]%.

Blizsze jest mi jednak spojrzenie Tadeusza Stawka, ktory w trosce o racje
istnienia uniwersytetu tak pisze o jego roli: ,,Uniwersytet jest zatem szczegdlna
forma zaangazowania w $wiat «przeciwko $wiatu», w ktorym cztowiek dziata
i pracuje. Tworzy¢ $wiat w rozumny sposob mozna jedynie, uzyskujac nalezyty
od/do niego dystans, i uniwersytet jest miejscem takiego dystansowania si¢”’.
Jesli bowiem to, co rytualne jest zastgpowane tym, co polityczne, to uniwersytet
,.podporzadkowany jest wtadzy politycznej, decydujacej w rzeczywistosci o tym,
ktory aspekt rozumu i wolnosci moze by¢ urzeczywistniony”?,

Pojawiajq si¢ nowe problemy w edukacji i dla edukacji, wérod ktorych nie-
watpliwie na pierwsze miejsce wysuwa si¢ juz nie uzaleznienie od uzywek, agre-
sja w Srodowisku szkolnym i pozaszkolnym, ale niepowodzenia mtodych ludzi
w radzeniu sobie z rzeczywisto$cia i iluzja osamotnionego lub pozornie wspdlno-
towego zycia w cyberprzestrzeni.

Stawia to nowe wyzwania takze przed pedagogika, ale aby mogta ona je podja¢, musi sobie juz
nie tylko odpowiedzie¢ na pytanie: ,,Jakiego cztowieka powinna edukowac?”, ale tez: ,,Jak cztowiek
bedzie sobie radzit z ograniczeniami i wyzwaniami ptynacymi z dwdch $wiatow — §wiata rzeczywi-
stego i $wiata iluzji?” Czy ma to by¢ homo informaticus, czy raczej homo creator, a moze — jak propo-
nowata Teresa Borowska (1998) — homo construens?”

2 T. Stawek, Uniwersytet — pozytki i powinnosci, ,,Nauka” 2013, nr 2, s. 11.

26 Tamze, s. 13—14.

2T Tamze, s. 15.

* Tamze.

» H. Krauze-Sikorska, M. Klichowski, Swiat Digital Natives jako wyzwanie pedagogiczne
— kilka refleksji zamiast zakoriczenia, [w:] H. Krauze-Sikorska, M. Klichowski, Swiat Digital
Natives. Mtodziez w poszukiwaniu siebie i innych, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2013,
s. 183.
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Jak na razie potrafimy jedynie opisywa¢ pewne zdarzenia i sytuacje, ale brak
jest w pedagogice eksperymentow, badan w dzialaniu, ktore pokazywatyby zdol-
no$¢ pedagogdéw do radzenia sobie w sytuacjach zdiagnozowanych juz proble-
mow egzystencjalnych osob bedacych w zasiggu ich wpltywow.

Wychowanie, edukacja, ksztatcenie od wiekéw byly zwiazane z kultura jako
fundamentalnym warunkiem ludzkiej egzystencji. W Polsce nie powiodlo si¢
powiazanie pedagogiki i przedmiotu jej badan z kultura, takze na poziomie insty-
tucjonalizacji wtadzy. Odrgbnie istnieja ministerstwa: kultury i dziedzictwa naro-
dowego, edukacji narodowej, szkolnictwa wyzszego i nauki oraz sportu, totez
trudno si¢ dziwic, ze ani edukacja, ani nauka, ani szkolnictwo wyzsze, nauka i kul-
tura fizyczna nie sa ze soba integralnie zwiazane. Pedagodzy méwia o socjalizacji,
inkulturacji, ksztatceniu czy pielegnacji cztowieka, ale jako zupetnie odrgbnych
formach ludzkiej aktywnos$ci, profesjonalnych oddziatywaniach i spotecznych
wplywach. Tymczasem to, jak si¢ komunikujemy, jakie rozwiazujemy problemy
na co dzien, jak podrozujemy, jak funkcjonuje wladza, jak si¢ odzywiamy, jak
ubieramy itd. sktada si¢ na ludzka kulturg. Mozna mie¢ nadzieje, ze w praktyce
czytania i pisania przez pedagogow spotecznych wytworzy si¢ wspolnota ludzi
kultywujacych i praktykujacych podstawowe, a ponadczasowe warto$ci abso-
lutne, jakimi sa dazenia czlowieka do prawdy (poznania), dobra (moralnosci),
pigkna (estetyki) i transcendencji. Wowczas lepsza bedzie nie tylko szkota, lecz
takze pozostate srodowiska socjalizacyjno-wychowawcze.
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