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Pedagog spoleczny w ujeciu profesor Heleny Radlinskiej

Uwagi wprowadzajace

Podejmujac si¢ zadania niezwykle odpowiedzialnego z punktu widzenia dys-
cypliny naukowej, a zarazem silnie zwiazanego z odczuwana potrzeba powrotu do
przesztosci, ktora przez wiele lat byla reglamentowana w przekazie publicznym,
styszatem niejednokrotnie opinie, ze obrazowanie koncepcji pedagoga spotecznego
kreslonej piorem Heleny Radlinskiej jest niemozliwe. Glosy tego typu mozna oczy-
wiscie traktowac jako celowa demotywacjg, $wiadoma probg kontynuacji milcze-
nia czy tez inne formy orientowane na zachowanie status quo polskiej pedagogiki
spotecznej. Warto jednak rozwazaé tego rodzaju komunikaty, nadajac im znacze-
nie wyrazanej w tej formie troski o zamierzong synteze. Tak tez odnoszg si¢ do
uwag czynionych na kanwie zgloszonego przedsigwzigcia badawczego. Pragng
odczytywac zrodlowe teksty jako inspiracje dla wspotczesnej tworczosci naukowe;j
w obrgbie pedagogiki spotecznej oraz innych, a bliskich tej nauce dziedzin, subdy-
scyplin i dyscyplin nauki. Nawiazanie do pedagoga spotecznego, ktory jest wioda-
cym podmiotem rozwazan poswigconych dziatalnosci srodowiskowej: wychowaw-
czej, spotecznej, o§wiatowej, opiekunczej, kompensacyjnej, pomocowe;j itp., czyni
z zamierzonego opracowania rodzaj swoistego obrazu o gldéwnym aktorze sceny
spoteczno-pedagogicznej. Dodaé¢ warto, ze chodzi tu o ujgcie autorskie Heleny
Radlinskiej, co ma swe konsekwencje w dalszej konstrukcji wypowiedzi.

W obliczu roznorodnych prob nadawania polskiej pedagogice spotecznej znaczen
odleglych od zarysowanych przez protoplastk¢ polskiego rodu pedagogiczno-spo-
tecznego, w niniejszym opracowaniu podejmuj¢ probe oddania glosu samej autorce.
Majac swiadomos¢, iz przyjeta forma dalece odbiega od narzucanych w ostatnich
latach tzw. standardow wypowiedzi naukowej, podejmuje jednoczesnie ryzyko pomo-
wien o intencje, ktore nie przystoja naukowcom i ich naukowej tworczosci. Mam tu

* Uniwersytet £.odzki, Wydziat Nauk o Wychowaniu, Katedra Pedagogiki Spoteczne;.
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na mysli w szczegolnosci zarzut, iz tekst jest przesycony cytatami i odniesieniami do
zrddet, za§ w nieznacznym stopniu stanowi wyraz samodzielnej analizy 1 interpretacji
autorskiej. By¢ moze niniejsze wyjasnienie bedzie zrozumiale dla czyniacych zarzuty,
stad ponizsza proba dookres$lenia i zarazem wyrazenia intencji, ktore sktonity mnie do
podjecia sig tak trudnego i odpowiedzialnego zadania.

W pierwszej kolejnosci podkreslam, iz jest to prezentacja pedagoga spotecz-
nego w ujeciu Heleny Radlinskiej. Juz sam tytul sygnalizuje to zamierzenie i zda-
wac si¢ moze, iz sprawa jest jednoznaczna. Jednakze w $wietle potencjalnych
putapek i mozliwych zarzutow kilka informacji uznaj¢ za konieczne. Kreslenie
zamierzonego obrazu opieram na zatozeniu metodologii badan historycznych,
w szczegolnosci spoteczno-pedagogicznych!. Jest on wynikiem analizy tekstow
zrodlowych, do ktorych dostep wciaz pozostaje znacznie ograniczony z powodu
rozproszenia publikacji Heleny Radlinskiej. Jedyne projekty wydawnicze syste-
matyzujace wybrane fragmenty tworczosci tej autorki powiodly si¢ na przetomie
lat 50. 1 60. XX w. Kontynuacja byl wybdr pism z roku 19792, Wszystkie te zbiory
opatrzono nazwiskiem Heleny Radlinskiej. Pamigta¢ nalezy jednak, ze wydania
byty posmiertne i ukazaty si¢ w czasie, kiedy oficjalny druk podlegat reglamenta-
cji oraz cenzurze politycznej. Kolejne dziatania wydawnicze stanowily niezwykle
istotne, ale ograniczone w swych odniesieniach zrodlowych proby przyblizenia
pogladéw i dorobku Heleny Radlinskiej®. Czg$¢ z nich ma walor interpretacji.
Stanowia swoiste proby wspodtczesnego odczytywania zrodet. W tym kontek-
Scie przyjmuje, ze nasycenie ponizszej wypowiedzi fragmentami cytatoéw autor-
skich poswigconych pedagogice spotecznej (w szczegdlnosci zagadnieniom

! Szerzej o badaniu historycznym w pedagogice i pedagogice spotecznej zob.: H. Radlin-
ska, W sprawie badan historyczno-pedagogicznych, ,,Przeglad Historyczny” 1922, z. 2, s. 50—60;
H. Radlinska, Program i metoda badania dziejow pracy oswiatowej, [w:] taz, Z dziejow pracy spo-
tecznej i oswiatowej, Ossolineum, Wroctaw 1933 (1964), s. 19-36; W. Theiss, Badania historyczno-
-oswiatowe w pedagogice spotecznej, ,,Studia Pedagogiczne” 1982, z. 9, Zeszyty Naukowe Wyzszej
Szkoty Pedagogicznej w Bydgoszczy, s. 40-54; J. Topolski, Metodologia historii, PWN, Warszawa
1984; S. Palka, Pedagogika teoretycznie i praktycznie zorientowana a badania historii wychowa-
nia i mysli pedagogicznej, [w:] T. Jalmuzna, 1. Michalska, G. Michalski (red.), Konteksty i metody
w badaniach historyczno-pedagogicznych, Oficyna Wydawnicza Impuls, Krakow 2004, s. 16-19.

2 H. Radlinska, Pedagogika spoleczna, Ossolineum, Wroctaw 1961; taz, Zagadnienia biblio-
tekarstwa i czytelnictwa, Ossolineum, Wroctaw 1961; taz, Z dziejow pracy spolecznej i oswiatowej,
Ossolineum, Wroctaw 1964; taz, Oswiata i kultura wsi polskiej. Wybor pism, Ludowa Spotdzielnia
Wydawnicza, Warszawa 1979.

3 1. Lepalczyk, B. Wasilewska (red.), Helena Radliriska — portret pedagoga (rozprawy, wspo-
mnienia, materiaty), Wydawnictwo Uniwersytetu L.odzkiego, 1.6dZz 1994; 1. Lepalczyk, B. Wasilew-
ska (red.), Helena Radlinska. Cztowiek i wychowawca, TWWP, Warszawa 1994—1995; W. Theiss,
Radliriska, Wiedza Powszechna, Zak, Warszawa 1984, 1997; W. Theiss (red.), Listy o pedagogice
spotecznej: Helena Radlinska, Aleksander Kamiriski, Adam O. Uziemblo, Zak, Warszawa 1997;
I. Lepalczyk, Helena Radlinska, zycie i tworczos¢, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2001;
E. Marynowicz-Hetka, W. Theiss (red.), Profesor Helena Radlinska. W sto dwudziestq piqtq rocz-
nice urodzin i pieédziesiqtq rocznice Smierci, LTN, L6dZ 2004 i inne.
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dotyczacym: 1) jezyka, 2) teoretycznych podstaw rozumienia i wyjasniania rze-
czywistos$ci, 3) metodologii stuzacej poznawaniu $wiata z perspektywy spoteczno-
-pedagogicznej, a takze 4) metodycznych zalozen dla praktyki stuzby spotecznej,
o$wiatowej itp.) prowadzi¢ bgdzie do tworzenia obrazu pedagoga spolecznego,
ktory jest zarébwno teoriotworca, badaczem, wychowawca, nauczycielem, jak
1 dziataczem przetwarzajacym rzeczywisto$¢ zycia gromadnego w imig ideatu.

Druga kluczowa kwestia odnosi si¢ do interpretacji oraz podkreslanej wspot-
cze$nie w postulatach adresowanych do nauki — rekonstrukcji pogladéw autorskich
Heleny Radlinskiej. Swiadomie rezygnuje z dokonywania interpretacji. O ile jest to
mozliwe, staram si¢ przedstawi¢ wierny obraz pogladow autorki na sprawy zwia-
zane z konkretnymi zagadnieniami dotyczacymi pedagogiki spotecznej, a w kon-
sekwencji pedagoga spotecznego. Dokonany wybor miesci si¢ w okreslonej przeze
mnie koncepcji, ktora stanowi swego rodzaju rameg umiejscowienia poszczegodlnych
kwestii zwigzanych z dyscypling i jej reprezentantem. Moze ona by¢ traktowana jako
ingerencja w powstajacy obraz tworczosci autorskiej Heleny Radlinskiej. Jednakze
proces i efekt konstruowania wypowiedzi traktuje tu jako nadawanie formy powsta-
jacej rekonstrukceji, za$ walor interpretacyjny staram si¢ eliminowa¢ z proponowa-
nych ponizej rozwazan. Chodzi w szczegolnosci o unikanie sytuacji prowadzacych
do nadinterpretacji lub btednego odczytywania autorskich wypowiedzi. Przyjmuje
tym samym, zZe unaoczniony $wiattem cytowanych fragmentdw sposdb postrzegania
rzeczywistosci przez Heleng Radlinska utatwi czytelnikom bezposredni kontakt z jej
mysla. Musi on by¢ zatem oparty na materiatach zrodlowych wyrazajacych poglady
cytowanej autorki. Istnieje wysokie prawdopodobienstwo, ze forma ta bedzie rowniez
inspiracja dla czytelnika do samodzielnych poszukiwan. Odrzucam przy tym relaty-
wistyczne podejscie do analizy tekstow Heleny Radlinskiej bazujace na zatozeniach
kolazu prowadzacego do potwierdzania tez z gory zatozonych. Interpretacja z zasady
jest narazona na niespdjnos¢ z intencja przekazu autorskiego. Stad przyjeta jest tu
zasada wiernosci brzmienia tresci wyrazonych przez cytowana autorke.

Trzecim i zarazem ostatnim zatozeniem wstepnym jest dazenie do stwo-
rzenia obrazu, ktory z jednej strony bedzie umozliwial dalsze poszukiwania
naukowe wspotczesnym badaczom spraw spoteczno-pedagogicznych. Z drugiej
za$ — bedzie stanowil inspiracj¢ dla praktykow siggajacych w refleksji do Zrodet
swej tozsamosci profesjonalnej 1 dyscyplinarnej. Chodzi w szczego6lnosci o nada-
nie tej wypowiedzi waloru spdjnej syntezy bedacej punktem wyjscia do dalszych
indywidualnych lub zespotowych eksploracji zrodtowych nawiazujacych do prze-
sztosci przygotowanej z mysla o wspdlczesnosci i przysztosci. Uzasadnieniem
tego zamierzenia jest perspektywa, ktora Helena Radlinska wyrazata hastem:
»Kochajmy przesztos¢, pracujmy dla przysztosci™. Jest ono osadzone w realiach

4 H. Radlinska, Listy o nauczaniu i pracy badawczej, [w:] taz, Z dziejow pracy spolecznej
i oswiatowej, Ossolineum, Wroctaw 1953-1954 (1964), s. 331.
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spotecznego romantyzmu, ktory wyznaczatl autorce kierunki aktywnosci w zyciu
prywatnym i publicznym od czaséw szkolnych.

Kazde z powyzej wyrazonych zalozen wstepnych odgrywa role wyjasnienia
intencji 1 perspektywy, z ktorej prowadzone sa dalsze rozwazania. Na margine-
sie pozostaja jednak liczne mozliwe reakcje adresatow tego opracowania, ktore
z zalozenia beda inspirowaly w dalszych historycznych poszukiwaniach prowa-
dzonych na gruncie dziedziny spoteczno-pedagogicznej, ktora Helena Radlinska
okreslata mianem historii dziatalnosci spotecznej i oswiatowej. Ten nurt zastuguje
bowiem w moim odczuciu na dalszy rozwdj, gdyz dorobek przesztosci utatwia
potomnym korzystanie z otwartych juz drzwi. Unika si¢ przy tym marnotrawienia
energii 1 czasu na dziatania, ktore podje¢li poprzednicy, szczegdlnie w sytuacjach,
gdy ich osiagnigcia w danej dziedzinie byly skuteczne i pozyteczne dla wspottwo-
rzonego dobra wspolnego. Kontynuacja nie musi bowiem oznacza¢ powielania
i nasladownictwa. Moze by¢ wyrazem rozsadku i racjonalnego spozytkowania
dobr wytworzonych przez minione pokolenia dziataczy, badaczy czy teoriotwor-
coOw. Zwolennicy rewolucji, zerwan czy innych form sprzeciwu wobec ,,minio-
nego” staraja si¢ przekonac, ze sila napedowa rozwoju jest kontestacja odrgbno-
$ci 1 odrzucenie przesztosci®. Koncentracja na terazniejszosci i przysztosci ma
by¢ droga bez uwiklania w dylematy z przeszto$ci. Jednakze rewolucja niesie
ze soba liczne konsekwencje w postaci strat, ofiar i towarzyszacych temu napigé
skutkujacych kolejnymi dylematami. Niejednokrotnie stanowi zrodto satysfakcji
jednych i cierpienia innych. Stad przyjmujg, ze zasadne jest poszanowanie prze-
sztosci 1 jej znajomos¢. Doda¢ mozna, ze wymaga to wysitku oraz uwagi dziedzi-
cow, ale niesie ze soba liczne pozytki. Perspektywa taka pozwala bowiem siggaé
po instrumenty rewolucyjne tam, gdzie stanowi¢ moga bezpieczne oprzyrzado-
wanie shuzace rozwojowi i zmianie rzeczywistosci zycia ludzkiego. By¢ moze
konwergencja podejscia ewolucyjnego i rewolucyjnego jest mozliwa. Jesli tak,
warto dazy¢ do urzeczywistnienia owego ideatu taczenia dodatnich elementéw
réznorodnych podejs$¢ stuzacych podnoszeniu pozioméw jakosci i kultury zycia
codziennego kazdego cztowieka naszego globu.

Operacjonalizacja jezyka pedagoga spolecznego

Jednym z narzedzi analizy czynig tu jezyk, ktory wyznacza przedstawicielom
okreslonych dyscyplin i profesji sposob postrzegania oraz wyrazania stanowisk
na temat rzeczywisto$ci, standw, zdarzen i procesow dokonujacych si¢ w prze-
strzeniach ich aktywnos$ci. Operacjonalizowanie formy wyrazu mysli, przezy¢,

5 Przyktadem moze by¢ koncepcja Thomasa S. Kuhna, ktory prezentuje rewolucyjna droge
naukowego rozwoju. Zob. szerzej: T. S. Kuhn, Struktura rewolucji naukowych, Wydawnictwo Ale-
theia, Warszawa 2009.
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odczu¢ czy doswiadczen, ktore towarzysza stuzbie pedagoga spotecznego w polu
teorii 1 praktyki stanowi jedna z kluczowych czynnosci podejmowanych pod-
czas wspoltworzenia dobra stuzacego osobom, rodzinom, grupom ludzkim czy
tez calym spoteczno$ciom. Wypracowany jezyk ulatwia nie tylko komunikacjg
wewnatrz Srodowiska okreslonej profesji czy dyscypliny. Staje si¢ rowniez dla
pedagoga spotecznego swoistym wyznacznikiem sposobu rozumienia i prezenta-
cji wlasnego punktu widzenia. Jest to istotne w kontekscie postrzegania okreslo-
nych zagadnien bedacych rownolegle przedmiotem zainteresowania i oddziatywa-
nia profesjonalistow wywodzacych si¢ z innych (mniej lub bardziej pokrewnych)
profesji lub dyscyplin.

Ponizsza prezentacja opiera si¢ na celowym doborze kluczowych kategorii
spoteczno-pedagogicznych, ktére do jezyka pedagoga spotecznego wprowadzita
Helena Radlinska. Nie obejmuje ona kompletnego katalogu leksykalnego. Nie jest
tez opatrzona komentarzem. Siggajac do tekstow zrodtowych, staram si¢ zachg-
ci¢ do indywidualnej lektury poglebiajacej znajomos¢ prezentowanych kwestii
w oparciu o autorskie opracowania H. Radlinskie;j.

Podstawowa kwestia w tym fragmencie prezentacji jest rozumienie pedago-
giki spotecznej zarowno jako nauki, jak i praktyki stuzby. Juz w okresie migdzy-
wojennym Helena Radlinska charakteryzowata tworzaca si¢ dyscypling w naste-
pujacy sposob:

Pedagogika spoteczna ksztaltuje si¢ jako dziat nauki odrgbny od socjologji wychowania.
Zbliza sig¢ do polityki spotecznej, korzysta z jej koncepcji i poszukiwan. [...] Pedagogike spoteczna
interesuje przedewszystkiem wzajemne oddziatywanie wplywow $rodowiska i przeksztatcajacych
srodowisko sit jednostek. W ich zwiazkach odnajduje cele, stawiane $wiadomej czynnosci wycho-
wawczej, w ich $wietle charakteryzuje uzywane $rodki dziatania®.

U schylku swej tworczo$ci akademickiej cytowana autorka wyjasniala, ze:

Pedagogika spoteczna jest nauka praktyczna, rozwijajaca si¢ na skrzyzowaniach nauk o czto-
wieku, biologicznych i spotecznych z etyka i kulturoznawstwem (teoriq i historia kultury) dzigki
wlasnemu punktowi widzenia. Mozna go najkrocej okresli¢ jako zainteresowanie wzajemnym sto-
sunkiem jednostki i srodowiska, wptywem warunkow bytu i kregu kultury na cztowieka w réznych
fazach jego zycia, wplywem ludzi na zapewnianie bytu warto§ciom przez ich przyjgcie i krzewienie
oraz przetwarzanie srodowisk ,,sitami cztowieka w imi¢ ideatu”.

Dziedziny badan i przemyslen pedagogiki spotecznej rozszerzaja si¢ w zwiazku z wystepo-
waniem w zyciu nowych zagadnien. Wptywaja na nie osiagnigcia zardéwno mysli teoretycznej, jak
i dos$wiadczen praktycznych.

Znajomo$¢ rozwoju cztowieka pedagogika spoteczna uzyskuje przy pomocy nauk biolo-
gicznych 1 lekarskich, psychologii (rozwojowej, wychowawczej i spotecznej), nauk pedagogicz-
nych (zwlaszcza pedagogiki leczniczej). Pedagogika spoteczna, spozytkowujac wyniki tych nauk,

¢ H. Radlinska, Stosunek wychowawcy do srodowiska spolecznego. Szkice z pedagogiki spo-
tecznej, Nasza Ksiggarnia, ZNP, Warszawa 1935, s. 15. W cytatach zostata zachowana pisownia
oryginalna.
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urzeczywistnia syntezg o czlowieku. Przekracza postulaty wysunigte dla takiej syntezy (m.in. przez
A. Carrela i J. Pietera), wiazac sprawy zycia indywidualnego i zbiorowego, poszukujac sposobow
dostarczania podniet rozwoju i usuwania jego przeszkod.

Z rozlegltych spraw kultury pedagogika spoteczna rozpatruje przede wszystkim warunki oraz
sposoby uczestnictwa w jej dorobku i wyzwalaniu nowej tworczosci. W zakresie zycia spotecznego
spozytkowuje dane socjologii i polityki spotecznej dla whasnych poszukiwan. Dotycza one przebie-
gow przemian spotecznych i roli w nich dziatalnosci celowe;.

W ocenie wptywu poszczegdlnych czynnikow pedagogika spoteczna sigga po pomoc histo-
rii (zwlaszcza historii kultury i wychowania, historii spotecznej i gospodarczej, historii ruchéw
spotecznych)’.

Kontynuujac charakterystyke dyscypliny, ktora osobiscie zaproponowata
i rozwijata w polskiej nauce Helena Radlinska, wskazata ona zasadnicze dziaty
pedagogiki spotecznej, ktore stanowia klasyczny jej fundament. Autorka stwier-
dzata w skrypcie powielonym w roku 1951 przez studentow Kota Naukowego
Pedagogow Spotecznych Uniwersytetu t.odzkiego Egzaminie z pedagogiki spo-
tecznej, ze:

W obrgbie pedagogiki spotecznej wystapity wyraznie trzy dziaty stanowiace §cislejsza specja-
lizacje pracownikow naukowych, oparta na znajomosci podstawowych zagadnien wspolnych. Sa
nimi: teoria pracy spotecznej, teoria o§wiaty dorostych oraz historia pracy spotecznej i o§wiatowe;.
Dzigki ich osiagnigciom pod wptywem potrzeb zycia ksztattuja si¢ nowe dziaty. [...]

Nazwa pedagogiki spotecznej wyraza jej rolg facznika pomigdzy zespotem nauk o wychowa-
niu i nauk o kulturze i spoteczenstwie®.

Zagadnieniem, ktore w naturalny sposob wpisuje si¢ jako konstytutywne dla
pedagogiki spolecznej, jest wychowanie. Stanowi ono swoista 0$, wokot ktorej
budowane sa okreslone koncepcje, teorie i modele metodyczne generowane na
gruncie pedagogiki spotecznej. Podejmujac zagadnienie wychowania w okresie
migdzywojennym, Helena Radlinska odnosita si¢ do stanowisk inspirowanych
tworczoscia Paula Bergemanna. Wyjasniata przy tym, ze:

Wychowanie jest funkcja spoteczna. Praw dla niego szuka¢ nalezy w zyciu samem — rozu-
muje Bergemann. Naczelnem zjawiskiem w zyciu spotecznem jest rozwoj kultury, powotaniem
cztowieka tworzenie i doskonalenie kultury swego narodu, rola narodow — wnoszenie zdoby-
czy kulturalnych w zycie ludzkosci. Kazda praca, kazde usitowanie, by jaki$ ideat kulturalny
w czyn wcieli¢, sprzyja rozwojowi ludzkosci. [...] Pedagogika spoteczna rozpatruje wychowanie
jednostki w zwiazku z zyciem grupy spotecznej, ktorej jest dzieckiem, w zwiazku — z zyciem
narodu’.

Podnoszony w przywoltanym fragmencie zrédel przymiotnikowy wymiar
wychowania odwotuje si¢ do czaséw rekonstruowania systemu wychowawczego

" H. Radlinska, Pedagogika spofeczna, s. 361-362.
8 Tamze, s. 362.
° H. Radlinska, Stosunek wychowawcy do srodowiska spolecznego, s. 10—11.
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opartego na idei wskrzeszania narodu po przeszto stuletnim okresie rozbioréw
Rzeczypospolitej Polskiej. Zwracata na to szczegdlna uwage sama autorka, piszac
wprost:

Niewola szkoty w zaborze rosyjskim nie zabila wychowania narodowego. Szto ono krgtymi
sciezynami, nad przepasciami najgrozniejszych niebezpieczenstw chwytata si¢ watpliwych gatazek
i nadawalo im moc hartowana. Uproszczone elementarze, literatura popularyzacyjna, samoksztat-
cenie wspomagane umiejgtnie, kotka i kolteczka o§wiatowe wptywy wynaradawiajace i nietylko
przechowywaly niejedno ze wspanialej poscizny, lecz stworzyty nowe donioste wartosci spoteczne
i kulturalne. [...]

Wychowanie narodowe nie zamarto w niewoli, tak jak nie zamarlo zycie narodu. W najgor-
szych warunkach przygotowywaly si¢ pokolenia do podjecia swych zadan. Wbrew wszystkim prze-
szkodom rozszerzyto sig lozysko zycia narodu. Jgzyk, wygnany ze szkotly, nie stracit sity i czaru,
lecz nowym zajasnial przepychem. Ksiazka polska trafita pod strzechy. Tradycje walki o wolnos¢
przejat lud. Po za obcym systematem szkolnictwa wychowanie narodowe stworzylo wzorowe wia-
sne instytucje'”.

Podkreslany przez autorke jezyk ojczysty odegrat znaczaca role w proce-
sie zachowania narodowej tozsamosci. Mimo zewngtrznej (obcej) aktywnosci
narzucajacej rygory prawne obwarowane licznymi sankcjami karnymi (wlacz-
nie z zestaniem w niewolg, utrata mienia, a nawet zycia), za sprawg m.in.
wychowania narodowego udato si¢ Polakom zachowaé¢ w pamigci wielu poko-
len mito$¢ do utraconej ojczyzny. Z owej pamigci i szacunku rodzito si¢ pra-
gnienie odzyskania wolnos$ci oraz odbudowy panstwa polskiego. Warto wspot-
czesnie stawia¢ pytania o kulture jezyka polskiego, do ktorego wciaz wlacza
si¢ liczne elementy zaczerpnigte z obcych kultur. Przyktadem moze by¢ dawny
,proletariusz”, a wspotczesny ,,interesariusz” czy ,,prekariusz”. Nie miejsce tu,
by rozstrzyga¢ stusznos$¢ przejmowania, a niekiedy wregcz promowania stow-
nictwa budzacego dysonans w zderzeniu z kultura jezyka polskiego, ale warto
z refleksja poddawac tego typu procesy analizie prowadzacej do wnioskowa-
nia sluzacego spotecznemu konstruowaniu rzeczywistosci zycia codziennego.
Poszanowanie odregbnosci oraz tolerancja dla innosci nie zobowiazuje do bezre-
fleksyjnego przyjmowania wzoréw obcych kulturowo, w tym jezykowo. Zdaje
si¢, ze budowanie jednosci na wielorodno$ci i poszanowaniu odrgbnosci jest
droga, ktora moze prowadzi¢ do wzajemnego zrozumienia i wspotdziatania
w skali mikro, mezo 1 makro.

W odniesieniu do istoty wychowania stanowiacego centralna pozycje w kata-
logu tworczosei i aktywnos$ci pedagoga spolecznego Helena Radlinska stwier-
dzala, ze ,,wychowawce pociaga przede wszystkiem sprawa odnajdywania sit
dziatalnych: tych, ktére sa znane i utajonych™!'. Dalej pisata:

10 Tamze, s. 11-12.
' Tamze, s. 18.
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Wychowanie — stanowi dziedzing wyraznie nastawiona na cele jutrzejsze. Jeden z najwybit-
niejszych Polakéw okreslit trafnie, Zze polityk buduje z materjalow, ktore sa do rozporzadzania,
zuzywajac nawet najlichsze, ale kto§ musi robi¢ cegly. Ta rola przypada nietylko wychowaniu,
owszem — jest ono raczej dziataniem pomocniczem, ktére uruchamia istniejace wartosci, uprzy-
stepnia je, czyni z nich narzedzia dalszego trudu. Wychowanie jest tylko czg$cia tworzenia kultury.
Posiada jednak wlasne pole tworczosci.

Istotg jej stanowi wydobywanie wartosci jednostek i grup ludzkich w celu wprowadzenia
w zycie odwiecznego dazenia do doskonalen.

W imig¢ ideatu, sitami cztowieka wychowanie przetwarza dzien dzisiejszy — ideatu owego
lepszego jutra, ktore zyje rowniez w terazniejszosci, lecz niedo$¢ silnie, jeszcze niedo$¢ rozroste.
Buduje w jego imig instytucje przysztosci. Siggajac do bogatych tradycyj polskich, mozna si¢ wyra-
zi¢: — tworzy w kazdym dniu biezacym ,,nowe osady” narodow!'2.

W nawiazaniu do spoteczno-pedagogicznej perspektywy postrzegania proce-
sow oddziatywania wychowawczego, Helena Radlinska wyjasniata, ze:

Pojecie wychowania w pedagogice spotecznej obejmuje wspomaganie autonomicznych prze-
biegbéw rozwoju i wrastania, nasycanie gleby wrastania warto$ciami dorobku dotychczasowego oraz
wprowadzanie w istniejacy dorobek mysli i pracy, uczenie umiejgtnosci wyboru, stawianie celow
zycia i pracy, budowania drég do nich wiodacych, usprawnianie w korzystaniu z narzedzi i sposo-
bow dalszej tworczoscei.

Wychowanie tak pojete opiera zamierzona dziatalno$¢ wychowawcza na spozytkowaniu
wszystkich dziedzin tworczosci. Obejmuje caty przebieg zycia ludzkiego, wszelka dziatalnos¢,
w ktorej cztowiek, stykajac sig z instytucjami i z ludzmi, poddajac si¢ ich wplywom, wnosi wtasne
warto$ci. Przedmiotem badan sa nie tylko sprawy jednostek, lecz i grup ludzkich, nie tylko oddziaty-
wanie wychowawcy, lecz rowniez samowychowanie i samoksztatcenie indywidualne i zespotowe'’.

Operacjonalizujac jezyk pedagoga spotecznego w koncepcji kreslonej przez
Heleng Radlinska, konieczne jest zwrocenie uwagi na kategorie towarzyszace wycho-
waniu. Naleza do nich pojgcia zwigzane z kluczowymi obszarami aktywnosci teorio-
tworczej 1 praktycznej pedagoga spotecznego. Wiodacym obszarem jest tu wprowa-
dzanie w kulture i przygotowanie do przejmowania oraz tworzenia wartosci. Na tym
tle jawia si¢ trzy zasadnicze kategorie, ktore w polskiej pedagogice spotecznej i zara-
zem w jezyku pedagoga spotecznego odgrywaja znaczaca role. Mowa o wzroscie,
wrastaniu 1 wprowadzaniu. Sama autorka definiuje je w nastgpujacy sposob:

Wzrost (wtym znaczeniu rozwoj osobniczy) odbywa si¢ z zadatkow, ktore cztowiek otrzy-
muje poza swa wola, wedle praw, ktorych zmieni¢ niepodobna. Najbardziej przemyslane zabiegi nie
moga uksztaltowaé gendw przenoszacych dziedzictwo nieznanych przodkoéw, potrafia co najwyzej
zapobiec niektorym przewidzialnym niebezpieczenstwom grozacym rodzicielce i dziecku.

Nikt nie moze zastapi¢ rozwijajacej si¢ jednostki w jej przezyciach. Niepodobna przys$pieszy¢
wzrostu wbrew naturze: nauczy¢ chodzi¢ lub mowié¢, zanim nadejdzie odpowiednia chwila. Nie
przyjma si¢ zaszczepiane przedwczesnie pojecia nie znajdujace oparcia o przezyte do§wiadczenie
lub dazenia osobiste.

12 Tamze, s. 19.
13 H. Radlifiska, Pedagogika spoleczna, s. 362-363.
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Wzrost fizyczny i duchowy splataja sig ze soba nierozerwalnie. W Zyciu duchowym wzrost nie
ma kresu (cho¢ w dziedzinie czysto intelektualnej zna zgrzybiato$¢). Pierwiastki wlane czlowiekowi
wraz z zyciem, wieczne, potgguja charakter autonomiczny wzrostu. Dzigki nim niepodobna znisz-
czy¢ zycia ludzkiego, gdyz przezwycigzaja one $mier¢ pojgciem zwycigstwa za grobem.

Wrastanie wiazace jednostkg¢ ze $rodowiskiem jest podobnie jak wzrost przebiegiem
samorzutnym. Odbywa si¢ w zaleznosci od przebiegu wzrostu. W dziecinstwie najblizsze otoczenie
wydaje si¢ jedynie naturalnym: dziecko chtonie wptywy ludzi, przyrody, rzeczy. Przyzwyczajanie
si¢ do jakiego$ porzadku spraw wiaze je z grupa. Mowa, ktora przejmuje nieSwiadomie, uspotecz-
nia $witajaca mysl. W okresie przekory i pdzniej w czasie narodzin $wiadomosci mtodzi przeciw-
stawiaja si¢ uznawanym dotychczas autorytetom i stosunkom, pozadaja odmiany. Postawa wobec
srodowiska z ulegtej staje sig¢ obronna, przechodzi w czynna. Nastgpuje — w sprzyjajacych warun-
kach — $wiadome wrastanie w §rodowisko szersze. Dzigki odnajdywaniu spuscizny, przenoszeniu
wzordéw 1 przejmowaniu dazen krzewi si¢ tradycje i rozrastaja ruchy spoteczne. Tworczos¢ zyciowa
jednostek dojrzatych zapewnia byt i promieniowanie przejgtym warto§ciom, wzmacnia je wlasnymi
sitami. Rozwaga staro$ci przypomina to, co w nich najtrwalsze.

Wrastanie wymaga czasu na zakorzenianie i rozkrzewianie wtasciwe dla danego okresu wzro-
stu. Jest glebokie i mocne tylko w glebie wartosci trwatych.

Wprowadzanie odbywa si¢ przez pomoc udzielang generacji mtodszej lub ludziom
poszukujacym narze¢dzi i metod rozwiazywania zadan, ktore zycie stawia przed nami. Wskazuje
sposob postgpowania przyktadem, wtajemnicza w obyczaje, wierzenia i w wiedzeg, uczy sprawnosci,
umiejscawia w zawodzie i w spoleczenstwie.

Wprowadzaniem zajmuja si¢ rodzice i wychowawcy, rowiesni bardziej doswiadczeni i niewiele
starsi. W stosunku do zawodowej pracy fizycznej nazwano je ,.holownictwem”, gdyz przodownicy
pociagaja za soba niewtajemniczonych jeszcze lub niewprawnych. Uczestnictwo dotyczy nie samej tylko
szkoty. Jest terminowaniem w zawodzie, wdrazaniem si¢ do wszelkiej pracy wymagajacej wyszkolenia.

Wprowadzanie nie jest ograniczone wiekiem. Zaleznie od dziedzin Zycia i pracy zwraca si¢ ku
ludziom mtodym lub dojrzatym jako poradnictwa fachowe, prawne, wychowawcze, jako przeszko-
lenie mistrzowskie, czy nawet ,,generalskie”.

Skuteczno$¢ wprowadzania zalezy od liczenia sig z przebiegami samorzutnymi wzrostu i wra-
stania, tj. z istnieniem przezy¢, ktore pozwalaja na zrozumienie, na nasladowanie czy spozytkowa-
nie jego $wiadczen'.

W toku dalszego wywodu autorka podkreslata, ze kazda z czynno$ci wymaga
planowej, wszechstronnej i systematycznej pomocy. W szczegolnosci konieczne
jest bowiem tworzenie warunkow, w ktorych przebieg wzrostu, wrastania i wpro-
wadzania bedzie wolny od deficytow i zahamowan. Zapewnia to dziatania o cha-
rakterze kompensacyjnym, ratowniczym, opiekunczym i pomocowym. To za$
prowadzi do kolejnych poje¢, ktore dla pedagoga spolecznego stanowia zope-
racjonalizowane narze¢dzia postrzegania, rozumienia i wyrazania rzeczywistosci.

Przedstawiajac zagadnienia fundamentalne dla pedagogiki spolecznej, Helena
Radlinska wskazata na kompensacj¢. Wyrazita to wprost piszac, ze ,,Gtéwnem
zagadnieniem pedagogiki spotecznej jest zagadnienie kompensacji, $wiadomie
uzupetniajacej procesy selekcji spotecznej i biologicznej”'s. Rozwijajac te kwe-
sti¢, autorka dookreslita, iz:

14 H. Radlinska, Zasieg wychowania, ,,Ruch Pedagogiczny” 1946, nr 1, s. 38-39.
15 H. Radlinska, Stosunek wychowawcy do srodowiska spolecznego, s. 16-17.
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W pedagogice spotecznej kompensacja oznacza celowe wyréwnywanie brakow, zupelnianie
lub zastgpowanie niepomysinych sktadnikow sytuacji osobistej czy grupowej, stwarzanie warunkow
zycia uznawanych za normalne. W subiektywne srodowiska uposledzone wprowadza wartos¢ §ro-
dowiska obiektywnego. Wzmacnia stabych pomoca silnych, przy braku lub zerwaniu istniejacych
wigzi zadzierzguje nowe. Kompensacja spoteczna, dziatajac z zewnatrz, spozytkowuje i wspomaga
zjawiska samorzutnej kompensacji psychologicznej, poddajac im tres¢ spoteczna i zapobiegajac
nadkompensacji (przerostowi cech wyréwnywajacych).

Zagadnienia kompensacji byly dotychczas najpetniej omawiane w zwiazku z réznymi for-
mami pomocy spotecznej. Poruszano je takze w dziedzinie spozytkowywania wczasow i w peda-
gogice leczniczej. W badaniach wystapito znaczenie kompensacji, jako jednego z najwazniejszych
czynnikow planowania przeksztatcen srodowisk!®.

Obok kompensacji wystepuja kolejne kategorie, ktérym Helena Radlinska
nadawata specyficzne znaczenie. Wpisujac te kategorie do pedagogiki spotecz-
nej, wskazata tym samym sposob ich rozumienia dla osob identyfikujacych si¢
z dyscypling 1 zarazem profesja. Stad mozna jednoznacznie przyjac, ze dla peda-
goga spotecznego wpisujacego si¢ w dyscyplinarng koncepcje Heleny Radlinskiej
pojecie ratownictwa, pomocy i opieki sg jednoznaczne i oznaczaja odpowiednio:

Ratownictwo (zwane niekiedy pomoca dorazng) zjawia si¢ w chwilach niebezpieczenstw
osobistych i masowych: wypadkow, katastrof. Narzuca je koniecznos$¢, ale oparcie stanowi poczucie
moralne, nawet wowczas, gdy formy ratownictwa zostaja utrwalone przez obyczaj i prawo.

Pomoc, przejawiajaca si¢ w réoznych dziedzinach i formach (np. dostarczanie $rod-
kéw materialnych, robocizny, porady, podtrzymania duchowego), ma na celu wzmacnianie
sit w chwilach trudnych, usuwanie przeszkéd zbyt wielkich do pokonania przez jednostkg czy
drobna grupg. Jedna z cech pomocy byla wzajemnos¢. Wyrazata si¢ ona najpelniej we wspot-
dzialaniu rolniczym i w urzadzeniach przezornosci (ubezpieczenia wzajemne, kasy pogrzebowe
itp.). W miarg rozluzniania si¢ wigzi rodowych, sasiedzkich, parafialnych, gminnych pomoc jest
wlaczana do zadan panstwa organizujacego ubezpieczenia spoteczne, wspomagajacego dotknig-
tych klgskami, potrzebujacych porady prawnej, zawodowej. Wiele dziedzin pomocy nie moze
si¢ jednak pomie$ci¢ w ramach instytucji publicznych i szuka innych rozwiazan — w dziataniach
ochotniczych.

Opicka rozni si¢ od pomocy tym, ze sprawujaca ja osoba lub instytucja opiekuncza bie-
rze na siebie odpowiedzialnos¢ za ,,podopiecznego”. Przewiduje to prawo cywilne w stosunku do
niepetnoletniego, do chorego umystowo, ubezwlasnowolnionego. Opieka spoteczna jest stosowana
wobec cztonkow spoteczenstwa ,,niezdolnych do samodzielnej egzystencji materialnej”. Na ten
rodzaj opieki wptyngly tradycje bardzo od siebie rézne: dobroczynnosci (plynace z motywow reli-
gijnych badZ z humanitaryzmu filozoficznego), ktora kierowato poczucie obowiazku wobec bliz-
niego oraz porzadku publicznego, ktéry wymaga usuwania tego, co zatruwa zycie ogdtu. Tradycje
policyjne pozostawity §lad wyrazny w stosunku do ,,podopiecznych”, ograniczonych w swych pra-
wach obywatelskich.

Wyraz ,,opieka” jest naduzywany, zwlaszcza w jezyku polskim, ktory zapomniat o szerszym
znaczeniu wyrazu ,,pomy$lnos¢” i niejedno urzadzenie pomyslnosci spotecznej mianuje opiekun-
czym. Dzieje sig tak w znacznym stopniu dlatego, Ze urzadzenia zapobiegajace nedzy i podnoszace
poziom zycia ogdtu powstawaly na podtozu dziatalno$ci opiekunczej'”.

' Radlinska H., Egzamin z pedagogiki spotecznej, [w:] taz, Pedagogika spoteczna,s. 370-371.
7 Tamze, s. 378-379.
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Zachowujac w pamigci deklaracje wstepna o unikaniu interpretacji w toku
prowadzonego wywodu, nie podejmuje takiej proby w konteks$cie stosowanego
przez Heleng Radlinska okreslenia podopieczny. Autorka stosuje przy tym cudzy-
stow, na co warto zwroci¢ uwage. W kontekscie prowadzonych wspolczesnie
rozwazan o uogolnieniach i kategoryzacjach osob korzystajacych z roznego typu
form wsparcia oferowanych przez system pomocy i integracji spotecznej, moze
to by¢ inspiracja i zarazem wskazéwka dla poszukujacych universum. Ludzie
i grupy spoteczne, ktore siggaja po pomoc, opieke i inne formy wspomagajace ich
w pokonywaniu trudnosci zycia codziennego, sa powszechnie okre§lane mianem
klientow. Sprawa ta zastuguje na glebsza uwage, szczegélnie w poszukiwaniu
1 ksztaltowaniu tozsamosci polskich stuzb spotecznych po zmianie systemowej
zapoczatkowanej ustawa o pomocy spotecznej z 1990 r.

Kategoriami, ktore dla pedagoga spotecznego widzianego oczami Heleny
Radlinskiej stanowia fundament ich tozsamos$ci zaréwno dyscyplinarnej, jak
i profesjonalnej, sa rowniez takie, jak w szczegdlnosci: srodowisko, sity (ich
poszukiwanie i wspomaganie oraz aktywizacja), pokolenie historyczne (genera-
cje), wiek spoleczny (wiek inteligencji, wiek fizjologiczny), struktura zyciowa
zawodu, normy, wzorce i mierniki, a takze diagnoza i profilaktyka spoteczna.
Kazda z wymienionych kategorii wspottworzy jezyk pedagoga spolecznego,
ktory w codziennej stuzbie podejmowanej w réznorodnych polach zycia gromad-
nego postuguje si¢ nim w komunikacji z partnerami wspotdziatalnosci spoteczne;.
Wprowadzajac poszczegdlne kategorie do stownika pedagogiki spotecznej, nada-
wata im Helena Radlinska okreslone znaczenie, typowe dla kreslonej wlasnym
piorem dyscypliny. W odniesieniu do §rodowiska zauwazata ona, ze:

Szereg badaczy zagadnien spotecznych srodowiskiem nazywa zespot warunkow, wsrod kto-
rych bytuje jednostka i czynnikow, ksztattujacych jej osobowos¢, oddziatywujacych stale lub przez
dluzszy czas. W tem ujgciu ,,sSrodowisko” moze by¢ przeciwstawione ,,otoczeniu”. Otoczenie zmie-
niamy ciagle, przechodzac z domu przez ulicg do szkoty, warsztatu, sklepu, do znajomych, kosciota,
do teatru. Wszedzie idzie z nami wptyw $srodowiska, ktory czasem rozstrzyga o wyborze otoczenia,
zwykle oddzialywuje na zachowanie si¢ w nowym otoczeniu, na stosunek do chwilowego otoczenia.

Wiréd sktadnikéw srodowiska mozna rozrézni¢: przyrodg, warunki bytu, wytworzone przez
prace ludzka i stosunki pomigdzy ludzmi, z nich wynikajace: osoby dziatajace i reagujace na oddzia-
tywanie réznorodnych czynnikow i wytwory ducha ludzkiego: wierzenia, nauke, literature, sztuke,
przezycia, nastawienia psychiczne.

Do sktadnikow srodowiska nalezy przesztos¢ na rowni z terazniejszoscia.

Podobienstwa i réznice $srodowisk sprawiaja, ze te same lub odmienne cechy wystgpuja u gro-
mad ludzkich, przyczem rozmaita bywa sita oddziatywania réznych czynnikow's.

W syntezie opracowanej pod koniec zycia i réwnocze$nie w czasie admi-
nistracyjnego (warunkowanego wzgledami politycznymi) zakazu pehienia
funkcji nauczyciela akademickiego (w tym kierownika Zakladu Pedagogiki

18 H. Radlinska, Stosunek wychowawcy do srodowiska spolecznego, s. 29-30.
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Spotecznej, ktory zostat rozwiazany) na Uniwersytecie L.odzkim', cytowana
autorka podkres$lata, ze:

Srodowisko w przeciwienstwie do otoczenia zostato okreslone jako ,,zespot warunkow, wsrod
ktorych bytuje jednostka, i czynnikow przeksztatcajacych jej osobowo$é, oddziatujacych stale lub
przez czas dtuzszy”.

Pedagogika spoteczna zajmuje sig stosunkiem jednostek i grup do srodowisk zycia (przyrodni-
czego, kulturowego i osobowego) oraz ich rolg jako sktadnikéw srodowisk i czynnikéw przemian.

Rozroznione zostaly w odmiennych przekrojach srodowiska bezposrednie i szersze, subiek-
tywne i obiektywne, materialne i niewidzialne. W stosunku cztowieka do $rodowiska pedagogika
spoteczna bada przyczyny i cechy postaw: biernej, obronnej i tworczej.

W charakterystyce srodowiska niewidzialnego interesuje si¢ przede wszystkim jego udziatem
w motywach postgpowania, rolg tworcza w przebudowie spoteczne;j.

Tworczos¢, do ktorej wszyscy sa zdolni, jest w pedagogice spolecznej rozumiana jako przej-
mowanie wybranych dobr, nadawanie im zycia przez odtwarzanie ich w sobie, pomnazanie ich
dzigki spozytkowywaniu jako podstawy wiasnych dazen i czynow.

Tworczo$¢ jednostek wybitnych w zakresie nauki, sztuki, techniki znajduje oddzwigk
i wywiera wpltyw tym wigkszy, im wyzszy i rOwniejszy jest poziom powszechnej tworczosci zycia.

W dokonujacych si¢ przemianach srodowisk pedagogika spoteczna zwraca uwagg na istotg
i znaczenie przodownictwa (0sob i urzadzen). Opracowujac zagadnienia wigzi jednostki ze srodowi-
skiem, bada przyczyny wysferzenia sig i zZycia na ,,marginesie spotecznym” sposoby nawiazywania
nowych wiezi i rozszerzania kregu $rodowiska.

O kolejnej z wymienionych kategorii — pokoleniu historycznym — pisata
Helena Radlinska, ze:

Wszystkie roczniki wieku wspotzyjace w danej chwili w obliczu tych samych wydarzen i tych
samych zadan stanowia pokolenie historyczne. Poszczegdlne generacje tego pokolenia rdznia sig
przezyciami, zasobem doswiadczen i mozliwo$ciami dzialania.

Biologiczne podstawy zycia spotecznego, tj. udziat w spoteczenstwie poszczegoélnych genera-
cji oraz stan ich sit i zdrowia, odmienne w roznych okresach dziejowych i w roznych krajach, maja
wplyw na planowanie i wykonywanie prac spotecznych i kulturalnych.

Na podstawie licznych badan pedagogika spoteczna stwierdzita, ze wartoéci poszczegdlnych
okreséw zycia sa w znacznym stopniu wartosciami utajonymi. Ujawnienie ich w pelni i spozytko-
wanie zalezy od warunkow spotecznych. Przeksztatcanie tych warunkow wymaga $wiadomosci roli
generacji dojrzewajacych i dojrzatych.

Zrozumienie wspolzycia generacji pokolenia historycznego wymaga rozpoznania ich cech
charakterystycznych, ich potrzeb i wykonywanych zadan.

Pedagogika spoteczna ktadzie nacisk na spozytkowanie swoistych mozliwosci wszystkich
generacji, stad zainteresowanie organizacja $rodowiska rozwoju i wrastania, wprowadzaniem
w umiejgtnosci odnajdywania i wybierania warto$ci przez mtodocianych, dopomaganiem w twor-
czo$ci mlodziezy, zapewnianiem oparcia dorostym w ich odpowiedniej pracy, spozytkowywaniem
doswiadczen starych.

19 Szerzej o 16dzkim okresie zycia i aktywnosci zawodowej Heleny Radlinskiej zob: H. Radlin-
ska, Listy o nauczaniu i pracy badawczej, s. 462-473; W. Theiss (red.), Listy o pedagogice spolecz-
nej, s. 30-183; 1. Lepalczyk, Helena Radlinska: zZycie i tworczos¢, Wydawnictwo Adam Marszatek,
Torun 2001, s. 134-183.

2 H. Radlinska, Egzamin z pedagogiki spolecznej, s. 366.
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Pojecie pokolenia historycznego i ocena roli jego generacji zostaty spozytkowane w badaniach
nad rodzina, nad rola instytucji przynoszacych jej pomoc spoteczna, nad dziejami pradéw i ruchow
spolecznych?!.

Uzupetnieniem powyzszego sa uwagi, ktore autorka przedstawita juz
w 1935 r. przy okazji prezentacji wynikow badan prowadzonych w Warszawie
w srodowiskach rodzin, ktorych dzieci przekraczaly prog szkolny. Pisata wow-
czas o wspolzyciu w pokoleniu historycznym, podkreslajac, iz:

Przysztos¢ wykuwaja wychowawcy wraz z wychowankami.

Rozwazanie tej sprawy wymaga uprzytomnienia faktu spotecznego, o ktorym teoretycy
wychowania nieraz zapominaja. Faktu — wspolzycia ludzi, nalezacych do trzech generacyj wedle
wieku, ktérzy stanowia razem jedno pokolenie historyczne. [...]

Dziadkowie, ojcowie, wnuki pracuja w jakich§ chwilach réwnocze$nie, sa nietylko §wiad-
kami, lecz i wspotuczestnikami tych samych czgsciowo wydarzen. Silty spoteczne réznych krajow
i czasow zaleza wérod innych czynnikow — od réznicy sktadu ludnosci wedle grup wieku. Przewaga
sit duchowych i fizycznych jednej z grup pokolenia historycznego nadaje barwe zyciu kraju czy
epoki. Przemiany duchowe nastgpuja jednak we wszystkich grupach, zyjacych wspoétczesnie. O ich
wspoélnosci stanowia wydarzenia biezace 1 wplywy srodowiska, o odmiennos$ci — réznice miary sit,
doswiadczen i pozadan powodujace inne odczuwanie potrzeb, inne napigcie woli. Przysztos¢ rodzi
si¢ w wspolpracy generacyjnej, splatanej z walka®.

Z kategoria pokolenie historyczne powiazana jest inna kategoria spoteczno-
-pedagogiczna — wiek spoteczny. Jej znaczenie dyscyplinarne wyjasniata Helena
Radlinska:

Sytuacje spoteczna jednostki w stosunku do jej roku zycia pedagogika spoleczna wyraza poje-
ciem wieku spotecznego, podobnie jak stopien rozwoju intelektualnego, wasciwy dla okreslonego
roku zycia, nazwano wiekiem inteligencji, rozwoju fizycznego — wiekiem fizjologicznym.

Przy przedwczesnym podejmowaniu obowiazkéw moéwimy o przyspieszeniu wieku spotecz-
nego, przy przeciaganiu si¢ rodzaju pracy czy innych obowiazkéw poza normg — o jego opoznieniu.
Wiek spoleczny wyjasnia wiele przejawow wieku fizjologicznego i wieku inteligencji. Przyspiesze-
nie wieku spotecznego oddziatuje hamujaco na rozwoj psychiczny i umystowy, op6znienie w fazie
dojrzatosci pozbawia spoteczenstwo cennych wartosci, ktore tkwia w przezywanej nie dos¢ tworczo
fazie zycia.

Rozwazania nad wiekiem spotecznym musza si¢ liczy¢ z epokami historii, z obyczajem
poszczegblnych krajow i krggéw kultury, w ktorych zachodza wielkie rdznice sytuacji spoleczne;j
jednostek. Dla pedagogiki spotecznej najwazniejsze sa jednak normy ustalane przez obiektywne
badania nad potrzebami i mozliwo$ciami faz zycia.

W opracowywaniu wskaznika stosunku wieku spotecznego do wicku chronologicznego
(tj. przyspieszen czy opdznien ujetych w symbolu liczbowym, jak iloraz inteligencji 6) dopomaga
jeden ze sktadnikdéw pojecia wieku spotecznego: wiek prawny. Jest to okreslenie obowiazku i praw
zwiazanych z wiekiem chronologicznym, takich jak: obowiazek szkolny, ochrona pracy mtodocia-
nych, odpowiedzialno$¢ karna nieletnich, petnoletnio$¢ cywilna, stuzba wojskowa, prawo glosowa-
nia, renta starcza.

2! Tamze, s. 366-367.
22 H. Radlinska, Stosunek wychowawcy do srodowiska spolecznego, s. 20-21.
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Rola wieku spotecznego byta badana na tle pelnienia obowiazku szkolnego, wchodzenia do
pracy, uzyskania samodzielnosci i wptywow w roznych srodowiskach spolecznych, ruchéw mto-
dziezy, wykolejen i przestgpczosci, sytuacji starcow i rencistow?.

W tworzeniu jezyka tozsamego dla pedagoga spotecznego w ujeciu autor-
skim Heleny Radlinskiej istotne znacznie ma takze kategoria odnoszaca si¢ do
sfery aktywnosci cztowieka, ktora wyznacza przynalezno$¢ zawodowa. Mowa
tu o strukturze zyciowej zawodu wpisujacej si¢ w katalog podstawowych pojeé
pedagogiki spotecznej i jej reprezentantéw. W syntetycznym opracowaniu dla stu-
dentow pedagogiki spotecznej autorka wyjasniata, ze:

Z punktu widzenia pedagogiki spotecznej sprawy rozwoju jednostek oraz udziatu ich w zyciu
i przetwarzaniu srodowiska sa rozpatrywane w caloksztattach. Struktura zyciowa zawodu obejmuje
— obok charakterystyki czynno$ci wlasciwych temu zawodowi i wymaganych przez nie uzdolnien,
zasobu wiedzy i usprawnienia — roéwniez obraz warunkow bytu, mozliwosci rozwoju i awansu,
zachowania zdrowia, pomyslnosci rodzinnej, uczestnictwa w kulturze, zwiazanych z petnieniem
danego zawodu.

Pojgcie struktury zyciowej zawodu zostato wypracowane w badaniach nad szansa zyciowa,
ktora daje przygotowanie zawodowe, nad drogami wchodzenia do zawodow i rola w nich poradnic-
twa, nad stosunkiem do pracy i losami pracownikow roznych zawodow, nad stopa zyciowa i wzo-
rami spotecznymi zycia w wybranych srodowiskach.

Poznanie struktur zyciowych zawodow jest szczeg6lnie wazne dla poradnictwa zawodowego,
lekarskiego, wychowawczego, dla organizacji pracy i odpoczynku, dla spraw profilaktyki i kompen-
sacji spotecznej, spozytkowania wczasow i o§wiaty dorostych?.

Proces przetwarzania rzeczywisto$ci, przebudowy warunkow zycia i rozwoju
ludzkiego dokonuje si¢ w pedagogice spotecznej za sprawa okreslonych sit. Ich
odkrywanie, wspomaganie, a takze uaktywnianie w tworczosci stuzacej terazniej-
szosci oraz przysztosci nalezy do wiodacych celow pedagogiki spotecznej. Z tego
wynikaja takze zadania dla pedagoga spotecznego, ktory jest realizatorem dyscy-
plinarnego programu wspotprzetwarzania warunkow zycia gromadnego. Stresz-
cza si¢ to w zdaniu prezentujacym zatozenia ideowe i metodyczne oraz metodo-
logiczne pedagogiki spoteczne;j:

Celowe wprowadzanie czynnikow, ktore nastawiajac wolg ludzka, maja podtrzymywaé lub
zmienia¢ istniejace struktury; rola wszechstronnie rozpatrywanej tworczosci indywidualnej i zbio-
rowej, zwroconej ku budowaniu jutra wedle wzoru, zaleznego od sit dziatajacych i narastajacych;
mozliwos¢ 1 zakres wptywu réznych czynnikow przebudowy — oto wlasne pole badan i eksperymen-
tow pedagogiki spotecznej®.

O samym pojgciu sit pisata Helena Radlinska, wielokrotnie odwotujac si¢
do réznego typu sit. W ich przymiotnikowej formie wymieniata ona sity jawne

2 H. Radlinska, Egzamin z pedagogiki spolecznej, s. 367-368.
2 Tamze, s. 368.
% H. Radlinska, Stosunek wychowawcy do Srodowiska spolecznego, s. 16.
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i ukryte, sity dziatajace, narastajace i wyzwalajace, sily ludzkie i spoleczne, sity
srodowiska i zbiorowe, sity narodu i sity duchowe. Wyjasniajac znaczenie pojgcia
sit oraz dookreslajac ich role w przetwarzaniu srodowiska, stwierdzata ona:

Sitami w pedagogice spotecznej nazywane sa najogolniej czynniki dziatajace (,,sity spo-
teczne”, w dawnej polszczyznie ,,sity dziatalne™), w znaczeniu wezszym — uzdolnienia i cechy jed-
nostek i grup, wyrazajace si¢ albo mogace si¢ wyrazi¢ w dziataniu (w jakiejkolwiek dziedzinie).
Pedagogika spoteczna interesuje si¢ zaro6wno rola silnych, zdolnych w danej chwili do prac kul-
turalnych, jak i przede wszystkim zadaniami wobec stabych, ktorych trzeba wzmocni¢ i uspraw-
ni¢, leczy¢ i wspomagac. Zainteresowanie silnymi prowadzi do badan nad ruchami spotecznymi,
zwlaszcza nad rola w nich zwiastunow, przodownikow i realizatorow dazen, nad wplywem idei
i znaczeniem sprawnosci.

Ruchy samorzutne, burzac niejedna instytucjg, poszukuja w okresie zwycigskim oparcia na
pracy poprzednikow, potrzebuja urzadzen — skarbnic kultury i przyktadéow przodowniczych, zapo-
wiadajacych urzeczywistnienie dazen.

Wspomaganie sit narastajacych nastgpuje przez usuwanie przeszkoéd hamujacych ich rozwoj,
przez dostarczanie podniet rozwoju, udostepnianie dorobku i uczenia sprawnosci.

Sprawy jednostek sa stawiane w pedagogice spotecznej na tle srodowisk, przy czym zwraca
si¢ uwage na spozytkowanie wartosci Srodowiska szerszego i wzbogacanie nimi srodowisk subiek-
tywnych. Pomoc zindywidualizowana (w poszczegodlnych przypadkach) wiaze si¢ z przetwarza-
niem $rodowisk przez powolywanie do czynu sit istniejacych. W dziatalnosci grupowej jednostki sa
wzmacniane przez warto$ci wytwarzane w gromadzie.

Pedagogika spoleczna zajmuje si¢ zagadnieniami powstawania i prowadzenia zespotow, czyli
grup, ktorych uczestnicy podejmuja wyodrebnione czynnoéci dla osiggnigcia wspdlnego celu®.

W celu dookreslenia kierunkow projektowanych zmian oraz tworzenia kon-
cepcji dziatalnosci orientowanej na przebudoweg konieczne jest odniesienie stanu
faktycznego do stanu postulowanego (zamierzonego). W tym konteks$cie peda-
gog spoleczny wpisujacy si¢ w koncepcje Heleny Radlinskiej ma do dyspozycji
kolejne kategorie, ktére sa mu pomocne na poszczegolnych etapach petionej
stuzby. Zalicza si¢ tu kategorie normy, wzorca oraz miernika, o ktorych autorka
pisata wprost:

Pedagogika wypracowuje pojgcie normy przy pomocy nauk o czlowieku, spoteczenstwie,
moralnosci i kulturze. Za norme¢ uwaza si¢ wielkos$¢ bedaca wynikiem pomys$lnego przebiegu bada-
nego zjawiska (wzrostu, zdobywania wiedzy, sprawnosci itp.).

Normg nalezy odréoznia¢ od wielkosci przecigtnej i od wielkosci typowej, stwierdzajacych stan
w warunkach badanych, oraz od wzoru idealnego, ukazujacego, jak by¢ powinno. Norma w peda-
gogice spotecznej liczy si¢ z rozpoznanymi mozliwosciami uruchomienia sit i uzycia srodkow. Dla-
tego normy sa zmienne, zaleznie od przemian zachodzacych, w warunkach ich realizacji. Wskutek
swych sktadnikow, naukowo uzasadnionych, normy nie moga spadac tak nisko jak wielkosci okre-
$lone na podstawie samych tylko pomiarow.

Wzorzec jest zestawieniem norm. Obejmuje to, co jest osiagalne w danej epoce i kulturze.
Zawiera w sobie realne wskazania przebudowy i kompensacji w poszczegolnych dziedzinach. Przez
swe sktadniki obiektywne wzbogaca i przetwarza wzor spoteczny, powstajacy samorzutnie jako

26 H. Radlinska, Egzamin z pedagogiki spolecznej, s. 368—369.
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obraz godny szacunku i nasladownictwa. Im bardziej wzorzec liczy sig z warto§ciami wzoru — tym
fatwiej wzor uzupelnia.

Miernikiem wykonywanych zadan jest stosunek ich osiagni¢¢ do norm wzorca. Przy mozliwo-
$ci podnoszenia norm — podnosza si¢ mierniki.

Stosowanie norm, wzorcow i miernikoéw pozwala na okreslanie w pedagogice spotecznej
istniejacych potrzeb, ich oceny i stopnia zaspokajania. Szereg badan dotyczacych rozwoju ludzi
i instytucji oraz typodw zycia w okre§lonych srodowiskach postuguje si¢ pomoca wzorcow. Przez
stosowanie miernikow dochodzi si¢ do okreslenia wskaznika srodowiskowego w okreslonej dzie-
dzinie. Byl on po raz pierwszy zastosowany w studiach zespotu opracowujacego ,,spoteczne przy-
czyny powodzen i niepowodzen szkolnych” jako wskaznik szansy ukonczenia szkoty powszechne;j.
Odnosit si¢ do warunkow zapewniajacych szansg, lecz nie stanowit prognozy dla kazdej jednostki
zyjacej w danym $rodowisku. To ujgcie wiaze sig najscislej z podstawowymi pogladami pedagogiki
spotecznej na wzajemny stosunek jednostki i sSrodowiska.

W praktyce spotecznej normy i wzorce dopomagaja do planowania prac i urzadzen, mierniki
— do stwierdzania roli poszczegdlnych czynnikow dziatan i oceny popetnionych btedow?.

W szerokim katalogu jezyka pedagoga spolecznego na szczegdlng uwage
zashuguja jeszcze dwie zasadnicze kategorie blisko zwigzane z zakresem jego
dziatalno$ci. Chodzi tu w szczeg6lnosci o diagnoze oraz profilaktyke spoteczna.
Mozna przyjaé, ze w toku diagnozy ujawnia sig te obszary deficytow, ktoére wyma-
gaja podejmowania dziatan kompensacyjnych, ratowniczych, pomocowych, opie-
kunczych czy tez profilaktycznych. Jednakze diagnoza nie jest wytacznie oriento-
wana na obszary destytucji cztowieka. Shuzy takze odkrywaniu sit, ktore mozna
angazowacé w procesy przetwarzania rzeczywistosci zycia gromadnego. W toku
dziatan diagnostycznych pedagog spoteczny odkrywa zarowno stabe, jak i silne
strony srodowiska spotecznego. Dostrzega potencjat sit, ktory w dalszych etapach
dziatan bedzie stanowit potencjalne lub realne zroédlo wsparcia inicjatyw stuza-
cych podnoszeniu jakosci i kultury zycia codziennego osob, rodzin, grup spo-
tecznych i catych spotecznosci. W syntetycznym opracowaniu Helena Radlinska
wyjasnila znaczenie obu kategorii:

Pojgcie diagnozy zaczerpnigte z medycyny oznacza w pedagogice spotecznej rozpoznawa-
nie w poszczegdlnych przypadkach przyczyn badanego stanu, oceng jego objawdéw i mozliwosci
przemian. Postawienie diagnozy prowadzi do planowania dziatalnosci, ktora ma wzmocni¢ badana
jednostke czy grupg, nastawic jej wolg pokonania zta oraz dostarczy¢ pomocy z zewnatrz.

Profilaktyka spoleczna obejmuje zapobieganie klgskom spotecznym i wykolejeniom jedno-
stek, taczy sig czgstokro¢ z profilaktyka lekarska (medycyna zapobiegawcza). Najwazniejszymi
dziedzinami profilaktyki sa: zwalczanie pijanstwa, nierzadu (prostytucji), przestgpczosci, choréb
zakaznych, bezdomno$ci?®.

Zagadnienie profilaktyki spolecznej podejmowanej przez pedagoga spotecz-
nego taczyta Helena Radlinska z profilaktyka zdrowotna. Postugujac si¢ doswiad-
czeniami medycyny w zakresie zarowno diagnozy, jak i profilaktyki, autorka ta

27 Tamze, s. 369-370.
28 Tamze, s. 370.
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tworzyta wlasny dla pedagogiki spotecznej sposdb rozumienia i zastosowania
odpowiednich kategorii:

Profilaktyka w zakresie zdrowia i profilaktyka spoleczna sa ze soba najscislej zwiazane przy
zapobieganiu chorobom, ktorych skutki stanowia nadmierny cigzar w lecznictwie i w opiece,
w ochronie macierzynstwa i pielggnowania niemowlat. Szpitale i sanatoria stwierdzaja, ze leczenie
jest bezptodne, gdy pacjent powraca do ztych warunkéw bytu i pracy, tych samych, ktore spowo-
dowaly choroby. Nie ma prawie przypadku, w ktoérym nie zachodzi potrzeba racjonalnej opieki
nad chorym. Domy dla rekonwalescentéw, domy wypoczynkowe, przychodnie sa cenione coraz
bardziej. Zakres roztaczanej przez nie opieki obejmuje sprawy przekraczajace granice lecznictwa,
wiaze si¢ z wychowywaniem (w leczeniu inwalidow, w zwalczaniu natogow, we wdrazaniu wyko-
lejonych w regularny tryb zycia). Higiena psychiczna dostarcza nowego or¢za wielu poczynaniom
opiekunczym?®.

Zakreslony powyzej stownik pedagoga spotecznego jest znacznie bogat-
szy 1 mozna go rozwija¢ w toku dalszych studiow tekstow zrédtowych Heleny
Radlinskiej. Decyzj¢ o ograniczeniu pola analizy do przedstawionych katego-
rii nalezy odczyta¢ jako zachete do kontynuacji poszukiwan, ktore z pewnos$cia
przyniosa efekt w postaci odkrywania inspiracji w rozwoju profesjonalnym
i dyscyplinarnym.

Teoretyczne podstawy ujmowania rzeczywistosci zycia gromadnego

Kolejnym narzedziem, do ktorego nawiazujg w toku kreslenia koncepcji peda-
goga spotecznego w ujeciu Heleny Radlinskiej, sa podstawy teoretyczne stano-
wiace fundament dla jego dziatalnosci praktycznej. Z istoty pedagogiki spotecznej
ujetej jako nauka praktyczna wynika potrzeba spozytkowania dorobku teoretycz-
nego na potrzeby praktyki. Nie oznacza to jednak, ze sama dyscyplina jest wolna
od wysitku intelektualnego orientowanego na generowanie dorobku teoretycznego.
Przeciwnie, walor praktyczny wzmacnia tym samym powinno$¢ w zakresie teorio-
tworczej aktywnosci naukowej, ktora ma w konsekwencji stanowi¢ bazg dla dziatan
podejmowanych w srodowiskach osob, rodzin, grup spotecznych czy spotecznosci.
Tak tez nalezy rozumie¢ pole aktywno$ci samego pedagoga spotecznego, ktory,
bedac reprezentantem dyscypliny w deontologicznym wymiarze swej identyfika-
c¢ji naukowej, winien jest korzysta¢ z dorobku innych dziedzin i dyscyplin nauki,
a zarazem tworzy¢ nowe teorie na uzytek rozwoju wiasnej dyscypliny i praktyki
stuzby ludziom. Eksponowata to Helena Radlinska: ,,Pedagogika spoteczna korzy-
sta z materjalow 1 metod wielu nauk: teoretycznych, historycznych i stosowanych,
ktore zajmuja si¢ z réznych stanowisk cztowiekiem, kultura, zyciem spotecznem™.

% H. Radlinska, Zagadnienia opieki spolecznej. Ze skrzyzowan teorii i praktyki, ,Praca
i Opieka Spoteczna” 1947, nr 4, s. 279.
30 H. Radlinska, Stosunek wychowawcy do srodowiska spolecznego, s. 16.
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Wyrazone w 1935 r. stanowisko na temat zwiazkow pedagogiki spotecznej
z innymi dyscyplinami nauki poszerzyla w podsumowaniu stanowigcym przywo-
tywany powyzej skrypt dla studentéw. Wyjasnita tam, ze:

Pedagogika spoteczna jest nauka praktyczna, rozwijajaca si¢ na skrzyzowaniach nauk o czto-
wieku, biologicznych i spotecznych z etyka i kulturoznawstwem (teoria i historig kultury) dzigki
wilasnemu punktowi widzenia. Mozna go najkrocej okresli¢ jako zainteresowanie wzajemnym sto-
sunkiem jednostki i srodowiska, wptywem warunkéw bytu i krggu kultury na cztowieka w roznych
fazach jego zycia, wptywem ludzi na zapewnianie bytu wartosciom przez ich przyjgcie i krzewienie
oraz przetwarzanie Srodowisk ,,sitami cztowieka w imi¢ ideatu”.

Dziedziny badan i przemyslen pedagogiki spotecznej rozszerzaja si¢ w zwiazku z wystgpo-
waniem w zyciu nowych zagadnien. Wplywaja na nie osiagnigcia zardbwno mysli teoretycznej, jak
i doswiadczen praktycznych.

Znajomo$¢ rozwoju cztowieka pedagogika spoteczna uzyskuje przy pomocy nauk biologicz-
nych i lekarskich, psychologii (rozwojowej, wychowawczej i spotecznej), nauk pedagogicznych
(zwlaszcza pedagogiki leczniczej). Pedagogika spoteczna, spozytkowujac wyniki tych nauk, urze-
czywistnia syntezg o cztowieku. Przekracza postulaty wysunigte dla takiej syntezy (m.in. przez
A. Carrela i J. Pietera), wiazac sprawy zycia indywidualnego i zbiorowego, poszukujac sposobéw
dostarczania podniet rozwoju i usuwania jego przeszkod.

Z rozlegltych spraw kultury pedagogika spoteczna rozpatruje przede wszystkim warunki oraz
sposoby uczestnictwa w jej dorobku i wyzwalaniu nowej tworczosci. W zakresie zycia spotecznego
spozytkowuje dane socjologii i polityki spotecznej dla wlasnych poszukiwan. Dotycza one przebie-
gow przemian spotecznych i roli w nich dziatalno$ci celowej. W ocenie wpltywu poszczegodlnych
czynnikow pedagogika spoteczna sigga po pomoc historii (zwlaszcza historii kultury i wychowania,
historii spotecznej i gospodarczej, historii ruchow spotecznych)?!.

W toku petnionej stuzby pedagog spoleczny sigga wigc po zdobycze nauk,
ktore podobnie do pedagogiki spotecznej koncentruja swa uwage na sprawach
cztowieka i na srodowisku jego codziennego zycia. W ujeciu Heleny Radlinskiej
kluczowym obszarem dzialan podejmowanych przez wyksztatconego pedagoga
spotecznego bylo odkrywanie i aktywizowanie wzmocnionych uprzednio sit
ludzkich. Warto przy tym pamigtac, ze istotna sprawa byto dostrzeganie rdznicy
punktéw widzenia poszczegdlnych nauk, ktorych dorobek teoretyczny wspoma-
gal praktyke shuzby pedagoga spotecznego. Rdznice te podkreslala autorka na
przyktadzie odniesien do wychowania stanowiacego wiodaca kategorig i zarazem
obszar oddzialywania praktycznego:

Pedagogika spoteczna zajmuje si¢ przede wszystkim zagadnieniami rozpoznawania i wspo-
magania rozwoju sil ludzkich (fizycznych i psychicznych), jeszcze nie rozrostych, wiaczania ich
w tworczos¢ dnia biezacego 1 jutrzejsza. Ten poglad prowadzi do rozréznianiaterazniejszosci
o widomym wktadzie spraw aktualnych odrzeczywisto$ci, w ktorej tkwia zaréwno tradycje,
jak i dazenia, przezytki i mozliwosci.

Roéznice punktow widzenia pedagogiki spotecznej i innych nauk o wychowaniu sa wyrazne.
Zar6wno socjologia, jak i filozofia wychowania sa gal¢ziami nauk teoretycznych. Stosowanie metod
tych nauk, poszukiwanie uogolnien réznia je najbardziej od pedagogiki spoteczne;.

3UH. Radlinska, Egzamin z pedagogiki spolecznej, s. 361-362.
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Pedagogika spoteczna w przeciwienstwie do socjologii wychowania zajmuje si¢ przebiegami
i sposobami poczynan wychowawczych i rola srodowisk w zwiazku z zyciem jednostek. Wycho-
wywanie jako celowa funkcja grup spotecznych, rozpatrywana przez socjologi¢ na tle zycia grup
i zachodzacych przemian w ich strukturze, interesuje pedagogike spoteczna tylko jako wynik badan
socjologicznych, doniosty, lecz nie wchodzacy w zakres jej dociekan wtasnych.

Filozofia wychowania wnosi do pedagogiki spotecznej ogélne poglady, otrzymujac od niej
sformutowanie wielu zagadnien, dotychczas w tej filozofii nie uwzglednionych.

Dzieje wychowania, nalezace do nauk historycznych, interesuja pedagogike spoteczna, gdy
przedstawiaja nie tylko doktryny pedagogiczne, lecz i praktyke wychowania ksztattujaca si¢ nie
tylko pod wplywem doktryn. Pedagogika spoteczna wnosi do historii pojgcia przez siebie wypraco-
wane, ktore wplywaja na poszukiwanie czynnikow ksztattujacych mysl i dziatanie, dostrzezonych
z punktu widzenia pedagogiki spoteczne;j.

W zakresie praktycznych nauk o wychowaniu pedagogika spoteczna w poréwnaniu z tzw.
pedagogika ogdlna ma szerszy zasigg zainteresowan, traktuje szkote jako jedna, nie zawsze naj-
wazniejsza instytucj¢ wychowujaca, czgsciowo tylko zajmuje si¢ dydaktyka (zwtaszcza dydaktyka
dorostych), obejmuje sposoby nie tylko wprowadzania i uczenia, lecz réwniez przemiany srodowi-
ska, w ktorym odbywa sig dziatalno$¢ wychowawcza.

Teoria wychowania fizycznego wraz z higiena dostarczaja pedagogice spotecznej danych
o rozwoju fizycznym w okresach dziecinstwa, mtodzienczosci i mtodosci. Nawzajem otrzymuja
wzorce spoteczne bytu, konieczne dla osiagnigcia stanu uwazanego za normalny.

Od psychologii wychowawczej pedagogika spoteczna bierze wyniki badan nad rozwojem
i mierzeniem jego wynikow, przy ich ocenie wnosi do§wiadczenia wiasne z poszukiwan warunkow
umozliwiajacych i hamujacych rozwo;.

W zestawieniu z pedagogika lecznicza pedagogika spoteczna, korzystajac z badan nad zaha-
mowaniami i skrzywieniami rozwoju indywidualnego, wprowadza dane o ich spotecznych przyczy-
nach, o mozliwosciach i sposobach zapobiegania im i wyréwnywania.

Korzystanie z nauk pedagogicznych nie wystarcza w ujmowaniu spraw wychowania przez
pedagogike spoteczna. Zajmujac si¢ zarowno najwczesniejszymi (od poczecia), jak 1 pdzniejszymi
okresami zycia (facznie ze staroscia), pedagogika spoteczna musi siggaé bezposrednio do nauk bio-
logicznych i lekarskich.

W badaniach nad stawianiem celow wychowania i zasiggiem czynnos$ci wychowawczych peda-
gogika spoteczna wspotdziata z nauka o moralnosci i polityce spotecznej, w zainteresowaniach §ro-
dowiskiem spotecznym wiacza si¢ do prac socjologii i demografii, zawsze wychodzac 1 powracajac
do wybranego punktu widzenia, co stanowi o jej samodzielnosci i umozliwia $wiadczenia wzajemne.

Poszukujac odmiennosci dyscyplin naukowych, nalezy pamigta¢ o ich zwiazkach i jedno-
$ci w obrgbie nauki, ktéra wprowadza podziaty tylko w celu umozliwienia poglgbionych badan
i wypracowania metod najwtasciwszych w danych zakresach. Podziaty nie wykluczaja przenikania
zagadnien, wspolnosci w poszukiwaniu prawdy, korzystania z wytworzonych narzedzi*.

W kontekscie prezentowanych zwiazkow pedagogiki spotecznej z dorob-
kiem teoretycznym innych nauk warto podkresli¢, Zze juz w czasie dyscyplina-
ryzacji dokonujacej si¢ za zycia Heleny Radlinskiej wyodrebnity si¢ fundamen-
talne dzialy polskiej pedagogiki spotecznej. Wyznaczaty one tym samym obszary
aktywnosci teoriotworczej i praktyki pedagogdw spotecznych. Ow dorobek teore-
tyczny okreslony zostat przez autorkg w nastgpujacej syntezie:

32 Tamze, s. 363-364.
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Teoria pracy spolecznej zajmuje si¢ rozpoznawaniem warunkow, w ktorych zacho-
dzi potrzeba ratownictwa, opieki, pomocy, zabezpieczenia oraz sposoboéw odnajdywania sit ludz-
kich i organizowania ich w celach tworczosci zyciowej. Na tym tle powstaja nowe specjalizacje:
pedagogika opiekuncza i nauka o sprawach mtodziezy.

Teoria o$swiaty dorostych obejmuje zagadnienia potrzeb w zakresie kultury ducho-
wej 1 mozliwosci. Rozpatruje sposoby dostarczania podniet rozwoju, dopomagania jednostkom
i grupom w wykonywaniu zadan, ktore Zycie stawia przed nimi, uzupetiania ruchéw o§wiatowych
przez organizacjg urzadzen, systematyzuje sposoby i wyniki ksztalcenia oraz spozytkowania wcza-
sow. Na tle tych badan, doswiadczen i rozwazan ksztattuje si¢ i wyodrgbnia pedagogika pracy.

Historia pracy spotecznej i oSwiatowe]j poszukuje czynnikow ewolucji urza-
dzen spotecznych i ich powiazan, trwato$ci i zmiennosci dazen i form, skutkow celowych oddziaty-
wan i roli samorzutnych zjawisk na szerszym tle Zycia spotecznego i gospodarczego®.

Podkreslajac zwiazek teorii z praktyka dokonujacy si¢ w pedagogice spotecz-
nej, mozna zakre$li¢ obszary dziatalnos$ci podejmowanej przez pedagoga spotecz-
nego. Sa one Scisle zwigzane z odpowiednimi zréodtami teoretycznymi tworzo-
nymi na potrzeby owej aktywnosci profesjonalnej, ktora stanowi istotny czynnik
wyzwalajacy proces zmian orientowanych na rozwdj i podnoszenie kultury oraz
jakoS$ci zycia codziennego osob, rodzin, grup spolecznych i spotecznosci. Zali-
czy¢ tu mozna w pierwszej kolejnosci shuzbe spoleczna i odpowiadajaca temu
teori¢ stuzby spotecznej rozwijang przez Heleng Radlinska w ramach tworzenia
metodycznych podstaw dziatalno$ci podejmowanej w obszarach opieki, ratow-
nictwa, pomocy, kompensacji, profilaktyki itp. Kolejnym obszarem znajdujacym
swe odniesienie do teoretycznych podstaw pedagogiki spotecznej i innych nauk
jest sfera o$wiaty dorostych wraz ze szczegdlnymi obszarami aktywnosci kultu-
ralnej, czytelniczej, wypoczynkowej, profilaktycznej itp. Stuzba pielggniarska to
takze istotne zagadnienie, ktore dla pedagoga spotecznego jest o tyle wazne, o ile
odwoluje si¢ do partnerstwa w rozwiazywaniu problemoéw spotecznych®. Przy-
jete przez Heleng Radlinska zatozenie praktycznej funkcji budowanej dyscypliny
naukowej wyznaczalo okreslone jej role:

Jak wszystkie nauki praktyczne pedagogika spoteczna ukazuje mozno$¢ przystosowania
zdobyczy teorii do zaspokajania potrzeb ludzkich. Nie daje bezposrednich wskazan, tylko wiedzg
o zasadach celowego dziatania. Do dziataczy nalezy $wiadome stosowanie zasad. Potrzebne sa ku
temu procz wiedzy doswiadczenie wilasne, wola i intuicja.

Zasady celowego dziatania, wypracowane w pedagogice spotecznej, maja znaczenie nie tylko
dla pracy spotecznej i o$wiatowej, lecz rowniez dla wielu dziedzin zycia, w ktorych wychowa-
nie stanowi lub stanowi¢ powinno jeden z czynnikéw swiadomego oddziatywania. Dziedziny te sa

3 Tamze, s. 362.

3% Szerzej o teoriach i ich zastosowaniu w toku praktyki stuzby spoteczno-pedagogiczne;j
zob. szerzej: H. Radlinska, Planowanie pracy wychowawczej na tle srodowiska, ,,Ruch Pedago-
giczny” 1933/1934, nr 5, s. 157-168; taz, Zadania pracy kulturalnej, ,,Kultura Polski” 1917, z. 1,
s. 1-5; taz, Program pracy oswiatowej, ,,Kultura Polski” 1917, z. 7-9, s. 426-428; taz, Pedagogika
spoleczna, s. 219 1n.,3051in.,3621in.
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liczne i obejmuja m.in.: administracjg terytorialna i gospodarcza, organizacjg pracy, budownictwo,
zapobieganie chorobom i przest¢pczosci, lecznictwo, sadownictwo.

Wyksztalcony pracownik spoteczny staje do pomocy ustawodawcom i tworcom plandw: orga-
nizatorom, architektom, lekarzom, s¢dziom, wnoszac wiedzg o potrzebach cztowieka i sitach, ktore
moga by¢ powotane do ich zaspokajania, o sposobach wychowywania tworcow i uzytkownikow
urzadzen istniejacych i wytwarzanych®.

Fragment ten oddaje nie tylko szeroki zakres wspoldziatania pedagoga spo-
lecznego w przestrzeniach stuzby podejmowanej z mysla o przebudowie warun-
kow zycia gromadnego, ale odstania takze perspektywe, z jaka kreslona byta
polska pedagogika spoteczna u progu XX w. Nie ma tu mowy o konstruowa-
niu dyscypliny zawegzajacej czy tez atomizujacej pole aktywnosci profesjonal-
nej. Przeciwnie, Helena Radlinska podkreslata uniwersalng i wielowymiarowa,
a zarazem interdyscyplinarna perspektywe pedagogiki spotecznej, ktorej repre-
zentanci sa gotowi do wspottworzenia dobra spotecznego w kooperacji z przed-
stawicielami innych dyscyplin i profesji spotecznych, technicznych, medycznych,
administracyjnych itp.

Metodologiczne zalozenia spoleczno-pedagogicznego poznawania
rzeczywistosci zycia codziennego

Teoretyczne modele rzeczywisto$ci sluzace zrozumieniu, wyjasnieniu lub
przewidywaniu standw, zdarzen badz proceséw zachodzacych w przestrzeniach
stanowiacych pole zainteresowania pedagoga spolecznego sa uzyteczne w two-
rzeniu systemowych podstaw dziatalnosci praktycznej. Naukowy rozwdj dyscy-
plinarny stanowi tu nieodzowny komponent aktywnos$ci podejmowanej w $ro-
dowisku akademickim pedagogdéw spotecznych. Jednakze jest on rownowazony
na poziomie deontologicznym troska o doskonalenie metodyki stuzby, do ktorej
pedagog spoteczny jest determinowany powinno$cia wynikajaca z charakteru
nauki praktycznej. Pomigdzy zaangazowaniem teoriotworczym i praktyka dzia-
falnosci profesjonalnej mozna wyodrgbni¢ na poziomie analitycznym przestrzen
metodologiczna. Jest ona integralnie ztaczona z codzienna dziatalnoscia pedagoga
spotecznego odgrywajacego role zarowno praktyczne, jak i akademickie. Podkre-
slata to Helena Radlinska, piszac o przenikaniu si¢ dziatania i badania w procesie
podejmowanej stuzby:

Badanie i dziatanie sa ze soba splecione w wychowaniu szczegolnie mocno: skuteczna praca
wychowawcza opiera si¢ na ciagtej obserwacji, planowaniu i ocenie.

Poszukiwanie drég w gaszczu krzyzujacych sig spraw, wérod walk o miejsce dla nich prowadzo-
nych z namigtnoscia i uporem, odbywa si¢ za pomoca nauki. Zapoznanie si¢ z dorobkiem nauk pomoc-
niczych dla wychowania, poczynienie (pod umiejgtng kontrola) prob badan — objektywizuje spojrzenie.

3 H. Radlinska, Egzamin z pedagogiki spolecznej, s. 365-366.
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Praca poznawcza pedagoga, stuzaca zyciu, nie zawsze jest do$¢ umiejgtna, dosé Scista, by
wnosi¢ wktad do nauki. Dlatego dziatacz, postugujacy si¢ dla swych celow badaniem, powinien
pozna¢ na przykladzie, czem jest badanie naukowe, i zdoby¢ si¢ na skromno$¢ w ocenie swych
wlasnych poczynan. Powinien zwlaszcza poznaé zbliska najbardziej charakterystyczng cechg bada-
nia naukowego — uczciwos$¢ intencyj i wykonania, najwyzsza miarg uczciwosci, na jaka si¢ moze
zdoby¢ cztowiek. Ta cecha wyrdznia prace naukowa od wszelkiego naduzywania poszczegdlnych
metod, w nauce wyrobionych, jako pomocy technicznej dla celow ubocznych’®.

Kontynuujac wywod stanowiacy swoiste uzasadnienie ksztatcenia kompe-
tencji metodologicznych u pedagogow realizujacych misje spotecznego rozwoju,
autorka zwracata uwage na aksjologiczny i deontologiczny wymiar badania
naukowego. Nawiazanie do etyki badan spotecznych wpisuje si¢ w szerszy kon-
tekst siggania po metody poznania rzeczywistosci, ktore sa wytworem aktywno-
$ci naukowcow 1 shuzg generowaniu wiedzy uzytecznej dla dziataczy przetwa-
rzajacych okreslone przestrzenie zycia gromadnego. Szczegolna rolg odgrywa tu
cecha badacza i zarazem dziatacza si¢gajacego w toku swej aktywnosci po efekty
dorobku metodologicznego — uczciwos$¢. Uwagi czynione niemal 100 lat temu
sa uniwersalne i stanowia zrodlo inspiracji dla wspotczesnych profesjonalistow
eksplorujacych rzeczywistos¢ spoteczna:

Uczciwos¢ naukowa wyklucza poszukiwanie uzasadnien tezy zgory powzigtej. Nakazuje uznaé
za jednakowo wartosciowe odpowiedzi ,,tak” i ,,nie”, wynikajace z badan, chocby to ,,nie” burzyto
gmach radosnej utudy lub zmuszato do zmiany wygodnej drogi na nieznana, niepewna $ciezyng.

Uczciwos¢ — zmusza do wielostronnych poszukiwan, powtarzania prob i do$wiadczen
i doktadnej oceny warunkow, w ktorych si¢ odbywaja. Potrzebuje rozwagi, czasu, nieprzewidzia-
nego wymiaru trudu. Nakazuje powiedzie¢ cala poznana prawdg, takze prawde o dostrzezonych
biedach wilasnych i niedoskonatosci uzytych metod.

Badanie naukowe wymaga rozleglej kultury duchowej, na tle ktorej formutuja sig¢ pytania. Dla
celéw nauk stosowanych w sktad tej kultury wchodzi rowniez do§wiadczenie zyciowe, wspoma-
gane przez sztukg obserwowania.

Z punktu widzenia pedagogiki spolecznej najwazniejszem zagadnieniem jest poszukiwanie czyn-
nikéw, rozbudzajacych sity ludzkie, rozpoznawanie ich oddziatywan jako bodzcow postgpowania.

Samo gromadzenie faktow, opisywanie warunkow, w ktorych zachodza jakie$ zjawiska, nie
jest praca naukowa — o ile badacz nie potrafi postawi¢ zagadnien, ukazaé¢ zwiazkow pomigdzy fak-
tami, oceni¢ ich wagi.

Obraz tego, co si¢ dzieje, moze by¢ cenny jako material naukowy tylko wowczas, gdy jest
dokonany naj$cislej uczciwie i wszechstronnie. Materiaty zyskuja wartos¢, gdy moga by¢ spraw-
dzane i rozmaicie szeregowane®’.

Etyka poznania spoteczno-pedagogicznego, ktore z zatozenia ma shuzyc
tworczosci orientowanej na przebudowe warunkow zycia gromadnego, stanowi
istotny komponent metodologicznego programu opracowanego przez Heleng
Radlinska dla pedagogow spolecznych. Autorka ukazala réwnoczesnie, ze nie

3¢ H. Radlinska, Stosunek wychowawcy do srodowiska spolecznego, s. 72-73.
37 Tamze, s. 73-74.
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kazde badanie nosi znamiona naukowego poznania rzeczywistos$ci. Podkreslata
jednak, ze dla celow planowanej dziatalnosci spoteczno-pedagogicznej kazdy
rodzaj zaangazowania badawczego jest cenny. Niesie ze soba potencjat aktywizu-
jacy sily dzialacza do przekraczania granic poza wlasny krag pola widzenia, roz-
budza ciekawos$¢ poznawcza, multiplikuje wiedze o sprawach ludzkich i zarazem
wyzwala zaangazowanie w problemy przezywane przez ,,innych”. Identyfikacja
z zagadnieniami stanowiacymi istot¢ zycia cztowieka czyni z dziatacza badaja-
cego okreslone wycinki rzeczywistosci podmiot zorientowany na poszukiwanie
rozwiazan dla diagnozowanych trudnosci, dysfunkcji czy problemow. Wazna jest
przy tym umiejetnos¢ badawcza, aby przyszite koncepcje, modele i plany dziatan
praktycznych miaty swe oparcie w dobrym rozpoznaniu i zrozumieniu stanu fak-
tycznego, wiacznie z usytuowaniem przyczyn i ich determinujacej roli dla czto-
wieka zyjacego w eksplorowanym srodowisku.

Z etycznym wymiarem poznania, ktére ma stuzy¢ dziataniu, wiaze si¢ takze
zagadnienie prawdy, ktore akcentowata Helena Radlinska:

Rozpoznawanie rzeczywistosci dla celow dziatania nie jest jednoznaczne z umiejgtnym bada-
niem, bytoby jednak bezptodne, gdyby nie posiadato pewnych cech charakterystycznych dla badan
naukowych. Najwazniejsza z nich jest poszukiwanie prawdy, chocby byta ona sprzeczna z zycze-
niami dziatacza. Druga i niemniej konieczng — zainteresowanie splataniami w jakich wystegpuja
zjawiska zycia spotecznego (nieraz na przekor obmyslanemu programowi)®®.

Etyczny uniwersalizm zarysowany w przywotanym fragmencie potwierdza
perspektywe orientujaca pedagoga spolecznego w przestrzeni wartosci, regut
i zasad postgpowania poznawczego. Niezaleznie od charakteru poznania, jego
celowosci czy przewidywanych rezultatdow wazne jest w prezentowanym tu pode;j-
$ciu, aby profesjonalista akademicki lub praktyk stuzby spoteczno-pedagogiczne;j
kierowat si¢ w eksploracjach dazeniem do odkrywania prawdy, uczciwoscia, rze-
telnoscig itp. Etyczne zobowiazania nie wygasaja z chwila zmiany priorytetow,
celu poznania (rozpoznania) rzeczywistosci czy jego charakteru. Sa wciaz obecne
w polu teorii oraz praktyki pedagoga spotecznego.

Wyrobienie badawcze pedagoga spotecznego, o ktorym wielokrotnie pisata
Helena Radlinska, mozna traktowac jako zachetg dla praktykoéw dziatajacych
w polu stuzby spoleczno-pedagogicznej. W syntezie zawartej w opracowaniu Egza-
min z pedagogiki spofecznej autorka cze$¢ uwagi poswigca zagadnieniom metod
stosowanych w badaniach naukowych. Fragment ten poprzedza prezentacja samego
badacza, ktorym jest tu pedagog spoleczny umiejscowiony w polu poznania dyscy-
plinarnego. Wskazujac indywidualne cechy badacza, pisze ona, Ze:

Dla postawienia pytan-zagadnien, na ktore ma si¢ poszukiwaé¢ odpowiedzi, konieczne sa:
ogo6lna kultura umystowa badacza, jego do§wiadczenie, oczytanie, zainteresowanie.

38 H. Radlinska, Spojrzenie na rzeczywistosé, ,,O$wiata i Kultura” 1946, nr 5-6, s. 248.
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K. Krzeczkowski podkresla, ze w naukach praktycznych osobowos¢ badacza odgrywa szcze-
goblnie doniosta role, gdyz intuicja, wyczulona przez zblizenie si¢ do spraw zycia, wskazuje droge
poszukiwan.

Wobec charakterystycznego dla pedagogiki spotecznej wielostronnego rozpatrywania zwiaz-
kéw wzajemnych czlowieka i srodowiska badacz powinien mie¢ rozleglte przygotowanie naukowe
i doswiadczenie zyciowe. W stosunku do siebie, jako narzedzia wiasnej pracy, powinien sig¢ zdoby¢
na obiektywna oceng wlasnych cech, mozliwosci i wlasnego punktu widzenia. Zwroci¢ przy tym ma
uwagg nie tylko na posiadane wiadomosci i umiejgtnosci zdobywania potrzebnej wiedzy, lecz row-
niez na sposob postrzegania, na wyéwiczenie uwagi, aby sig¢ stata podzielna (bez rozpraszania sig)
i dowolna, na wyrabianie pamigci wiernej, trwatej i ustuznej oraz wyobrazni spotecznej, kojarzacej
spostrzezenia i przemy$lenia.

Stawianie zagadnien, ktore ma si¢ rozwiaza¢ w podejmowanych poszukiwaniach, jest $cisle
zwiazane z praca nad soba. Wchodzi do niej rowniez zdobywanie sprawno$ci utatwiajacych poszu-
kiwanie odpowiedzi na postawione pytania. Naleza do nich, przyktadowo — umiejgtnos¢ sporzadza-
nia bibliografii i postugiwania si¢ pi§miennictwem, opanowanie techniki korzystania z bibliotek,
archiwow, muzedw, notowania, szkicowania, wyraznego pisania, uzywania maszyn (do pisania,
liczenia, powielania), fotografowania. Dla zdobywania tych i innych sprawnosci bardzo wazne jest
tworzenie juz w czasie studiow wlasnego warsztatu naukowego®.

Kontynuujac wypowiedz, cytowana autorka wskazata na ztozono$¢ zagad-
nien i probleméw badawczych podejmowanych w toku poznania przez pedago-
gbéw spolecznych. Ich wielowymiarowos¢ i bogactwo oraz wielokrotnie podkre-
$lana r6znorodnos¢ uzasadnia niejednokrotnie stuszno$¢ powotywania zespotow
badawczych. Wynikaja stad bowiem zaréwno walory merytoryczne, jak i spo-
teczne, ktore prowadza do tworzenia wigzi i relacji osobowych wzbogacajacych
rownoczesnie pole widzenia poznawanej rzeczywistosci:

Zagadnienia pedagogiki spotecznej wymagaja czgsto opracowan zespotowych. Wspolne przy-
gotowanie si¢ do dziatalno$ci poznawczej wzbogaca problematyke i pozwala na korzystanie z wiedzy
i doswiadczen uczestnikow zespotu. Wspotpraca w poszukiwaniach pozwala na szerszy ich zasigg.

Dla prowadzenia prac zespotowych konieczne jest wytworzenie odpowiednich warunkow.
Naleza do nich: kompetentne kierownictwo naukowe, sprawny sekretariat techniczny, state zebrania
informacyjne i referatowe, wy¢wiczenie uczestnikow w stownictwie tematu i w potrzebnych techni-
kach oraz drobiazgowa kontrola oddawanych robot. Kierownictwo zespotu, rozdzielajace i skupiajace
poszczegolne zadania, powinno wiedzie¢, co w pracy zbiorowej musi by¢ dzielem indywidualnym
i jakie jest znaczenie wktadow indywidualnych w pracy zbiorowej. Przyktadem techniki i wynikow
badan zespotowych jest ksiazka Spoleczne przyczyny powodzen i niepowodzen szkolnych®.

Odwotanie do monografii stanowiacej podsumowanie badan prowadzo-
nych w okresie migdzywojennym warto traktowac jako zachgte do wnikliwej
lektury, z ktorej uwazny czytelnik bedzie mogt czerpaé inspiracje dla planowa-
nych w XXI w. projektoéw badawczych. Zasadno$¢ owej zachgty jest szczegolna,
gdy zamierzenia eksploracyjne maja by¢ podejmowane w polu problematyki

3 H. Radlinska, Egzamin z pedagogiki spolecznej, s. 371-372.
40 Tamze, s. 372.
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spoteczno-pedagogiczne;j. Jest ono specyficzne dla dyscypliny i charakteryzuje si¢
tym, iz:

W pedagogice spolecznej wystegpuje wyraziscie zainteresowanie indywidualizacja i uogdlnie-
niem. Problemy indywidualizacji sa rozwiazywane w przedstawianiu potrzeb, loséw, cech
jednostek, urzadzen, instytucji. Przez porownywanie szczegdétowych charakterystyk jednostkowych
dochodzi si¢ do odnalezienia istniejacych w nich réznic i podobienstw, co pozwala na unikanie
bledow w zestawianiu danych statystycznych oraz nauogolnianie roli badanych czynnikdw,
przebiegu zjawisk itp. Uogolnianie naukowe opiera si¢ na rozpoznawanych przypadkach, nie moze
wprowadza¢ ubocznych motywow ocen i nie dopuszcza zasiggu zbyt szerokiego w stosunku do
posiadanych materiatdéw. Typowe pod tym wzgledem byty badania nad drugorocznoscia.

Inna cecha pedagogiki spotecznej jestbadanie przebiegu zjawisk i wyjasnianie w ten
sposob stwierdzanych stanow. Wérdd zjawisk badanych w ich przebiegu najwazniejsze jest oddzia-
tywanie wzorca. Postawione juz zagadnienia skierowane sa ku badaniu, jakie braki samorzutnych
wzoréow spotecznych kompensuja wzorce, co zapewnia im moc oddziatywania i jakie znaczenie
posiada stosunek wzorca do wzoru spotecznego, nowego wzorca do dawniejszych. Dalszym zagad-
nieniem jest przenikanie si¢ roznorodnych spraw rozgrywajacych si¢ wokoto ludzi, odnajdywanie
wspolnych sktadnikow w przeciwstawnych sobie wzorcach i wplyw tej wspdlnosci na powodzenie
Iub niepowodzenie poczynan, ktore nadaja barwe charakterystyczna terazniejszosci kazdego czasu.

Poszukujac miernikéw trwatosci i mocy poszczegdlnych elementéw kultury, roli i znaczenia
czynnikow przebudowy, pedagogika spoteczna szuka odpowiedzi, jak cele dziatalnosci sa stawiane
oraz jak sg urzeczywistniane i — zaleznie od uzytych srodkéw — przeksztalcaja si¢ w zyciu wszech-
stronnie tworczym.

Ten typ dochodzen byl stosowany w opracowywaniu prognostycznosci testow, wynikow
porad zawodowych, sytuacji dawnych ulicznikow, losow wykolejonych, ktdrzy doznali pomocy lub
znalezli si¢ w innych warunkach, roli urzadzen, ktore przetrwaty zmiany ustrojowe.

Wymienione cechy wynikaja z zalozen teoretycznych poszukiwania czynnikow przemian.
Wplywaja na uzywanie i wytwarzanie technik gromadzenia, porzadkowania i opracowywania
materiatow?!.

Kreslony obraz koncepcji pedagoga spotecznego w ujeciu Heleny Radlinskie;
byt inspiracja dla przyblizenia metodologicznych zatozen dyscypliny, w obrgbie
ktorej badacze i zarazem dziatacze podejmuja réznorodne zagadnienia wystgpujace
w eksplorowanej rzeczywistosci. Autorka nie poprzestala na wskazaniu ogélnych
zatozen, ale zarysowata konkretne sposoby gromadzenia i opracowania materiatu
empirycznego wywodzonego z toku badan. Wyrdzniajac typy materiatow, z ktorych
badacz korzysta i ktére wytwarza, opisywala rowniez drogi naukowego poznania,
odnoszac sig zarowno do badan ilosciowych, jak i1 jako$ciowych:

Rozrézniamy materialy istniejace i wytwarzane. Do pierwszych sa zaliczane dokumenty
zycia osobistego i spolecznego (akta, listy, pamigtniki, wyniki spisow itp.).

Przy gromadzeniu materialdéw istniejacych niezbedna jest znajomo$¢ licznych zbiorow,
orientowanie si¢ w sposobach podziatu, przechowywania i udost¢pniania dokumentow. Ksiazki
z zakresu metodologii i informacyjne ulatwiaja poszukiwania. Przy zbieraniu materialow nalezy
robi¢ wyciagi, notatki, cenniejsze akta najlepiej jest fotografowac.

4 Tamze, s. 372-373.
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Materialty wytwarzane powstaja z woli badajacego dzigki obserwacjom, lustracjom
i dos$wiadczeniom.

Obserwacja przeprowadzona jest badz swobodnie, aby si¢ zorientowa¢ w splocie sktadni-
koéw obserwowanej sytuacji czy zjawisk, badz tez planowo w celu uchwycenia wybranych watkow.
W obserwacji swobodnej szczegdlne znaczenie posiada obserwacja ,,przezywana”, tj. w zespoleniu
z obserwowanymi, niejako ich oczyma. Niebezpieczenstwa obserwacji usuwa czg§ciowo poznanie
wlasnego punktu widzenia i korzystanie z réznorodnych dokumentow.

Z obserwacja planowa taczy si¢ wywiad srodowiskowy, obejmujacy wszelkie sposoby
poznawania sytuacji spolecznej osob, grup i urzadzen na tle ich srodowisk (zbieranie dokumentow,
autopsja, czyli ogladanie miejsc, na ktorych rozgrywaja si¢ badane sprawy), rozmowy z eksper-
tami, tj. znawcami danych spraw, oraz rozmowy z uczestnikami przezy¢ i wydarzen, zbierajace ich
wspomnienia, oceny i postulaty. Wywiad srodowiskowy jest mozliwie wszechstronny i obiektywny.
Ma oswietli¢ stosunki, sam przez si¢ nic nie wnosi (w przeciwienstwie do wywiadu opiekunczego).

Wywiady dokonywane we wszystkich dziedzinach zycia badanego srodowiska, zazwyczaj
zespotowo, stanowia przeglad zwany lustracja. Lustracje w pedagogice spotecznej sa nasta-
wione na odnajdywanie czynnikdw przebudowy, stanowia podstawe planowania.

Metoda czgstokro¢ naduzywana jest ankieta (ustna, piSmienna lub potpismienna) przeprowa-
dzana planowo w celu oswietlenia wybranych spraw. Ankieta postuguje si¢ zazwyczaj kwestionariuszem,
ktory (zwlaszcza w ankietach masowych) powinien by¢ starannie wyprobowany i ustalony (cechowany).

Do materiatow wytwarzanych naleza rowniez listy, pamigtniki, autobiografie pisane na
wezwanie. Nieraz jest przy tym stosowana forma konkursu.

Uzywajac roznych sposobow wytwarzania materiatow, nalezy doktadnie zdawac sobie sprawe
z okolicznosci i z celu ich gromadzenia, z postawy wlasnej i z postaw rozmoéwcow i korespon-
dentow. Nalezy rowniez pamigtac, ze niejedna (czasem najwazniejsza) wiadomos$¢ uzyskuje sig
ubocznie, mimochodem, dlatego w czasie gromadzenia materialdw uwaga powinna by¢ napigta
1 wyobraznia rozbudzona.

Doswiadczenia wpedagogice spotecznej sa rzadko przeprowadzane z powodu trudnosci
znalezienia warunkow porownywalnych. Polega¢ one moga na wprowadzaniu okreslonego czyn-
nika kompensacji i badaniu jego wplywow albo uzyciu wybranych metod postgpowania, innych
w paru podobnych okolicznosciach, i stwierdzeniu ich wartos$ci. Pedagogika spoteczna postuguje
si¢ wynikami do$wiadczen klinicznych, laboratoryjnych, dydaktycznych — o ile zawieraja one dane
o sytuacjach spotecznych, w ktorych byty dokonywane.

W gromadzeniu i wytwarzaniu materialdow oraz w dokonywaniu doswiadczen w dotychczaso-
wych badaniach pedagogiczno-spotecznych Wolnej Wszechnicy Polskiej i Uniwersytetu Lodzkiego
przestrzegana byla zasada liczenia si¢ z badanymi, u$§wiadomiania im celow badan, wkraczania
w sprawy osobiste tylko dla dobra i za zgoda jednostek. Etyka zawodowa pedagoga spotecznego ma
wiele wspodlnego z etyka lekarza®.

Ostatni akapit cytowanej wypowiedzi Heleny Radlinskiej w sposob szcze-
golny odnosi si¢ do etycznych aspektow poznania spoteczno-pedagogicznego.
Warto 1 w tym kontekscie w szczegdlny sposob podkresli¢ spojnosé dyscypli-
narng pedagogiki spotecznej i medycyny. Obie nauki odwotuja si¢ bowiem do
zasady Hipokratesa — primum non nocere, ktéra w deontologicznym wymiarze
moze by¢ traktowana jako instytucja bezpieczenstwa metodologicznego. Chroni
bowiem osoby uczestniczace w projektach badawczych przed dehumanizacja

42 Tamze, s. 373-374; por. H. Radlinska, Stosunek wychowawcy do Srodowiska spolecznego,
s. 75-90.
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i uprzedmiotowieniem relacji badacz—badany. Bez watpienia nie jest to gwaran-
cja zachowania perspektywy humanistycznej w toku badan. Jednakze odwota-
nie do idei wlaczania uczestnikow badan w zalozenia metodologiczne oraz cele
podejmowanych badan, jak rowniez ekspozycja wolicjonalnego wymiaru udziatu
w samym projekcie badawczym nalezy traktowac jako urzeczywistnianie idei
podmiotowosci i szacunku dla godnosci osobistej cztowieka, ktory wspotuczest-
niczy w poznawaniu okreslonego wycinka rzeczywistosci.

Kwestia szczegolnie wazna zaré6wno z perspektywy interesu badacza, jak
i ostatecznych wynikow prowadzonych badan jest zagadnienie porzadkowania
oraz krytyki materialu empirycznego pozyskiwanego w toku eksploracji. Pisata
o tym Helena Radlinska, zwracajac uwagg na fakt, ze:

W ciagu gromadzenia materialy powinny by¢ porzadkowane i oceniane. Na mocne podkresle-
nie zastuguja wskazania wynikajace z zasad juz omowionych, ktore pokrotce mozna by ujac jako
zasady uczciwos$ci badacza. Wyraza si¢ ona w sumiennej kontroli wlasnej postawy. Przede wszyst-
kim w gotowosci przyjecia wynikow badan bez wzgledu na to, czy sa zgodne z pogladami wia-
snymi, wynikajacymi z zyczen i dazen. Z tego punktu widzenia ocenia si¢ materiaty wytwarzane,
ktére moga posiada¢ wady organiczne, wynikte z warunkéw ich powstawania.

Porzadkowanie materiatow ma utatwic ich spozytkowanie, dlatego powinny by¢ szeregowane
wedle potrzeb opracowywanego tematu. W pedagogice spotecznej najczgsciej sa uzywane uklady
wedle ptci i w jej obrebie wedle wieku badanych albo wedle miejscowosci, wedle instytucji. Uktad
alfabetyczny jest cenny tylko w skorowidzach. O technice mowi skrypt osobny*.

Przy krytyce nalezy poréwnywac dane, ktérych dostarczyty materiaty. Szukanie w nich odpo-
wiedzi na postawione pytania utatwi precyzowanie zagadnien. Postugiwanie si¢ wzorcem i obmy-
$lanie miernikoéw dopomaga do stwierdzenia brakow, wskazuje kierunek dalszych poszukiwan.

W badaniach zespotowych, ktorych wyniki opracowywane sa indywidualnie, szczegodlnie
wazna jest krytyka otrzymanego materialu. Gdy posiada ona wady organiczne, nalezy zaniechac
zamiaru opracowania*,

Uwrazliwianie pedagoga spotecznego na sprawg krytycznego podejscia do
wytworzonych w toku pracy badawczej materiatow zastuguje na odrgbna ana-
lizg. Powodow jest kilka, z ktorych na pierwszy plan wysuwaja si¢ diagnozo-
wane wspotczesnie tendencje akceleracji rozwoju naukowego w obszarach nauk
spotecznych i humanistycznych. Eksponowany nierzadko kryzys nauki, w tym
humanistyki zdaje si¢ skutkowaé raczej krytykanckim niz krytycznym podej-
sciem do tej kwestii. Ograniczanie przestrzeni i autonomii naukowej jej reprezen-
tantom, zobowiazanie do osiagania efektow w krotkich interwatach czasowych,
parametryzacja i tzw. ,,punktowe modele” uprawiania nauki wydaja si¢ zaprze-
czeniem istoty uniwersytetu jako instytucji zorientowanej m.in. na poszukiwanie
prawdy o rzeczywisto$ci, tworzenie wiedzy o §wiecie i sposobach doskonalenia

* H. Radlinska, Technika pierwszej pracy naukowej, £.6dz 1950; skrypt wydany przez Koto
pedagogdéw spolecznych Uniwersytetu Lodzkiego.
“ H. Radlinska, Egzamin z pedagogiki spolecznej, s. 374-375.
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okreslonych jego fragmentow. Sprawa otwarta pozostanie wigc kwestia krytycz-
nego podejscia do wytwarzanych materiatow. Kluczowe wydaje si¢ godzenie
interesow z mozliwosciami i ograniczeniami formalnymi zakre§lanymi admini-
stracyjna formula zarzadzen, rozporzadzen czy ustaw. Wolnos$¢ i swoboda pracy
naukowej doznaja licznych ograniczen, w ktorych zatozenia dotyczace m.in. kry-
tyki efektow wlasnej aktywnosci zdaja si¢ wymagac sit wewnetrznych i moralnej
odpowiedzialnosci oraz wytrwatosci w stuzbie akademickie;j.

Metodyka pracy pedagoga spolecznego — w strong¢ praktyki stuzby
ludziom

O ile operacjonalizacja jezyka, budowanie teoretycznych i metodologicznych
podstaw uprawiania nauki jest dla pedagoga spotecznego istotne w kontekscie
dyscyplinarnym, o tyle generowanie metodycznych modeli stuzy praktyce dzia-
talnosci spolecznej podejmowanej w réznorodnych przestrzeniach zycia gromad-
nego. Odwotujac si¢ jednak do koncepcji stworzonej przez Heleng Radlinska,
wszelkie podziaty nalezy traktowaé¢ wylacznie umownie. Stuza one celom ana-
litycznym, za$ calo$ciowa perspektywa ujmowania zagadnien spoleczno-peda-
gogicznych wydaje si¢ w petni uzasadniona. Swiadcza o tym liczne fragmenty
wypowiedzi autorki, ktora taczac badanie z dziataniem oraz teori¢ z praktyka,
podkreslata holistyczna cechg pedagogiki spotecznej. Jest to bowiem dyscyplina
naukowa, ktora pozytkuje zdobycze akademickie dla praktyki, a réwnocze$nie
z praktyki wywodzi skutki dla rozwoju naukowego. Egzemplifikacja tego moze
by¢ podejscie do dziatalnosci opiekunczej, ktéra jest, zdaniem przywotanej
badaczki, oparta na dobrej diagnostyce rzeczywistosci:

Prowadzenie badan nalezy do najpilniejszych spraw opieki spolecznej. Potrzebuja one popar-
cia, ktore powinno si¢ optaci¢ przez wzmozenie celowosci w pracy opiekunczej i zmniejszenie
kosztow czynno$ci zbgdnych. Poparcie polega nie tylko na dostarczaniu instytutom badawczym
srodkéw na prowadzenie dobrze wyposazonych warsztatow, lecz rowniez na zapewnienie im mozli-
wosci badan. Jest ona glownym warunkiem odpowiedzialno$ci za zdobywanie prawdy*.

Kontekst wykorzystania dos§wiadczen praktycznych w pracy teoriotworczej
akcentowata Helena Radlinska w materiatach autobiograficznych, gdy wspomi-
nala swe zaangazowanie w prace spoteczne i wymiang doswiadczen na polu mig-
dzynarodowym:

Z kazdego z czgstych pobytow za granica, ze wspolpracy organizacyjnej w kilku radach mig-
dzynarodowych czerpatam dla siebie niewatpliwie nie wszystko, co mozna byto uzyskaé. Bratam to,
co mi bylo potrzebne dla wypracowywanej teorii pedagogiki spotecznej. Byly to przede wszystkim
pojgcia wytworzone w stuzbie spoteczne;. [...]

4 H. Radlinska, Pedagogika spoteczna, s. 338.
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Nieraz w poprzednich Listach wspominatam o znaczeniu przezytego i widzianego w ksztal-
towaniu si¢ moich pojeé¢. Nalezatoby dodac: przezy¢ zachodzacych w pracy, nawet fizycznej, ktora
niezmiernie cenig i lubig. Nieraz powtarzatam, ze do wprowadzenia uczniéw w teorig nauki prak-
tycznej upowazniaja mnie studia, dtugie wpatrywanie si¢ w zycie i wykonywanie wielu robdt naj-
prostszych...4

Calosciowe spogladanie na sprawy dziatalnosci podejmowanej przez peda-
goga spolecznego nie ograniczato si¢ wylacznie do taczenia teorii z praktyka
i badaniem rzeczywistosci. W odniesieniu do kazdej ze wskazanych aktywnosci
holizm miat réwnie silne zakorzenienie. Przyktadem moze by¢ koncepcja ksztat-
cenia pedagoga spotecznego jako formula uniwersalna, nadajaca fundamentalne
kompetencje, wiedzg 1 umiejgtnosci. Ta baza stanowita filar dalszej specjalizacji,
ale nie ograniczala si¢ do waskiej perspektywy ogladu spraw spotecznych, ktore
z natury swej sa ztozone i wielowymiarowe. Podejscie takie oddaje fragment
poswigcony praktyce stuzby spotecznej:

Nie mieli$my dotychczas czynnikoéw zycia spotecznego, ktorych obowiazkiem byloby czuwa-
nie nad catoksztaltem pomyslnosci publicznej. Dzialo sig tak przede wszystkim dlatego, ze zasada
specjalizacji, bezkrytycznie przeceniana, sprzyjata zatatwianiu poszczegélnych spraw zyciowych
odrgbnie, najczesciej bez zdawania sobie sprawy z catosci. Wydawato si¢ przy tym — jak zycie
swiadczy — niestusznie, ze ogrom potrzeb opiekunczych nakazuje zajmowanie si¢ tylko wyjatkami.
Wplynglo to np. na skrzywienie rozwoju osrodkow zdrowia, pomyslanych jako urzadzenia profilak-
tyczne, prowadzace szeroka propagand¢ higieny, werbujace cztonkoéw. Zostawszy dziatem zdrowia
instytucji opiekunczej osrodek objat opiekg nad nieubezpieczonymi, przede wszystkim nad wyko-
lejonymi przez bezrobocie. Niektore tylko czynnosci z zakresu zapobiegania chorobom zakaznym
(zwiazane po czg$ci z urzgdami sanitarnymi) zachowaty charakter powszechny.

Jak dalece potrzebne byly w Zyciu instytucje obejmujace catoksztatt pomyslnosci, $wiadczy
niejeden fakt z dziejow warszawskich osrodkow zdrowia i opieki, zwlaszcza od chwili, gdy pocze-
kalnie ich zapetnit element ludzki, pelnowartosciowy fizycznie i zawodowo, dotychczas zaradny,
gospodarczo samowystarczalny, ktory wykoleito bezrobocie. Zjawienie si¢ tego elementu, posia-
dajacego przyzwyczajenia i ambicje uznawane za normalne w petlnowartosciowym kreggu zycia,
zmienilo w znacznym stopniu charakter osrodkow, sktonito do podniesienia §wiadczen, do objecia
nimi ksztalcenia dzieci, utrzymania kultury mieszkaniowej itp. Zmiany nie byty jednak dostatecznie
uswiadomione, nie znalazly do$¢ wyraznego uwzglednienia w organizacji i przepisach, wynikto
stad, zwlaszcza w okresie bezrobocia, wiele szkdd dla wiaczonych wbrew ich dazeniom w Srodowi-
ska wykolejencow. Najubozsi, dawni klienci osrodka, zyskali jednak niewatpliwie wskutek tego, ze
wowczas, gdy na dno zycia spotecznego opadli ludzie majacy niegdys$ prawo do instytucji pomysl-
nosci, zrozumiano, jak straszne bylo zycie na tym dnie*’.

Kontynuujac wypowiedz o skutecznej i cato§ciowej dziatalnosci, cytowana
autorka akcentowata walory kompleksowego przygotowania dziataczy do plano-
wanej stuzby:

4 H. Radlinska, Listy o nauczaniu i pracy badawczej, s. 445, 474-475.
47 H. Radlinska, Pedagogika spoteczna, s. 341-342.
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Konieczne jest szerokie przygotowanie dziataczy pelnych inicjatywy, sprawnych i odpowie-
dzialnych. Przeszkolenie sanitarne i gospodarcze, rozpoczgte juz dawniej, nie wystarczy. Prace
wymienione wymagaja wyrobienia spolecznego: organizatorskiego i wychowawczego, ktore
wzmoze zapal i dobra wolg przez umiejgtnos¢ zrozumienia cztowieka i zobaczenia zadan bedacych
czgscig ogdlnego planu.

Wychowanie instruktoréw powinno wyksztalci¢c wyobrazni¢ spoteczna, ktora pozwoli w lot
zorientowac si¢ w réznorodnych stosunkach, dostosowywaé do nich zamierzenia ogdlne, odnajdy-
wac sity i srodki.

Dziatalno$¢ dorazna liczy¢ si¢ powinna z przysztym ukladem stosunkéw, spozytkowywac
okres przejsciowy dla zapoczatkowania nowego zycia*.

Podkreslajac holistyczna perspektywe ujmowania zagadnien zwiazanych
z teoria 1 praktyka, ksztatlceniem i badaniem w polu pedagogiki spotecznej,
Helena Radlinska zakreslata takze liczne obszary aktywnos$ci pedagoga spotecz-
nego. Przyjmujac kryterium rél podejmowanych w przestrzeni stuzby spoteczno-
-pedagogicznej, wskazac tu mozna przede wszystkim funkcje zwiazane z wycho-
waniem. Pedagog spoteczny postrzegany jako wychowawca spoteczny zdaje si¢
wiodaca postacia koncepcji Heleny Radlinskiej. Wychowawecza rola jest bowiem
fundamentem konstytuujacym wszelkie pozostate pola aktywnos$ci wpisujace si¢
w przestrzen stuzby pedagoga spolecznego. W szczegolnosci zaliczy¢ tu mozna
takie jak: shuzba o§wiatowa (andragog, bibliotekarz), stuzba spoteczna (pracownik
spoteczny, inzynier spoleczny, asystent rodziny i mtodziezy, pomocnik, opiekun,
ratownik, profilaktyk, resocjalizator itp.)*. Kazda z funkcji zawodowych wiaze
si¢ rowniez z aktywnoscia badawcza, ktora stanowi punkt bazowy dla diagnozy
stanu faktycznego i okreslenia celéw, zadan oraz harmonogramu planowanych
dziatan.

Charakteryzujac pedagoga spotecznego pelniacego role wychowawcze,
Helena Radlinska pisata, ze:

Wychowanie réznych grup wieku wspotzyjacych w pokoleniu historycznem splata sig ze soba.
Sprawa najwazniejsza staje si¢ rozumienie innych, poszanowanie odrgbnosci, uczenie si¢
oceny miary, jaka inni przyktadaja do spraw dla nas dalekich lub niezrozumiatych, czy przeciw-
nie — jedynie bliskich. Praca wychowawcza wsrod dorostych, utatwiajac §wiadomy udziat star-
szego pokolenia w budowaniu przysztosci, wzmacnia wigz rodzinna, obniza bowiem (nieunikniony

4 Tamze, s. 342. O ksztalceniu pracownikow o$wiatowych i spolecznych zob. takze: tamze,
s.2481in.,s.3831in.

4 Szerzej o zakresach aktywnosci zawodowej pedagoga spotecznego petniacego réznorodne
role zob.: tamze, s. 2627, 52-62, 275-277, 333-341, 354 i n.; H. Radlinska, Oswiata dorostych.
Zagadnienia, dzieje, formy, pracownicy, organizacja, Ludowy Instytut O$wiaty i Kultury, Warszawa
1947, taz, Zagadnienia bibliotekarstwa i czytelnictwa; taz, Szkoty pracy spotecznej w Polsce, Komi-
tet Polski Migdzynarodowej Konferencji Stuzby Spotecznej, MPiOS, Warszawa 1928; H. Orsza,
T. Bobrowski, Z. Daszynska-Golinska i in. (red.), Praca oswiatowa. Jej zadania, metody, organi-
zacja, Uniwersytet Ludowy im. Adam Mickiewicza, naktadem Michata Arcta w Warszawie, Kra-
kow 1913; H. Radlinska, Stuzba spoleczna pielegniarki. Pogadanki o podstawach psychologicznych
i pedagogicznych pracy pielegniarek, Zarzad Gtowny PCK, Warszawa 1935 i inne.
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W pewnym stopniu) antagonizm generacyj. Wytwarzaja si¢ metody ratowania wspotzycia rodzin-
nego przed licznemi niebezpieczenstwami, ktore mu groza rozbiciem, i rownoczes$nie — zapobiega-
nia ztym skutkom ciasnoty rodzinnego egoizmu®.

W odniesieniu do pracy z mlodzieza cytowana autorka podkreslata wspoma-
gajaca role pedagoga spotecznego podejmujacego role wychowawcze:

Wychowawcy nie moga wykonywacé pracy za mtodziez: dawanie nie zastgpuje szukania; moga
jednak dopomoc i dla postawionego problematu wazna jest sprawa rodzaju tej pomocy.

Ksztaltowanie mlodziezy w sposob krotkowzroczny nigdy w dziejach nie dawato zamierzo-
nego wyniku. Pozwalato osiaga¢ czg$ciowe powodzenie w tych tylko przypadkach, gdy starsi, owi
ksztaltujacy, sami zdobywali codziennym wysitkiem wyraz dla swych ideatow, gdy czerpali z glg-
bokiego i czystego zrodta. Mtodzi uczestnicy tego samego pokolenia historycznego szli wowczas za
nimi, wnoszac §wieze sity do realizacji wspoélnych zadan. Gdy jednak rzadzacy chcieli przekazywac
gotowe formy, nie osiagali zamierzen: mtodziez szta swoja droga i odwracata si¢ nawet od istotnych
wartosci, ktorych czg$¢ narzucano®'.

Przyblizajac zakres badan i dziatalno$ci praktycznej pedagoga spotecznego,
pisata Helena Radlinska o aktywizowaniu sit, ktoére prowadza do zmiany i roz-
woju spolecznego osob, rodzin, grup spotecznych i catych spolecznosci zyjacych
w okreslonych przestrzeniach stuzby:

Celowe wprowadzanie czynnikow, ktore, nastawiajac wolg ludzka, maja podtrzymywac lub
zmienia¢ istniejace struktury rola wszechstronnie rozpatrywanej tworczosci indywidualnej i zbio-
rowej, zwroconej ku budowaniu jutra wedle wzoru, zaleznego od sit dziatajacych i narastajacych;
mozliwosci i zakresu wptywu réznorodnych czynnikow przebudowy — oto wlasne pole badan i eks-
perymentow pedagogiki spotecznej>.

Uzupehi¢ warto z perspektywy pozniejszych doswiadczen II wojny §wiato-
wej i towarzyszacych temu eksperymentow prowadzonych przez faszystowskich
pseudonaukowcoéw w obozach zagtady, ze Helena Radlinska w powojennym
okresie nie siggata swobodnie do tego rodzaju badan. W publikacjach poswig-
conych zagadnieniom metodologicznym odwolywata si¢ do kategorii doswiad-
czen, wskazujac jednoczes$nie, Ze nie jest to zbyt czgsto wykorzystywana metoda
poznania spoteczno-pedagogicznego. Powodem byly trudno$ci w naturalnym
odniesieniu do grup kontrolnych, co mozna odczytywaé jako troske o podmio-
towos$¢ 1 humanistyczny wymiar poznania pedagoga spotecznego postulowany
przez cytowang autorke®.

Kontynuujac za$ dalszy wywdd metodyczny, stanowiacy jednoczesnie zarys
pola praktyki specyficzny dla pedagoga spotecznego, kreslita Helena Radlinska

0 H. Radlinska, Stosunek wychowawcy do srodowiska spotecznego, s. 59—60.
SUH. Radlinska, Pedagogika spoleczna, s. 26-27.

52 H. Radlinska, Stosunek wychowawcy do srodowiska spolecznego, s. 16.

53 Por. H. Radlifiska, Egzamin z pedagogiki spolecznej, s. 374.
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porownawcza analize dyscypliny, zestawiajac pedagogike spoleczng z polityka
spoteczna, do ktdrej byta w okresie miedzywojennym przyrownywana’:

Pedagogika spoteczna — w odroznieniu od polityki spotecznej, ktadzie szczegdlny nacisk na
stosunek wzajemny czynnikow biologicznych spotecznych.

Podzial istniejacych dobr interesuje ja jako zapewnienie warunkdéw rozwoju i podstawa dalszej
tworczosci jednostki i gromady. Dziatalno§¢ grup spotecznych jest dla niej polem obserwowania
wplywow, nastawiajacych wolg, ksztaltujacych postgpowanie cztowieka. Wtasciwy zakres wycho-
wania upatruje przytem w oddziatywaniach, ktoére wzmagaja sity jednostek, pielggnuja zadatki
uzdolnien, skierowuja ped tworczy. [...]

W terazniejszo$ci, splatajacej wczoraj i jutro, $cieraja si¢ rozne prady, powstaja rozne wzory.
Zadaniem wychowania jest utatwia¢ orjentowanie si¢ w ich chaosie. Wbrew tradycyjnym okresle-
niom nietyle ,,przystosowuje” ono nowe pokolenia do istniejacych warunkéw bytu, co dopomaga
do odnalezienia w dniu dzisiejszym wartos$ci, ktore stanowia najmocniejsze oparcie dla nowych
poczynan.

Nietylko w teoryjach pedagogicznych, lecz i w opinji publicznej, toruje sobie zrozumienie
poglad, ze wychowanie jest w pewnym sensie stuzba nieznanemu (tak samo zreszta jak wszelka
tworczos¢ ludzka). Wychowawcy nie moga sobie wyobrazi¢ uktadu zycia, do ktorego przygotowuja,
ani narzedzi pracy, ktore wezmie do rgki nowe pokolenie. Staje sig to jasne wobec szybkiego tempa,
wszechstronnosci rozleglosci przemian, zachodzacych wspoétczesnie na wszystkich polach. Urze-
czywistnienie ideatlow odbywa sig w ksztattach nieprzewidzianych. Dlatego t. zw. ,,nowe wychowa-
nie” podkresla koniecznos$¢ przygotowania do swobodnej tworczoscei indywidualnej i zespotowej,
wpatrujac si¢ w mozliwosci, ktore tkwia w dziecku, nie we wzorzec zycia, obmyslony dla dziecka®.

Pisany w trzeciej dekadzie XX w. tekst zdaje si¢ wciaz aktualny, gdy wezmie
si¢ pod uwagg jego przestanie i uniwersalny wymiar. Dostrzegane przed niemal
stu laty przyspieszenie w rozwoju cywilizacyjnym jest wspotczesnie podkreslane
jako szczegdlne 1 wyjatkowe w skali globalnej oraz historycznej. Uwazna lek-
tura przywotanego fragmentu, a szczegolnie calosci cytowanego dzieta, z pewno-
$cig moze inspirowac do stawiania pytan o owa wyjatkowos¢, niepowtarzalnosée
czy zawrotnos¢” tempa akceleracji powodowanej osiagnigciami technologii
XXI w. Nie trudno przy tym rozpozna¢ ogoélne tendencje i zbieznos¢ dostrze-
ganych w danej wspolczesnosci kontrastow wzgledem okreslonej historycznie
przesztosci. W szczego6lnosci mozna stwierdzi¢, ze w kazdej epoce i pokoleniu
warto spogladac¢ z ostroznoscia na przebiegi proceséw zmian. Uzyteczna w walo-
ryzacji okreslonych rezultatow dokonujacych si¢ przeobrazen jest znajomosc
historii, a takze zdolno$¢ analizy z perspektywy makro. Przyja¢ mozna, ze narzg-
dzia stuzace analizie sa swoistym zabezpieczeniem dla pedagoga spotecznego
przed przedwczesnym nadawaniem znaczen 1 wartosci dostrzeganym zjawiskom,

5% Jednym z wiodacych oponentow wyodregbniania w nauce ,,nowej dyscypliny” — pedagogiki
spotecznej, byt Konstanty Krzeczkowiski. Czynit on zarzuty zar6wno wobec Heleny Radlinskiej,
jak 1 budowanej przez nia dyscypliny dotyczace podobienstwa pola przedmiotowego zagospodaro-
wanego przez polityke spoteczna. Zob. szerzej: H. Radlinska, Listy o nauczaniu i pracy badawczej,
s.4271in.

55 H. Radlinska, Stosunek wychowawcy do srodowiska spolecznego, s. 16-20.



65

zdarzeniom czy procesom. W odniesieniu do spotecznego wymiaru zmian doko-
nujacych si¢ na przestrzeni wiekdw warto pamigtaé, ze postgp technologiczny,
ktory bez watpienia warunkuje jakos$¢ ludzkiej egzystencji, nie moze by¢ jedynym
kryterium oceny zdarzen towarzyszacym procesom rozwoju ludzkosci. Przewar-
tosciowania w sferze ekonomicznej czy technicznej moga prowadzi¢ do dehuma-
nizacji i marginalizacji cztowieka w polu widzenia okreslonych dyscyplin nauki
i profesji dziatalnosci praktyczne;.

Zaproszenie do dyskursu

Przyjete na poczatku wypowiedzi zatozenia dyscyplinarne, teoretyczne
i metodologiczne, jakie towarzyszyty kresleniu niniejszego obraz pedagoga spo-
tecznego w ujeciu Heleny Radlinskiej, stanowity punkt odniesienia w toku reali-
zacji zamierzonego celu. Rekonstrukcja koncepcji pedagoga spotecznego byta
mozliwa przy zastosowaniu réznorodnych kryteridw i narzedzi analizy. Wybrane
w tym opracowaniu nie sg jedynymi i kazdy z odbiorcow moze stosowac indy-
widualne podejécie do wyznaczonej tu problematyki. Kluczowe zdaje si¢ jed-
nak, aby oceniajacy wybrany tu sposob budowy obrazu pedagoga spotecznego
nie poprzestawali na krytykanckim podejsciu do udostgpnionej propozycji, ale
samodzielnie zaproponowali autorski projekt, ktory wzbogaci dyskurs o polskim
pedagogu spotecznym wedtug koncepcji Heleny Radlinskiej. Dyskurs ten jest
o tyle wazny, ze mingto juz ponad 100 lat od inicjacji dyscyplinarnej polskiej
pedagogiki spotecznej**. Warto zatem wraca¢ do idei upowszechnienia ksztalce-
nia spoteczno-pedagogicznego oraz zawodowego umocowania absolwentow tego
kierunku studiow, ktory w wymiarze formalnym funkcjonowat w czasie akade-
mickiej aktywnos$ci Heleny Radlinskiej na Uniwersytecie £.odzkim?.

Spodziewana watpliwos¢ moze budzi¢ liczne cytowanie fragmentéw orygi-
nalnych dziet autorki. Wyjasnienie tej kwestii znajduje si¢ w poczatkowym frag-
mencie rozwazan, ale warto i w tym miejscu podkreslic, Ze jest to zabieg celowy,
zamierzony i powodowany wzgledami tak merytorycznymi, jak i technicznymi.
Znajomos¢ nazwiska przywolywanej tu autorki jest powszechna i co do tego
nie ma zadnych watpliwosci. Jednakze dostep do jej prac oraz ich znajomos¢

%6 Za dyscyplinarny poczatek przyjmuje si¢ wystapienie Heleny Radlinskiej w Krakowskim
Kole Towarzystwa Nauczycieli Szkot Srednich i Wyzszych, ktore odbyto sie 25 kwietnia 1908 r.
Autorka zaprezentowata referat pt. Z zagadnien pedagogiki spolecznej, w ktorym zarysowala
poglady na szkolg, autonomi¢ nauczycieli oraz konieczno$¢ rozszerzania o$wiaty powszechne;j
celem wzrostu poziomu wyksztatcenia w narodzie. Zob. H. Radlinska, Z zagadnien pedagogiki
spolecznej, ,Muzeum” 1908, t. 1, s. 52-63. Zob. takze: 1. Lepalczyk, Helena Radlinska, zycie i twor-
czosé, s. 40.

57 Zob. H. Radlinska, Listy o nauczaniu i pracy badawczej, s. 462 i n.; 1. Lepalczyk, Helena
Radlinska, zycie i tworczosé, s. 135 in.
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w $srodowisku zachgca do przyblizania tekstow zrodtowych. W Katedrze Peda-
gogiki Spotecznej Uniwersytetu rLodzkiego powstat projekt badawczy, kto-
rego celem bylo wlaczenie si¢ w ,,Narodowy Program Rozwoju Humanistyki”
(rok zgtoszenia — 2013). Zgloszenie merytorycznego projektu ze wzgledow for-
malnych nie przyniosto powodzenia. Nie byt poddany procedurze recenzji jako
niezgodny z programem. Mozna domniemywacé, ze zadecydowaty wzgledy admi-
nistracyjne, z ktorych wynika, iz pedagogika jest dyscyplina naukowa wpisana
do grupy nauk spolecznych, nie zas humanistycznych. W trakcie przygotowania
tego tekstu procedowany jest projekt zgtoszony do programu ,,Pomniki polskiej
mysli filozoficznej, teologicznej i spotecznej XX i XXI wieku” (rok zgtoszenia —
2016)%. Intencja obu projektéw jest odnalezienie, uporzadkowanie i upowszech-
nienie dziet rozproszonych (oraz czgsciowo zebranych i wydanych w latach
1961-1979) Heleny Radlinskiej. Towarzyszy temu zamiar wznowienia wydan,
co umozliwi oddanie na platformie cyfrowej tekstow autorskich bez ingerencji
cenzury politycznej, ktorej poddawane byty wszelkie publikacje tzw. pierwszego
obiegu w okresie PRL. Obecnie projekt pomnika spotecznej mysli Heleny Radlin-
skiej jest w fazie rozpatrywania, co sktania do wiernego odtworzenia pogladow
w wybranym tu zakresie. Nie jest to pelne obrazowanie wyczerpujace poglady
Heleny Radlinskiej na zagadnienia zwigzane z pedagogiem spotecznym i tozsama
mu dyscypling akademicka. Jednakze przyjatem zatozenie, ze wiernie odtworzone
fragmenty wypowiedzi autorki beda inspirowaty do dalszych, samodzielnych
poszukiwan czytelnikow, ktorym bliskie sa sprawy zwiazane z polska pedagogika
spoteczna i jej dyscyplinarnym reprezentantem — pedagogiem spotecznym. Osta-
teczna ocena konstrukcji tekstu opartego na licznych i bogatych w tresci cytatach
pozostaje bez watpienia po stronie odbiorcy, a uwagi krytyczne (z pominigciem
krytykanctwa) oraz autorskie propozycje w przedmiotowym zakresie beda z pew-
noscig komponentem wzbogacajacym dyskurs o zrodtach i tozsamosci polskiego
pedagoga spotecznego.
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