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Wstep

Potowa talentu pedagogicznego polega na tym,
aby rozumie¢ dzieci.

Izabela Moszczenska'

W zaborze rosyjskim, mimo niesprzyjajacego klimatu wokot spraw
oswiaty i wychowania, pierwszym polskim czasopismem pedagogicz-
nym byl ,Rocznik Instytutow Religijnych i Edukacyjnych w Krélestwie
Polskim”. Ten majacy charakter czasopisma urzedowego rocznik, wy-
dawany przez ]. Rodominskiego z inicjatywy Komisji Rzadowej Wyznan
Religijnych i Oswiecenia Publicznego, ukazywat sie nieregularnie w War-
szawie w latach 1824-1830% Do dynamicznego rozwoju polskiej mysli
pedagogicznej w Krolestwie przyczynily sie tez w duzej mierze pisma:
,Opiekun Domowy” (1865-1876), ,,Rocznik Pedagogiczny” (1882-1884),
»Przeglad Pedagogiczny” (1882-1905)3, ,Mysl Szkolna” (1906), ,, Szkota
Polska” (1906-1907), ,Pamietnik Szkolny” (1908) oraz ,Przeglad Wy-
chowawczy” (1912-1914) i propagujace laicki charakter nauczania*
»Nowe Tory” (1906-1914)°.

1 1. Moszczenska, Wspomnienia z dzieciristwa, ,Nowe Tory” 1908, z. V, s. 393.

2 Por. hasto: czasopisma pedagogiczne w Polsce, [w:] Encyklopedia pedagogiczna,
red. W. Pomykato, Warszawa 1996, s. 79.

3 W latach 1908-1916 pismo zmieniato tytut na ,Sprawy Szkolne” i ,Wychowanie
w Domu i Szkole”. ,Przeglad Pedagogiczny” byt pierwszym w Krdlestwie czasopismem,
ktére zajmowalo sie teoria i praktyka nauczania w domu i w szkole. Por. R. Wroczyn-
ski, Mysl pedagogiczna i programy oswiatowe w Krélestwie Polskim na przetomie XIX
i XX wieku, Warszawa 1955, s. 39.

4 Z. Kmiecik, Prasa polska w zaborze rosyjskim w latach 1905-1915. Czasopisma
naukowe, [w:] Prasa polska w latach 1864-1918, red. ]J. L.ojek, Warszawa 1976, s. 103.

5 Pismo wychodzito drukiem dziesie¢ razy na rok z wyjatkiem letnich miesiecy:
czerwca i lipca. Por. Od Redakgji, ,Nowe Tory” 1908, z. VI, s. 103. Warto dodac¢, ze praw-
dopodobnie z powodu niedomagan finansowych czasopismo nie ukazywato sie przez kil-
ka miesiecy (w 1911 roku majowy zeszyt piaty zredagowano jako ostatni, a w styczniu
1912 roku wydano siédmy z kolei zeszyt pierwszy). Snuje te domysty na podstawie apelu,
z ktérym redakcja zwrdcita sie do prenumeratoréow ,Nowych Toréw”. W odezwie zabie-
gano o to, aby kazdy z abonentéw przysporzyt pismu jednego prenumeratora za 6 rb.
rocznie. Problem byt tak trudny, ze zapowiadano likwidacje periodyku. Por. Do prenume-
ratoréw, ,Nowe Tory” 1912, z. VIiVII, s. 115-116.
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Metodycznym rozprawom, obszernym monograficznym studiom,
artykulom, recenzjom i sprawozdaniom wtasnie na tamach ,Nowych
Torow”, skupiajacego najwybitniejszych dziataczy i pracownikow na-
ukowych®, krélewiackiego’ miesiecznika skierowanego do pedago-
gow teoretykow i praktykow oraz rodzicéw, przyjrze sie uwaznie w tej
oto pracy.

Problem odbudowy szkolnictwa interpretowany wespot z pala-
cym zagadnieniem przeobrazen dydaktyki polonistycznej na poczatku
XX wieku byt co prawda dyskutowany przez historykow zaréwno lite-
ratury, jak i prasy?, ale jego szczegélowe omowienie nadal pozostaje
w strefie ,niedookreslonych” pol badawczych.

Po raz pierwszy historyczne zastugi ,Nowych Toréw” na niwie
pedagogicznej obszernie skomentowat Michal Szulkin®. O warszaw-
skim pi$mie periodycznym w monografii Dziatalnos¢ pedagogicz-
na Anieli Szycowny (1968) nadmienit réwniez Stanistaw Michalski
(1928-1990)'°. Po raz drugi wspomnial on ,,Nowe Tory” w pierwszej
czesci rozdziatu w ksigzce o dziatalnosci pedagogicznej znakomitej
psycholog Marii Lipskiej-Librachowej (1878-1955)!'. Po raz trzeci
Michalski przywotal stoteczny miesiecznik w monografii Spotecz-
na i pedagogiczna dziatalnos¢ Stefanii Sempotowskiej na tle epoki
(1973). W swojej interpretacji badawczo-literackiej Stanistaw Mi-
chalski zajal sie przede wszystkim rozwazanym przez czasopismo,
nabrzmiewajacym woéwczas, problemem powszechnego i obowiazko-
wego nauczania'?.

W niniejszej rozprawie ze wzgledu na wartos¢ obiektywnego sadu
dazylam do uzasadniania sformulowanych przeze mnie wnioskéw
i staratam sie nie kierowa¢ emocjami na przyklad wobec aprobaty

6 St. Michalski, Dziatalnos¢ pedagogiczna Marii Lipskiej-Librachowej, Poznan
1974, s. 17.

7 L. Kulczycki, Krolestwo Polskie 1815-1914, Krakéw 1916, s. 80.

8 Zdawkowe informacje o ,Nowych Torach” znalaztam w publikacjach: Postepowa
mysl oswiatowa w Krélestwie Polskim w latach 1905-1914 oraz Prasa polska 1864-1918
(1976), ktoérej redaktorem byt Jerzy t.ojek (1932-1986). Por. Postepowa mysl oswiato-
wa w Krolestwie Polskim w latach 1905-1914, wyboru dokonal, wstepem i przypisami
zaopatrzyt Z. Kmiecik, Warszawa 1961, s. 11-12, 70-78, 78-80, 81-84, 85-98, 98-104,
117-123, 139-145, 327-328. Co wiecej, poglady redakcji ,Nowych Toréw” na kwestie
upowszechniania na szpaltach miesigcznika najnowszych metod nauczania jezyka pol-
skiego zamiescita w swojej ksiazce Maria Nagajowa. Por. M. Nagajowa, Cwiczenia w mé-
wieniu i pisaniu w klasach V-VIII szkoly podstawowej, Warszawa 1977, s. 11.

9 M. Szulkin, Dzieje czasopisma pedagogicznego ,Nowe Tory” 1906-1914, ,Ruch
Pedagogiczny” 1965, nr 5/6, s. 3-18.

10 St. Michalski, Dziatalnos¢ pedagogiczna Anieli Szycowny, Warszawa 1968, s. 83-95.

11 St. Michalski, Dziatalnos¢ pedagogiczna Marii..., s. 16-17.

12 St. Michalski, Spoteczna i pedagogiczna dziatalnos¢ Stefanii Sempotowskiej na
tle epoki, Warszawa 1973, s. 107-110.



twierdzen'®> o wplywie teorii marksistowskiej na ksztaltowanie sie
umystowosci niektérych redaktorow!* ,,Nowych Torow”.

W pracy tej nie idzie o podjecie proby monograficznego opraco-
wania czasopisma naukowego ,Nowe Tory” ani takze o zwiezly wy-
ktad z historii, dlatego nie snutam watku emancypacji, nie rozwinetam
szerzej tematu walki klasowej i narodowowyzwoleniczej polskiego pro-
letariatu w latach 1906-1914, nie wrdécitam mysla do dziejow socja-
listycznego ruchu robotniczego. Nie nadmienitam réwniez o seces;ji,
cho¢ ten panujacy w sztuce, zwlaszcza w zdobnictwie i w sztukach
uzytkowych, nowy styl na przetomie XIX i XX wieku, obecny w zyciu
kulturalnym, artystycznym i obyczajowym, zapanowat ,niepodzielnie
od Warszawy do Pacanowa”!®. W rozprawie natomiast, w swietle nauk
pedagogicznych i teorii psychologicznej'®, podziele sie refleksjami nad
szkolnictwem w przededniu I wojny Swiatowej i wypowiem sie na te-
mat wybranych problemoéw z zakresu dydaktyki polonistyczne;j.

Popularyzujace idee zblizenia szkoty z zyciem?!’ ,Nowe Tory”, przed
ktorymi juz na poczatku zaistnienia na rynku czytelniczym otwieraty sie
,wspaniate perspektywy projektu wprowadzania nauczania powszech-
nego, nauczania uspotecznionego, bezptatnego i wolnego na wszystkich
szczeblach”!8, braly pod uwage przede wszystkim problematyke peda-
gogiczna, uwzglednialy jednak w szerokim zakresie takze zagadnienia
oswiaty polskiej, uwypuklaly role artystycznego wyksztatcenia®® (plasty-
ka?’, muzyka?!, teatr??) dzieci oraz rozwijaty dziatalnos$¢ polityczno-eko-
nomiczng i spotecznag?. Na szpaltach pisma uzasadniano konieczno$¢
wprowadzenia reform wychowawczych, ktérych dokonala lewica na-
uczycielska?!; poruszano réowniez kwestie rdwnouprawnienia kobiet?,

13 M. Lojewska, Filozofia nauki i metodologia badan naukowych. Zagadnienia wy-
brane, Warszawa 1982, s. 57.

14 L. Margulies, Szkota i zycie, ,Nowe Tory” 1909, z. IV, s. 283-298.

15 J. Warchatowski, Polska Sztuka Stosowana, ,Tygodnik Ilustrowany” 1908, nr 6,
s. 106.

16 Wstep, [w:]]. Gnitecki, Wstep do ogdlnej metodologii badan w naukach pedago-
gicznych, t. 11, Poznan 2007, s. 8.

17 St. Michalski, Spoteczna i pedagogiczna..., s. 108.

18 Sprawy szkolne, ,Nowe Tory” 1908, z. VII, s. 158.

19 A. Gawinski, Dziecko w obliczu sztuki, ,Nowe Tory” 1908, z. IX, s. 293.

20 K. Biske, W kwestii zreformowania nauki rysunkéw w szkole sredniej, ,Nowe
Tory” 1906, nr 5, s. 582.

21 H. Opiensski, Z pedagogii muzycznej, ,Nowe Tory” 1910, z. IV, s. 300.

22 'W. Miklaszewski, Wychowawcze znaczenie sceny, ,Nowe Tory” 1907, z. II, s. 132.

23 Kartka z pedagogiki, ,Nowe Tory” 1906, nr 3, s. 309. Aktualna problematyke, na
przyktad polityczna, wymuszat postepowy charakter miesiecznika.

24 1. Moszczenska, Religia w szkole, ,Nowe Tory” 1906, nr 3, s. 255; S. Sempotow-
ska, Wczorgj i jutro w wychowaniu, ,Nowe Tory” 1906, nr 7, s. 693.

%5 Kronika. Odczyty pedagogiczne w Zwigzku Réwnouprawnienia Kobiet Polskich,
,Nowe Tory” 1908, z. IV, s. 370.
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zagadnienie logopatologii, tj. nauki o zboczeniach mowy?® i wazki
problem uczczenia pamieci wielkich Polakow: Juliusza Stowackiego
(1809-1949) w setna rocznice urodzin?’, Bolestawa Prusa?® (1847-
1912) czy pisarza dramatycznego®® Wiadystawa Ludwika Anczyca
(1823-1883). Autora fobzowian (1854) wspominano w dwadziescia
piec lat po $mierci®.

Przyjecie w tej wtasnie rozprawie za dolna granice 1906 roku uza-
sadnione jest nastepujacymi, poprzedzajacymi te date, wydarzeniami
historycznymi: kleska Rosji w 1904 roku, kiedy Japonczycy zajeli Port
Artur, robotniczymi protestami i falami strajkow w 1905 roku3! oraz
odzyskaniem w tym roku Wawelu.

W opinii wspdtczesnego historyka literatury Tomasza Burka ,rok
1905, a nie 1918, stanowi date przetlomowa w kulturze polskiej, [...] jest
prologiem wieku XX u nas, jest - mimo Zze prawie nikt tego nie pamie-
ta - rzeczywistym progiem wspoéiczesnosci”’??, bowiem ,fermenty ide-
owe z okresu 1905”33, czyli literackie eksperymenty Arthura Rimbauda
(1854-1891) i Fryderyka Nietzschego (1844-1900) oraz nowatorskie
pomysty malarskie impresjonistéw, a takze symbolistow byly uwertura
do ,przewartosciowania wszystkich wartosci”. Z drugiej strony konicowa
data: 1914 oznacza rok zamordowania w Sarajewie arcyksiecia Fran-
ciszka Ferdynanda Habsburga (1863-1914) i poczatek wielkiej wojny.

Przy opisie naukowym dziejow warszawskiego pisma ,Nowe Tory”,
nieoficjalnego od 1908 roku3* organu Polskiego Zwiazku Nauczyciel-
skiego®®, postuzytam sie jego literacka, artystyczna i ideowa zawarto-

26 1. Moszczeniska, Ofiary akcentu, ,Nowe Tory” 1908, z. III, s. 193.

27 Kronika. Uczczenie Stowackiego, ,Nowe Tory” 1908, z. III, s. 275.

28 Pamieci Bolestawa Prusa, ,Nowe Tory” 1912, z. V, s. 444-445.

29 Por. hasto: Anczyc Wtadystaw Ludwik, [w:] Polski stownik biograficzny, red. Wt. Ko-
nopczynski, t. I, z. 1, Krakow 1935, s. 93.

30 M. Weryho, Rocznica smierci Wtadystawa Ludwika Anczyca, ,Nowe Tory” 1908,
z. VI, s. 76-77.

31 Dla calosci tej rozprawy jest to doniosta data z jeszcze jednego powodu - 15 paz-
dziernika 1905 roku uzyskano prawo do zaktadania polskich szkdt prywatnych.

32 T. Burek, 1905, nie 1918, [w:] Problemy literatury polskiej lat 1890-1939. Seria I,
red. H. Kirchner et al., Wroctaw-Warszawa-Krakow-Gdansk 1972, s. 77.

33 Ibidem, s. 105.

34 Postepowa mysl oswiatowa..., s. 328.

35 W 1908 roku Zarzadowi Gléwnemu Polskiego Zwigzku Nauczycielskiego preze-
sowat fizyk Stanistaw Kalinowski (1873-1946), a korespondencja zajmowatla sie Janina
Dabrowska. Wtedy na tamach ,Nowych Toréw” byly na porzadku dziennym cykliczne
sprawozdania Oddzialéw PZN: warszawskiego, lubelskiego, teczyckiego. Co wiecej, war-
szawski oddzial PZN mial Sekcje Jezyka i Literatury Polskiej, na posiedzeniach ktérej
referaty wygtaszali m.in. Tytus Benni (1877-1935) (Gtosownia w ,Gramatyce” Steina
i Zawiliriskiego), Stanistaw Szober (1879-1938) (Szkic metodyki jezyka polskiego), Kazi-
mierz Woycicki (1876-1938) (O Mickiewiczu), Aureli Drogoszewski (1863-1943) (O ,Kor-
dianie”), Lucjusz Komarnicki (1884-1926) (Kolorystyka Stowackiego). Do sekcji pedago-



$cia tresciowa. Bezcenne okazaly sie rozliczne wzmianki, niekiedy
przygodne, o gronie wspodlpracownikéw, a takze o funkcjonowaniu
miesiecznika z uwzglednieniem jego recepcji w kregu czytelnikdéw3®
i o szukaniu poparcia u prenumeratoréw, ale wytacznie u abonentow
ideologicznie bliskich twércom periodyku. W ten sposdéb uzyskany
material pozwolil na zaprezentowanie ,Nowych Toréw” w ogélnym
zarysie profilu zadajacego wyzwolin spod kurateli panstwa i doktryn
religijnych®” oraz na przedstawienie obrazu dydaktyki polonistycznej
na tamach tegoz pisma. Odnosnie do katechizacji - nalezaca do zwo-
lennikéw tzw. ,wolnej szkoly”3® - redakcja periodyku opowiadata sie
za wycofaniem lekcji religii ze szkolnego wychowania na rzecz etyki,
pozostawiajac praktyki religijne i dogmatyke kosciotowi®’; postepuja-
cy konsekwentnie redaktorzy zaciekle , bronili swieckosci szkoty pol-
skiej zaréwno w tresci artykuléw, jak i w notatkach informacyjnych,
sprawozdaniach i recenzjach”4.

W erze zarowki elektrycznej, aeroplanéw, samochodéw, lokomo-
tyw i kinematografu nietatwo bylo unowoczesni¢ metody nauczania
i wychowania; przywréci¢ porzadek aksjologiczny; zreformowac prze-
pisy; ,uleczy¢” nauczycieli. Dodam wyjasnienie, ze cho¢ miesiecznik
pomyslnie rozwijat sie pod zaborem rosyjskim, przeciez zywo intere-
sowatl sie ,najbardziej uposledzona pod wzgledem oswiaty prowin-
cja dawnej Polski”*!, tj. Galicja*?. Dla niej takze zamierzano ,uktadac
dobre podreczniki, obmysla¢ metody i programy nauczania poszcze-
golnych przedmiotéow”*3. Do objetych programem szkolnym nauk do-
taczono m.in. rysunek, zdobnictwo i muzyke®**.

W pierwszej czesci rozprawy, w ktorej dominuje dostosowana
do aktualnych nadwczas problemoéw i kluczowych zagadnien metoda

gicznej nalezal m.in. Janusz Korczak (1878-1942), ktéry w 1912 roku na posiedzeniu
tejze wypowiedzial sie o domu wychowawczym dla sierot, ktéry prowadzil w Warszawie
przy ulicy Krochmalnej 92. Dodam, ze przy Polskim Zwiazku Nauczycielskim istniato,
dla jego cztonkdéw, biuro posrednictwa ,w wynajdywaniu pracy nauczycielskiej”. Biuro
polecato korepetytoréw oraz wychowawczynie i nauczycielki. Por. ,Nowe Tory” 1913,
z. VIII i IX, s. 493.

36 Od Redakcji, ,Nowe Tory” 1907, z. 1, s. I-II.

37 Sprawy szkolne, ,Nowe Tory” 1908, z. VII, s. 157.

38 Z. Nagorski, Wolna szkota, ,Nowe Tory” 1906, nr 7, s. 683.

39 W zwiazku z tym stanowiskiem miesiecznikowi i jego sympatykom nieche¢ oka-
zalo duchowienstwo.

40 M. Szulkin, Dzieje czasopisma pedagogicznego..., s. 7.

41 Stefan Fr., W czterdziestolecie galicyjskiej Rady szkolnej krajowej, ,Nowe Tory”
1908, z. VI, s. 1-19.

42 M. Z. Natecz, Reforma szkolna w Galicji. (Z rozmyslan na czasie), ,Nowe Tory”
1909, z. V, s. 386-402.

43 A. Szycéwna, Z postepow psychologii dziecka w ostatnich latach, ,Nowe Tory”
1906, nr 1, s. 13-14.

44 Wt Wakar, O typie wychowawczym szkoty sredniej, ,Nowe Tory” 1914, z. IilI, s. 9.

13
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prezentacji, uwzgledniajaca przy tym zaréwno utwory artystyczne, jak
i krytyczne, zasadnicze wiadomosci o edukacji domowej i szkolnej po-
przedzaja badania wstepne nad geneza i programem czasopisma. W tej
czesci zadano tez sobie trud przedstawienia szczegétéow dotyczacych
zrekonstruowania na podstawie wypowiedzi redakcyjnych oraz innych
zawartych w numerach artykuléw programu ideowo-wychowawczego
pisma. Zawsze zbiegat sie on z daznosciami i z zapowiedziami redakcji,
ktora nigdy nie byla skazana na przygodna podaz materialéw*’. Sporo
miejsca w tym module pracy zajmie analiza oraz interpretacja zagad-
nien ujetych ogdlnie, palacych i pozostajacych w zwiazku z nauczaniem
szkolnym, a takze z psychologia dziecka.

Druga, zasadnicza czes$¢ problemowa rozprawy dotyczy metodycz-
nych rozwiazan z zakresu literatury i nauczania jezyka polskiego, kto-
re zaproponowano aktywnym polonistom na szpaltach postepowych
~Nowych Torow”. Recenzenckie omowienia nowych podrecznikow
ad usum delphini, a takze ksiazek dziecieco-mlodziezowych dopet-
niaja jej zawartosé. Jako ze w naukach humanistycznych, niezaleznie
od stanowiska metodologicznego badacza, stosuje sie wartosciowanie
i oceny?5, dlatego w tej czesci pracy ,wartosciujace nastawienie”*” wo-
bec pomieszczonych w ,Nowych Torach” recenzji ksiazek szkolnych
dla uczniow, a takze odnoszace sie do literatury dla dzieci i mtodziezy
wyrazenia oceniajace*® odegraja dos¢ istotna role. W dotarciu do na-
ukowej prawdy niezbedna okazala sie rowniez metoda porownawcza,
analiza kontekstualna i krytyczna.

O ile, szukajac potrzebnych wiadomosci o ,wszechstronnie wy-
ksztalconych i obeznanych ze zdobyczami nauki w wielu jej dziedzi-
nach”*® wspotpracownikach ,Nowych Toréw”, doglebnie zbadalam
dydaktyczne propozycje dla nauczycieli polonistéw, a takze studia
recenzyjne, o tyle do$¢ pobieznie przejrzatam artykuly o nachyleniu
stricte pedagogicznym, poswiecone koedukacji®’, dydaktyce doswiad-
czalnej®!, szkolom pomocniczym i zakladom dla niedorozwinietych

45 Do miesiecznika dotaczano dodatki reklamowe, ktére propagowaly na przyktad
najnowsze podreczniki. Wsréd nich Stylistyke polskq wyjasnionq na przyktadach i ¢wi-
czeniach (1910) Lucjusza Komarnickiego.

46 M. Heller, Filozofia nauki. Wprowadzenie, Krakow 1992, s. 19.

47 F. Miko, Wartosciowanie i analiza dzieta literackiego, [w:] Badania nad krytykaq
literacka, red. J. Stawinski, Wroctaw-Warszawa-Krakéow 1974, s. 57.

48 T. Pawlowski, Tworzenie pojec i definiowanie w naukach humanistycznych, War-
szawa 1978, s. 248.

49 H. Orsza, Ludwik Krzywicki jako pedagog, ,Nowe Tory” 1908, z. VIII, s. 214.

5% M. K., R. Centnerszwerowa. ,,O wspdlnym obu plci ksztatceniu w szkole sredniej”.
Warszawa 1905, ,Nowe Tory” 1906, nr 2, s. 217.

51 A. Szycowna, Dydaktyka doswiadczalna, ,Nowe Tory” 1907, z. I, s. 3.



dzieci®?, kursom dla dorostych analfabetow®, roli barbarzynskich kar
cielesnych w wychowaniu®* czy przymusowi religijnemu w szkole®>.

W krétkich stowach, wlaczajac sie do dyskusji nad rzeczowym sto-
sunkiem redakcji ,Nowych Toréw” do dydaktyki polonistycznej, za-
mierzam w tej oto rozprawie okresli¢, na czym polegalo nowatorstwo
warszawskiego miesiecznika w dziatalnosci wychowawczej oraz w dys-
kusjach nad ksztatceniem literackim i jezykowym, zwlaszcza w szko-
tach srednich zaboru rosyjskiego w latach 1906-1914.

»~Kazda dyscypline naukowa wyréznia przedmiot badan, ktérymi sie
ona zajmuje, a jednoczesnie kazda dyscyplina zachowuje swoja tozsa-
mos¢ przez okreslony punkt widzenia, przy pomocy ktérego dochodzi
do rozpoznania badanego przedmiotu”>%, zatem podkresle, ze konkret-
ne analizy i interpretacje tekstow uzupelnia komentarze o zabarwieniu
interdyscyplinarnym. Tym samym unikne - prawdopodobnie - ,ambi-
walentnej postawy badawczej wobec idei interdyscyplinarnego porzad-
ku humanistyki”®’.

Ze wzgledu na zlozonos¢ przedmiotu badan nauk humanistycznych
i podejmowana przez nie problematyke wartosci*® w tej wlasnie pracy
podwaza sie teze, ze ,interdyscyplinarno$¢ to anachronizm, fanabe-
rie i przelotna moda”®°. Interdyscyplinarny charakter rozprawy decy-
duje o dos¢ szerokim zakresie poruszanych zagadnien, wigzacych sie
zarowno z wykrystalizowanym programem wychowawczym , Nowych
Toréw”, jak i z dydaktyka polonistyczna. Tak wiec w parze z interdy-
scyplinarnoscia idga w tej pracy réoznorodne sposoby, metody i techniki
badania®, ktore okreslitabym mianem ,eklektyzmu metodologiczne-
go”®, tolerujacego laczenie niewspotmiernych metod naukowych oraz
stosowanie koncepcji zaczerpnietych z réznych inspiracji poznaw-
czych. Kierowalam sie w niniejszej rozprawie - w mysl profesora logiki,

52 R. C., O szkotach pomocniczych i zaktadach dla niedorozwinietych dzieci, ,Nowe
Tory” 1907, z. X, s. 479.

53 Stowarzyszenie kursow dla analfabetéw dorostych, ,Nowe Tory” 1908, z. VI, s. 99.

54 1. Moszczenska, Kara cielesna w wychowaniu matych dzieci, ,Nowe Tory” 1910,
z. 1, s. 38.

% Sprawy szkolne, ,Nowe Tory” 1908, z. VI, s. 50.

56 C. Rogowski, O pedagogice ogétem, [w:] idem, Pedagogika religii, Torun 2011, s. 51.

57 Wprowadzenie, [w:] Granice dyscyplinarne w humanistyce, red. ]J. Kowalewski,
W. Piasek, M. Sliwa, Olsztyn 2006, s. 6.

%8 J. Such, Wstep do metodologii ogdlnej nauk, Poznan 1969, s. 197.

% M. Dudzikowa, Sytuacja problematyczna interdyscyplinarnosci w naukach spo-
tecznych i humanistycznych (z kryzysem w tle), [w:] Interdyscyplinarnie o interdyscy-
plinarnosci. Miedzy ideq a praktykq, red. A. Chmielewski, M. Dudzikowa, A. Grobler,
Krakow 2012, s. 23.

50 1.. J. Krzyzanowski, O podstawach kierowania organizacjami inaczej: paradygma-
ty, modele, metafory, filozofia, metodologia, dylematy, trendy, Warszawa 1999, s. 280.

61 ¥.. Sutkowski, Epistemologia w naukach o zarzqdzaniu, Warszawa 2005, s. 103-108.
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Kazimierza Ajdukiewicza (1890-1963) - dedukcyjnymi i indukcyjnymi®?
dyrektywami tworzenia hipotez®. Wykorzystam tez konkretne aplika-
cje praktyczne, na przyktad opis i interpretacje zjawisk w edukacji. Je-
stem jednak zdania, ze w tej pracy filarem poprawnosci rozumowan
w ogole stato sie rozumowanie jednoogniwowe®, czyli dedukcyjne.
Debata nad historia nauczania jezyka ojczystego, wykltadem gra-
matyki oraz zasadami pisowni polskiej, cho¢ rozpoczeta sie na tamach
»Nowych Torow”, zamkneta sie przeciez poza nimi. Osoby wspottworza-
ce miesiecznik bowiem, m.in. zajmujaca sie rozwojem psychiki dziecka
Aniela Szycéwna® (1869-1921), nauczycielka jezyka polskiego, Wia-
dystawa Weychertowna (1874-1951)%, wykladowca Sorbony, Helena
Willman-Grabowska (1870-1957) oraz autorka ksigzek dla dzieci i mto-
dziezy, ttumaczka, Janina Mortkowiczowa (1875-1960), a takze Maria
Hertzberzanka, przyczynily sie do wydania w 1908 roku pracy zbio-
rowej pt. Prqdy w nauczaniu jezyka ojczystego®’. Jej celem bylto ,dac
w szeregu artykuléw obraz, czym nauka jezyka polskiego by¢ powinna
w Swietle wspoélczesnej wiedzy pedagogicznej i jezykoznawczej”%. Ty-
tul tej pracy zbiorowej zostal podany, by zwréci¢ uwage Czytelnikéw na
zamieszczona w niej rozprawe wybitnego lingwisty i publicysty, Jana
Baudouina de Courtenay (1845-1929), w ktorej jezykoznawca, zrywa-
jac z tradycja nauczania gramatyki, uznat za niebyly zwigzek miedzy jej
znajomoscia a sprawnoscia w mowieniu i pisaniu. Prqdy w nauczaniu
Jjezyka ojczystego byly tym samym kamieniem milowym w éwczesnej
dydaktyce jezyka, a takze dowodem zaangazowania redaktoréw ,No-
wych Toréw” w prace naukowa®. W ogodle wszystkie dzialania oséb
wspottworzacych warszawski miesiecznik zmierzaty do ujednolicenia
systemu szkolnego i ,zintegrowania podzielonego przez zaborcéw na-

52 Indukcja jest tez zasadnicza metoda nauk przyrodniczych, ekonomii i jezyko-
znawstwa. Por. Wi Krajewski, Prawa nauki. Przeglqd zagadnienn metodologicznych, War-
szawa 1982, s. 347.

63 K. Ajdukiewicz, Gtéwne zasady metodologii nauk i logiki formalnej, Warszawa
1928, s. 81.

64 Ihidem, s. 86.

5 Jedna z bardziej znanych kobiet w historiografii o§wiatowo-pedagogicznej, autor-
ka ksiazek: Rozwdj pojeciowy dziecka w okresie 6-12 lat. Badania nad dziecmi (1899)
oraz Jak bada¢ umyst dziecka. O zadaniach i metodach psychologii dziecka (1901).

5 W 1928 roku pedagog ta nosita juz dwa nazwiska: Weychert-Szymanowska. Por.
Wt. Weychert-Szymanowska, Centralne Biuro Szkolne, [w:] Postowie pracy oswiatowej,
red. St. Swidwinski, Warszawa 1928.

57 Do tej wystepujacej przeciw dziewietnastowiecznym metodom nauczania jezyka
polskiego publikacji powrdoce w dalszej czesci niniejszej rozprawy.

5 Od wydawcow, [w:] Prqdy w nauczaniu jezyka ojczystego. Praca zbiorowa, War-
szawa 1908, s. I.

59 Na karcie tytutowej pracy zbiorowej Prgdy w nauczaniu jezyka ojczystego obok
zwieztej formuty informujacej o ,Nowych Torach” widniata skromna winietka Polskiego
Zwiazku Nauczycielskiego.



rodu”’’, a naprawde taka mozliwos¢ otworzyla sie przed inicjatorami
reform szkolnictwa dopiero w 1915 roku, kiedy wtadze carskie wycofa-
ly sie z Krélestwa.

Trzeba odnotowac fakt, ze w dziejach oswiaty polskiej tworcy ,No-
wych Toréw” rozwineli swoja dzialalno$¢ miedzy rozkwitajaca w drugiej
potowie XIX wieku pedagogika pozytywizmu warszawskiego a rozwo-
jem mysli pedagogicznej w miedzywojniu. Oznacza to, Zze nowoczesna
polityka oswiatowa ,Nowych Toréw”, ktéra wzniesiono na solidnych
pozytywistycznych zasadach ,trzezwosci” i ,utylitaryzmu”’!, stala sie
zapowiedzia reform szkolnych w okresie Drugiej Rzeczypospolitej’>.

Dopiero odzyskanie niepodlegtosci w 1918 roku skonsolidowato pan-
stwo, umocnito wtadze szkolna i ujednolicito, zréznicowana na obszarach
bylych zaboréw, polityke oswiatowa. Nalezy przypuszczac, ze optymizm”?
i nieustepliwos¢ redaktoréw ,Nowych Toréw” w dazeniu do uporzadko-
wania ,,podstaw prawnych systemu kierownictwa i zarzadzania”’* pol-
skim, zrusyfikowanym” badz zaleznym od oswiatowych wtadz carskich
szkolnictwem’® oraz ich marzenia o powszechnej, bezptatnej szkole la-
ickiej, dostepnej dla wszystkich dzieci bez wzgledu na stan majatkowy
rodzicow, utorowaly w dwudziestoleciu miedzywojennym droge progra-
mowi o$wiatowemu, odwolanego po niespelna dwéch miesiacach ze
stanowiska ministra, Franciszka Ksawerego Praussa (1874-1925); prze-
tarly szlak polemikom dotyczacym zagadnien ustroju szkolnego oraz
oswiacie dorostych. Co wiecej, w biezacej chwili niektérzy wychowawcy
twierdza, ze dynamiczny rozwdj pedagogiki, do ktérego przed ponad stu
laty przyczynila sie réwniez redakcja ,Nowych Toréw”, zostal zakonczo-
ny pomyslnie ,powszechnym wprowadzeniem koncepcji ksztalcenia zin-
tegrowanego” na etapie wczesnoszkolnym w Polsce w 1999 roku””.

70 A. Cwer, Ksztatcenie nauczycieli w Polsce w dwudziestoleciu miedzywojennym,
[w:] Kompetencje wspétczesnego nauczyciela, red. K. Zegnalek, Warszawa 2008, s. 97.

7t R. Wroczynski, Dzieje oswiaty polskiej, t. I, Warszawa 1996, s. 149. Za typowych
reprezentantow pedagogiki pozytywistycznej mozemy uzna¢ m.in. Henryka Wernica
(1839-1905) i Adolfa Dygasinskiego (1839-1902).

72 7 doswiadczenia na przyktad Anieli Szycéwny korzystala pierwsza generacja
pracujacych w Drugiej Rzeczypospolitej nauczycieli. Co wiecej, w 1921 roku Zwiazek
Zawodowy Nauczycielstwa Polskiego Szk6t Srednich wydawal radykalne ,Nowe Tory”,
a w 1947 roku zrywajacy z miedzywojennymi tradycjami , Biuletyn Towarzystwa Peda-
gogicznego im. Wtadystawa Spasowskiego” przyjal, poczawszy od trzeciego numeru, na-
zwe ,Nowe Tory”. Por. M. Szulkin, Dzieje czasopisma pedagogicznego..., s. 18.

73 O optymizmie wspoéipracownikéw ,Nowych Toréw” pisatl Stanistaw Michalski.
Por. St. Michalski, Dzialalnos¢ pedagogiczna Anieli..., s. 93.

74 A. Cwer, Ksztalcenie nauczycieli..., s. 95.

75> Mam tu na mysli szkote srednia rzadowa.

76 Warszawskie prywatne szkoty srednie byly mniej lub bardziej zalezne od carskiej
polityki oswiatowej.

77 System integralny w edukacji dziecka. Konteksty i konsekwencje zmian, red.
H. Siwek, M. Bereznicka, Warszawa 2011, s. 9.
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W swietle dokonujacych sie zmian w zarzadzaniu oswiata szkolna
i przeksztalcen w kulturze dydaktycznej nalezy stwierdzi¢, ze rozpo-
wszechniana w latach 1906-1914 przez warszawski miesiecznik idea
»nowego wychowania” zaowocowata dzi$ pomys$lnymi wynikami, m.in.
w edukacji zintegrowanej - wspotczesna koncepcja ukierunkowana na
wszechstronny rozwdéj ucznia.

Wyrazam gteboka wdziecznos¢ opolskiej uczonej, Pani prof.
dr hab. Bozenie Olszewskiej, pierwszej wnikliwej Czytelniczce mojej
rozprawy, ktéra zadata sobie trud napisania rzeczowej recenzji wy-
dawniczej.

Pragne tez podziekowac¢ Pani dr Joannie Maciaszczyk, dzieki ktérej
zrozumiatam wszystkie niuanse tekstu Mikotaja Gogola.

Serdeczne podziekowania kieruje rowniez do Pracownikéw Biblio-
teki Uniwersytetu Lédzkiego za okazana mi zyczliwos¢ oraz stata goto-
wos¢ niesienia pomocy i udzielania wyjasnien.



CZESC 1

Profil miesiecznika ,, Nowe Tory”






Rozdzial 1

Dzieje pisma

Koleje warszawskiego miesiecznika ,Nowe Tory”, poczatkowo pod
redakcja fizyka, organizatora i dzialacza zwigzkéw nauczycielskich
Stanistawa Kalinowskiego!, rozpoczety sie w 1906 roku, kiedy ,z [...]
wiara i zapalem przystepowali jego tworcy do budowy wskrzeszonej
«dobrej szkoly polskiej»”?. Tytul pisma ,ukuty” zostal prawdopodob-
nie pod wrazeniem Mickiewiczowskiej klasycyzujacej Ody do mtodo-
Sci (1820). Literackie wartosci , stowianskiej Marsylianki”, jej majaca
charakter manifestacji pochwala mltodosci oraz nieztlomna pewnos¢
co do pchniecia bryly ,nowymi tory” zainspirowaly wierzaca w swoja
misje redakcje stotecznego periodyku.

W trudnych warunkach ucisku politycznego i przesladowan pol-
skiej nauki czotowi pedagodzy oraz dziatacze oswiatowi, nietuzinkowe
kobiety: Aniela Szycéwna i Izabela Moszczenska (1864-1941) ,rzu-
caly hasta, pisaly z wielkim rozmachem artykuly programowe, wotatly
o reformy szkolne (takze we Lwowie), o poprawe doli nauczycielskiej,
o podniesienie poziomu wyksztalcenia nauczycieli”3. Dostrzezono row-
niez koniecznos¢ polepszenia ich bytu*. Problem niskiego uposazenia
nauczycieli, debata nad podrecznikami szkolnymi oraz obserwacja
dziejéw wychowania wchodzily takze do ,réznorodnej tematyki arty-
kutowej i sprawozdawczej”> miesiecznika.

1 W 1908 roku tego redaktora i wydawce zastapila w jego obowigzkach autorka
licznych - dotyczacych psychologii dziecka - prac, Aniela Szycéwna, pod ktérej kierun-
kiem literackim ,Nowe Tory” pozostawaly do 1910 roku. W tym roku miesiecznikiem
pokierowata pedagog Antonina Szczepaniakowa (1874-1938), a w 1911 roku jej miejsce
zajal polonista Konrad Drzewiecki (1871-1922). Co wiecej, w 1907 roku miesiecznik
pedagogiczny ,Nowe Tory” przybral nowy podtytut i stat sie periodykiem poswieconym
sprawom o$wiaty i wychowania. Do tych innowacji powréce w drugiej czesci rozprawy.

2 A. Szycéwna, Reforma szkolna w Galigji. Prace przedwstepne, ,Nowe Tory” 1908,
z. I, s. 125.

3 A. Szycowna, Pisma pedagogiczne polskie w r. 1907. Wrazenia i uwagi, ,Nowe
Tory” 1908, z. I, s. 61.

4 A. Szycéwna, Czasopisma pedagogiczne polskie w r. 1906. Wrazenia i uwagi,
,Nowe Tory” 1907, z. I, s. 65.

> M. Szulkin, Dzieje czasopisma pedagogicznego ,Nowe Tory” 1906-1914, ,Ruch
Pedagogiczny” 1965, nr 5/6, s. 15.

21



22

W 1906 roku, kiedy nastawione opozycyjnie do srodowiska ,Prze-
gladu Pedagogicznego”® kierownictwo zespotu redakcyjnego ,, Nowych
Toréw” znalazto sie w tak wyjatkowym potozeniu’, zadato sobie osta-
tecznie trud torowania ,drogi ludziom mysli do tworzenia nowych
ideowych wartosci i wcielania ich w rzeczywistos¢”®. Miesiecznikowi
pedagogicznemu zalezalo przede wszystkim na pchnieciu ,dzieta wy-
chowania na nowe tory”?, a czynnos¢ ta angazowala ,nie tylko silne
ramiona, ale bystre umysty, nie tylko tych, co droge buduja, lecz i tych,
co jej zakreslaja kierunek”!°. Jego ustaleniu towarzyszyta - zgodnie z do-
minujacymi wowczas w Europie zachodniej tendencjami taczenia este-
tyki z wyksztatceniem w okreslonym kierunku, zasad wychowawczych
z ogblnozyciowymi - troska o ,powiazanie szkoty z zyciem spoteczno-
-politycznym Kroélestwa”!'. Wiasciwie pod wplywem dokonujacych sie
przemian spotecznych przeformutowano mysl o zadaniach éwczesnego
wychowania. W celu jego wyczerpujacego scharakteryzowania przed-
stawie w tym miejscu opinie Stanistawa Karpowicza (1864-1921), kto-
ra publicysta wygtosit w Szkicach pedagogicznych (1897):

[...] oto przede wszystkim mtode pokolenie wzrasta¢ ma i ksztalci¢ sie nie dla pozytku
i pociechy tej lub owej rodziny, nie dla samego siebie, lecz dla dobra ogdlnego. Nauki
ekonomiczne, a nade wszystko socjologia - kontynuowal Karpowicz - odstonity peda-
gogice te wielka prawde, ze w zyciu zbiorowym i uorganizowanym interesy i daznosci
osobiste powinny sie zgadza¢ z pomyslnoscia ogotu'?.

Formujacym zatem charakter i umyst ,uspotecznionej jednostki”!3
wspoélredaktorom pisma ,,Nowe Tory” nasuwaly sie zawsze takie kwe-
stie pedagogiczne, ktére dotykaly zarazem spraw etycznych, spotecz-

6 J. Jarowiecki, Studia nad prasq polskq XIX i XX wieku, Krakéw 1997, s. 8.

7 Stowo wstepne, ,Nowe Tory” 1906, nr 1, s. 2. Nalezy przypuszczac, ze redakcja
miesiecznika miata tu na mysli ukaz carski z dnia 17 pazdziernika 1905 roku, ktéry obie-
cywat ,niezachwiane podstawy wolnosci obywatelskiej na zasadach istotnej nietykalno-
Sci jednostki, wolnosci sumienia, stowa, zgromadzen i zwigzkéw”. Cyt. za: R. Wroczyn-
ski, Dzieje oswiaty polskiej, t. II, Warszawa 1996, s. 221.

8 Stowo wstepne..., s. 2.

9 Ibidem. Analogiczna tendencje odnalaztam w wydanej w 1869 roku w drukarni
Uniwersytetu Jagiellonskiego ksiazeczce O zasadach w uktadaniu dziet elementarnych.
Jej autor, Stanistaw Zaranski (1817-1899), znacznie wczesniej pragnat ,,wprowadzi¢ na-
ukowos$¢ na [...] wlasciwe narodowe tory”. Por. St. Zaranski, O zasadach w uktadaniu
dziet elementarnych, Krakéw 1869, s. 63.

10 Stowo wstepne..., s. 2.

11 Postepowa mysl oswiatowa w Krolestwie Polskim 1905-1914, wyboru dokonal,
wstepem i przypisami zaopatrzyt Z. Kmiecik, Warszawa 1961, s. 11.

12 Zrédta do dziejéw wychowania i mysli pedagogicznej, wyboru dokonat i opraco-
wat S. Woloszyn, t. 2, Warszawa 1965, s. 618-619.

13 E. Krochmalska-Gawrosinska, Henryk Rowid - kreator idei pedagogicznych w Pol-
sce okresu dwudziestolecia miedzywojennego, Piotrkéw Trybunalski 2005, s. 47.



nych, politycznych, ekonomicznych albo psychologicznych. Na tamach
redagowanego w Warszawie miesiecznika jego kierownictwo pragneto
przekonac¢ czytelnikéw, ze ,pedagogia nie jest specjalnoscia od innych
nauk oderwana, [...] jest raczej umiejetnoscia spozytkowania wynikow
wiedzy i rezultatéw kultury dla pomyslnego rozwoju mlodych poko-
len”'*. ,taczy sie ona - dodawala bliska pod wzgledem politycznym
Polskiej Partii Socjalistycznej'® redakcja ,Nowych Toréw” - nie tylko
z ta lub owa poszczegodlna nauka, lecz z catym wspdétczesnym pogladem
na s$wiat, na ktéorego wytworzenie zlozyly sie nie tylko wyniki badan
naukowych, lecz rezultaty rozwoju spotecznego i cywilizacyjnych prze-
obrazen”'®. Dlatego zadumano sie nie tylko nad dodatnim wplywem
wychowawcy na rozwdéj podopiecznych - uczniéw, ale takze zauwazono
nature dziecieca i tkwigce w niej ,sity wewnetrzne”!”. W zwiazku z tym
spostrzezeniem podkreslano, ze

[...] nie dla stopni, nagrdd, patentéow, nie dla dalszych zyciowych korzysci, nawet nie
z poczucia obowiazku dzieci uczy¢ sie winny, lecz przez ciekawos¢, naturalna cheé po-
znania i zdobywania umiejetnosci. Nie ze strachu, z obawy kary i odpowiedzialnosci,
nie dla pochwaly i zyskania pochlebnej o sobie opinii, winny one postepowac¢ zgodnie
z zasadami etycznymi, lecz pod wplywem uczu¢ szlachetnych, instynktéow spotecznych,
z wolna w czystej, zdrowej atmosferze moralnej rozwijajacego sie poszanowania praw-
dy i sprawiedliwosci. Stowem - formultowali koncowe wnioski wspotredaktorzy pisma
,Nowe Tory” - nie dlatego, ze my to nakazujemy, lecz dlatego, Ze ono samo tego chce,
powinno sie dziecko stawac coraz rozumniejszym i coraz lepszym, bo tylko w takim razie
wyksztatcenie bedzie wstepem do trwajacego przez cate zycie samoksztalcenia, i tylko
w takim razie dobre dzieci na dzielnych ludzi z charakterem wyrosna¢ moga'®.

Poklosiem tych wysunietych przed laty postulatéw wydaje sie w bie-
zacej chwili personalizm w wymiarze edukacyjnym, ktory podkresla,
ze ,rozwoj, doskonalenie osoby wychowanka jest i musi by¢ jego dzie-
lem, owocem jego wysitkow”!®. Co wiecej, wskutek przezwyciezania
wychowawczych trudnosci osiaga sie wolnos¢, zyskuje odpowiedzial-
nos¢?, a poczuwania sie do tej ostatniej cho¢ dziecko nie wyuczy sie
jak zawodu czy wiersza, przeciez mozliwy jest obecnie do realizacji na

14 Stowo wstepne..., s. 3.

15 A. Kochanski, O narodowym aspekcie rewolucji 1905-1907 roku w Krolestwie
Polskim, [w:] Rewolucja 1905-1907 roku na ziemiach polskich. Materiaty i studia, oprac.
A. Koztowski, Warszawa 1955, s. 269.

16 Stowo wstepne..., s. 3.

17 Tbidem, s. 6.

18 Thidem.

19 F. Adamski, Wprowadzenie: personalizm - filozoficzny nurt myslenia o cztowieku
i wychowaniu, [w:] Wychowanie personalistyczne. Wybor tekstow, red. F. Adamski, Kra-
kow 2005, s. 15.

20 M. Nowak, Wychowanie do wolnosci i odpowiedzialnosci, [w:] Wychowanie per-
sonalistyczne. Wybdr..., s. 355.
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przyktad Tischnerowski projekt rozmowy dwdch osdb: nauczyciela
i ucznia w ,przestrzeni pola odpowiedzialnosci”?'.

Redakcja ,,Nowych Torow” w ciagu o$miu lat az pieciokrotnie zmie-
niala siedzibe. Ulice: Gérna 8, Wspdlna 56, Nowogrodzka 25, Chmiel-
na 35, w koncu Hoza 12 to adresy, pod ktére czytelnicy wysytali listy.
Poczatkowo periodyk miat nosi¢ tytut ,Przysztos¢”, ale w Krakowie za-
tytulowano w identyczny sposéb wydawany od 1905 roku, poswieco-
ny zagadnieniom absolutnej wstrzemiezliwosci od mocnych trunkéw
miesiecznik, ktéorego wydawca byt Szczesny Turowski, a redaktorem
Augustyn Wréblewski (1866-1913) - anarchista i specjalista w zakre-
sie biochemii.

Dobrany kolektyw redakcyjny , Nowych Toréw”, ktéry do 1908 roku
tworzyli niezmiennie: nauczyciel historii i literatury polskiej Wtadystaw
Bukowinski (1871-1927), Witold Ettinger (?-1934), przyrodnik i pe-
dagog Maksymilian Heilpern (1856-1925), geograf Wactaw Jezierski
(1868-1928), historyk i filolog Michat Kreczmar (1881-1939), filozof
ipisarz Adam Mahrburg (1855-1913), dziatacz oswiatowy i bibliotekarz
Stanistaw Michalski (1865-1949), geograf i publicysta spoteczny Wa-
ctaw Natkowski (1851-1911) oraz, jak juz wspomniatam, Kalinowski?*?,
Szycowna i Moszczenska, ,$ledzac bieg wydarzen dziejowych zaré6wno
naszej historii, jak i historii obcych ludéw”?3, podkreslat, ze ,nowa epo-
ka wymaga nowych ludzi, a tych wytworzy¢ moze tylko nowy kierunek
wychowania”?*.

Zespol zwigzanych wspélnymi dazeniami oséb wykazat tez na szpal-
tach ,,Nowych Toréw”, ze istniala ,Scista laczno$¢ miedzy politycznymi
przeobrazeniami a reformami wychowawczymi”?*. Sumiennie realizo-
wano wiec polityczno-wychowawczy program miesiecznika, utwierdza-
jac sie w przekonaniu, ze ,Nowe Tory” sa ,szczerze postepowe, a nie
«mienigce sie postepowymi», wiec musza wysoko nies¢ sztandar poste-
pu i zwraca¢ uwage, aby go nie dyskredytowano i nie o$Smieszano”?®.
Zywie przeswiadczenie, ze rozwdj o$wiaty na tamach warszawskiego
czasopisma naukowego wiazat sie bezposrednio, tak jak niegdys w dzia-

21 1. Koztowska, Wychowanie do odpowiedzialnosci, [w:] Kompetencje wychowawcze
nauczycieli. Wybrane zagadnienia, red. ]J. Minkiewicz-Najtkowska, Poznan 2003, s. 67.

22 W 1908 roku komitet redakcyjny tworzyli: J6zef Grodecki, Waclaw Jezierski, Sta-
nistaw Kalinowski, bibliofil i pedagog Jan Michalski (1876-1950) i Izabela Moszczenska.
W 1909 roku z zespotu ubyl Wactaw Jezierski. W latach 1910-1912 cztonkowie komitetu
redakcyjnego nie sa wymienieni z nazwiska. W latach 1913-1914 dawaly sie zauwazy¢
tylko imie i nazwisko redaktora, czyli publicysty i pedagoga Konrada Drzewieckiego.
Uzupekijmy, Zze w 1914 roku Drzewiecki wydat Zarys metodyki jezyka polskiego.

23 Stowo wstepne..., s. 1.

24 Ibidem.

%5 Thidem.

26 A. Szycowna, Pisma pedagogiczne polskie..., s. 76.



talnosci pisarskiej Bronistawa Ferdynanda Trentowskiego (1808-1869),
z postepem spotecznym?’. Wydaje sie, ze po latach wlasnie redakcja
»~Nowych Toréw” wyszla naprzeciw temu tworzacemu klimat intelek-
tualny polskiej filozofii doby romantyzmu myslicielowi, ktéry doma-
gal sie ,przejscia od abstrakcyjnych idei do konkretnego dziatania,
przetozenia teorii na jezyk praktyki oraz zastosowania jej do sytuacji
historycznej narodu polskiego”?®. Co wiecej, stoteczny miesiecznik pe-
dagogiczny mienit sie pismem opozycyjnym, podobnie jak ukazujace sie
od 1892 roku nowosadeckie ,Szkolnictwo”. Jego redaktor, nauczyciel
i dziatacz spoteczny, Jozef Gutowski (1859-1916) na szpaltach czaso-
pisma rzucit sie w wir walki o polepszenie losu nauczycielstwa i podjat
starania w sprawie szkoly poczatkowej w Galicji. Swiadomy nowator-
stwa w dziedzinie zachodnioeuropejskiej pedagogiki pragnat nadac
inny ksztalt dotychczasowemu systemowi naukowo-wychowawczemu
i zwalczal pielegnujacych przezytki?® wstecznikéw. Dzialacz spoteczny
opowiadat sie za nauka w szkole, ktéra wyzwolilaby sie od ustalonego,
zdewaluowanego przez ustawiczne , gryzienie” instrukcji, szablonu na-
uczania. ,I charakterow nam potrzeba, jak krysztal czystych i jak on
hartowanych. Bo takie beda przyszie pokolenia, jacy sa dzisiejsi ich na-
uczyciele”®® - odgadywali przyszte wydarzenia ci, ktérym zalezalo na
pomyslnosci 6wczesnej szkoty.

Powierzenie nauczycielom tak odpowiedzialnego zadania jak wpty-
wanie na uczniowski rozwéj umystowy i moralny z gory wykluczato
w ,Nowych Torach” obchodzenie sie z pedagogami jako ,skrupulatnie
dozorowanymi biurokratycznymi funkcjonariuszami szkoty”3!. Nieste-
ty, takze dzis, chociaz coraz rzadziej, zamiast ,odczuwajacych rados¢
nauczania”*? wychowawcoéw, ktorzy - zgodnie z wola Platona (428/427-
348/347 p.n.e.) - byliby przekonani, ze ,prawdziwa, zywa, pelna ducha
wiedza to ta, ktéra czlowiek sam posiada i ktéra jest w stanie wypi-
sa¢ w duszy ucznia i zasia¢ w niej tak, izby nie zmarniata, ale plon

27 Szerzej problemem programu oswiatowego i wychowawczego Trentowskiego zaj-
me sie w drugiej czesci rozprawy. Dodam, ze na tamach ,Nowych Toréw” autorka szcze-
gotowego oméwienia Chowanny (1842) byta w 1907 roku Aniela Szycéwna. Por. A. Szy-
céwna, Bronistaw Trentowski i jego ,Chowanna”, ,Nowe Tory” 1907, z. IX, s. 297-314.

28 A. Walicki, Wstep, [w:] B. F. Trentowski, Chowanna, czyli system pedagogiki na-
rodowej jako umiejetnosci wychowania, nauki i oswiaty, stowem wyksztatcenia naszej
miodziezy, t. 1, Wroctaw-Warszawa-Krakow 1970, s. XCI.

29 W tym aspekcie zdumiewa fakt, ze na szpaltach $miatego i postepowego , Szkol-
nictwa” za oczywisty absurd poczytano szczepionke przeciw ospie. Por. A. Szycéwna,
Pisma pedagogiczne polskie..., s. 76.

30 Cyt. za: A. Szycéwna, Czasopisma pedagogiczne polskie..., s. 83.

31 J. Grodecki, Przyczynki do budowy naszego szkolnictwa, ,Nowe Tory” 1906, nr 4,
s. 370.

32 ]J. Woroniecki, Szkota narodowa a nauczanie jezyka ojczystego, [w:] idem, W szko-
le wychowania. Teksty wybrane, Lublin 2008, s. 126.
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wydata”?3, spotykamy nauczycieli urzednikéw?*. Szczesciem, ze ta kon-
statacja odnosi sie do nielicznych ,niedoskonatych”, ktérzy pewnie pod
maska pedantycznego porzadku kryja ,madros¢, roztropnosé¢ czy mi-
10$¢”%, a wymieniong dopiero co roztropnos¢ oprécz tagodnosci i diu-
gomyslnosci wlacza sie przeciez do cnoét nauczycielskich3®.

W Kklasycznej literaturze pedagogicznej podkresla sie tez znacze-
nie autentycznego zaangazowania nauczyciela w proces nauczania
i uczenia sie. W tym miejscu nalezy doda¢, ze ,Nowe Tory”, $pieszace
w sukurs redaktorom zawierajacego wiecej publicystyki niz artykutow
pedagogicznych ,Szkolnictwa”, byly réwniez w opozycji do konser-
watywnych w duzej mierze nauczycieli skupionych wokot lwowskiego
»~Muzeum”?’,

W odréznieniu od upominajacych sie o szkole ,unarodowiong”
Galicjan nauczyciele w Krolestwie zazadali szkoly narodowej ,nowo-
zytnej”, sprzeciwiajacej sie m.in. licznym instrukcjom urzedowym.
Przyktladem moze by¢ zywa reakcja ukrywajacego sie pod pseudoni-
mem Fr. P anonimowego autora, ktéry w 1907 roku wzywal spote-
czenstwo do wytezenia wszystkich sit ,,do zbudowania szkolnictwa na
gruncie nowym, wolnym od wszelkich przesaddéw i przepisow”. Wie-
rzono, ze tylko w nowoczesnej szkole polskiej, ktéra bytaby zupelnym
przeciwienstwem dotychczasowej rosyjskiej placéwki nie tylko ,pod
wzgledem metod uzywanych, lecz przede wszystkim pod wzgledem du-
cha, jaki w niej zapanuje”®°, mozna zapewni¢ opieke istotom niedoro-
stym i doprowadzi¢ je do samodzielnosci. ,Z narzedzia ucisku powinna
sie sta¢ ona - wyjasniata publicystka Moszczenska - rozsadnikiem idei
wolnosciowych, z tortury umystowej - umystowa biesiada dla mtodzie-
7y, z wiezienia - ogrodem, w ktérym by latorosle ludzkie bujnie rozkwi-
taly, wchlaniajac w siebie stoneczne swiatto prawdy i ciepte powiewy
humanitarnych pradéw”*°.

Bardziej sprzyjajace warunki do nauki i mniej surowe przepisy oraz
demokratyzacja wiedzy i szkoly wystepowaly réwnoczesnie z kwestia
wynagrodzenia dzieciom krzywd, ktére powstaly w zwiazku z popet-

33 Platon, Faidros, przet. L. Regner, Warszawa 2004, s. 76.

34 1. Moszczenska, Fantazje pedagogiczne a reformy szkolne, ,Nowe Tory” 1909,
z. VI, s. 1.

35 W. Mackiewicz, Spory o wartosci, t. II, Warszawa 2010, s. 45.

3 D. Zalewski, Wychowac cztowieka szlachetnego, Lublin 2003, s. 18-19.

%7 Organ lwowskiego Towarzystwa Nauczycieli Szkdt Wyzszych. Por. strona szdsta
dysertacji doktorskiej Joanny Blazejewskiej pt. Problemy edukacji polonistycznej na ta-
mach galicyjskiego ,Muzeum”. Rps 4628 w zbiorach Biblioteki Uniwersyteckiej w Lodzi.

38 Fr. P, Odgtosy ze wsi, ,Nowe Tory” 1907, z.V, s. 541.

39 A. Szycoéwna [rec.], [za Moszczenska. ,Nasza szkota w Krdlestwie Polskim. Uwagi
na czasie”, ,Nowe Tory” 1906, nr 1, s. 84.

40 1. Moszczenska, Nasza szkolta w Krélestwie Polskim. Uwagi na czasie, Lwow
1905, s. 78.



nionymi bledami rodzicow. Naprawa stosunkow miedzy opiekunami
a podopiecznymi zaczeta sie od zreformowania wzajemnych relacji ro-
dzinnych, czyli nietraktowania dziecka jak ,lalki, zabawki, [...] niepo-
trzebnego sprzetu”*'. Idea demokratyczna** w wychowaniu oznaczata
tez ,prawdziwa rownosc¢”. Odpowiednie wyksztalcenie zatem obligo-
wato do potraktowania jednakowo wszystkich ludzi w wysitku umy-
stowym i w kulturze. A wychowanie i nauczanie oparte na zasadach
powszechnosci oraz nieplatne*® zajecia szkolne staly sie nastepstwem
umocnienia przekonania o ,poczuciu koniecznosci bezstronnego, nie-
zaleznego od [...] partyjnych ram sadu w kazdej sprawie”**.

Do dyskusji o nowa demokratyczna edukacje polska redaktorzy
,Nowych Toréow” wilaczyli sie juz w 1909 roku, drukujac na szpal-
tach czasopisma artykut Odrodzenie przez szkote Franciszka Ferre-
ra (1859-1909). W nim ten skazany na $mier¢ przez hiszpanski rzad
»~bojownik o wolna szkote”*> wylozyt tresciwie swoje poglady pedago-
giczne, zglaszajac projekt ,koniecznosci oswiaty ludu, [...] organizacji
szkolnictwa, aby droga wychowania ludu odrodzi¢ spoleczenstwo”*S.
Uznany przez klerykaléw za ,anarchiste i za ateiste”*” Ferrer, poréwny-
wany z dominikanskim mnichem, astronomem i filozofem Giordanem
Brunem (1548-1600), zalozy! szkolty w Barcelonie i w Katalonii w celu
,wychowania osobnika doktadnie przystosowanego do obecnego ustro-
ju spotecznego”*®.

Uprzedze fakty i nadmienie tylko, ze w przedostatnim roku uka-
zywania sie na rynku wydawniczym ,Nowych Toréw” zmienity sie ra-
dykalnie sady ich wspottwércéow o ,wolnym szkolnictwie swieckim”
Ferrera i o postepowym hasle: wiedza dla wszystkich*®. W 1913 roku
rozgoryczona z powodu reformy szkolnictwa historyk literatury pol-
skiej i literatka®® Stefania Tataréwna (1880-1944) pisala:

[...] dzi$ mamy «fabryki egzaminéw», «fabryki uczonych», a bynajmniej w stosunku
do ilosci pracujacych nie posuwa sie wiedza. Bo wiedza uwazana jest za co$, co moze

41 K. Bujwidowa, Idea demokratyczna w wychowaniu, ,Nowe Tory” 1910, z. VII,
s. 116.

42 Trybuna krystalizowania sie nowych idealéw demokratycznych” okreslit ,Nowe
Tory” Michat Szulkin. Por. M. Szulkin, Dzieje czasopisma pedagogicznego..., s. 17.

43 Bezplatna byta tylko szkota ludowa - zaréwno miejska, jak i wiejska.

4 1883-1908, ,Nowe Tory” 1908, z. VIII, s. 206.

4 F. Ferrer, Odrodzenie przez szkote, ,Nowe Tory” 1909, z. IX, s. 298.

46 Thidem, s. 299.

47 Z. Mierzynski, Franciszek Ferrer. W pietnastoletniq rocznice jego zamordowania,
16dz 1924, s. 1.

48 Jbidem, s. 7.

49 S. Tataréwna, Pamie¢ w nauce szkolnej, ,Nowe Tory” 1913, z. VIi VII, s. 301.

50 Por. hasto: Tataréwna Stefania, [w:] Stownik badaczy literatury polskiej, red.
J. Starnawski, t. VI, £.6dZ 2003, s. 303.
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osiagnac kazdy, byle przeszed! przez odpowiedni egzamin. [...] Wiedza podobnie jak sztuka
nie jest i nie moze by¢ dla wszystkich, tylko dla tych, ktérych natura do tego przeznaczytas!.

Powodzenie reformy szkoly w Kroélestwie Polskim wspdiredakto-
rzy pisma ,Nowe Tory” podporzadkowali dwém jeszcze decydujacym
czynnikom: ,ludziom, tj. nauczycielom, odpowiednio przygotowa-
nym do swego zawodu oraz korzystnym warunkom pracy, tj. takiemu
urzadzeniu szkoty, izby dobry, ogdlnie i pedagogicznie wyksztatcony
nauczyciel mial moznos¢ ideaty wspodtczesnej pedagogiki wciela¢ w zy-
cie”%%. Warto zauwazy¢, ze wyznaczony pedagogice przez warszawskie
~Nowe Tory” kierunek dziatania uwznioslit posta¢ nauczyciela, widzac
w nim ,, umyst, ktéry podnosi inne umysty, dusze, ktéra tworzy inne du-
sze”*. Uswiadomiono sobie jednak, ze podjecie sie misji ksztaltowania
mlodych umystéw i ozywienia ducha wymaga oprécz kwalifikacji i zdol-
nosci przede wszystkim czucia sie ,wolnym i odpowiedzialnym. Trzeba
by¢ soba samym - dopowiadat A. S. - osobistoscia moralna, obdarzona
inicjatywa, dazaca bezustannie do doskonalenia sie i postepu”>.

Powyzsza anonimowa wypowiedZ na temat zalet dobrego nauczy-
ciela ma swdj wlasny system, ktéry rozwinat sie na dwoch planach:
serca i rozumu. Pierwszy - pochlebiajacy namietnosciom, drugi - ma-
jacy racjonalne uzasadnienie®®. Dyspozycja do ujecia trudnego zawodu
nauczyciela z emocjonalnego punktu widzenia naswietla coraz wyraz-
niej fakty majace miejsce przed tragicznym sierpniem 1980 roku, kie-
dy wsrod nauczycieli ujawnita sie cecha ,traktowania swego zawodu
jako obowigzku stuzbowego [...], nie zas jako powotania”>¢. Obecnie
takze przedmiotem ozywionych rozméw jest analiza osobowosci na-
uczyciela. W dobie globalizacji jego indywidualnos$¢ zajeta na przyktad
krakowskiego uczonego, Andrzeja Szyszko-Bohusza, ktéry - przywo-
hujac opinie o nauczycielskich predyspozycjach m.in. Jana Wtadysta-
wa Dawida (1859-1914), Stefana Szumana (1889-1972) i Wincentego
Okonia (1914-2011) - wytozyt jasno swoje poglady i doszedt do prze-
konania, ze ,w przetomowym [...] okresie globalizmu, osoby odpowie-
dzialne za wychowanie mlodziezy winny swym zyciem oraz tworcza
dziatalnoscia laczy¢ sie z misja Najwiekszego Nauczyciela ludzkosci,
Mistrza z Nazaretu”®’.

51 G, Tataréwna, Pamie¢ w nauce..., s. 301.

52 A. Szycowna [rec.], Iza Moszczenska. ,Nasza..., s. 86.

53 A. S., Wiadomosci o ruchu pedagogicznym za granicq. Zwigzki nauczycielskie we
Francji, ,Nowe Tory” 1906, nr 3, s. 321.

54 Ibidem.

5 W. Mackiewicz, Spory o wartosci..., s. 41.

5 St. Bortnowski, O godnosc¢ stanu nauczycielskiego, Lublin 1981, s. 8.

57 A. Szyszko-Bohusz, Osobowos¢ nauczyciela w dobie globalizacji, , Dydaktyka Li-
teratury” 2010, t. XXX, s. 60.



Mniej co prawda pobozne od pogladéw niektérych teoretykéw pe-
dagogicznych®® z poczatku XXI wieku rozmyslania na temat postan-
nictwa nauczyciela towarzyszyly dwudziestowiecznym historykom,
ktérzy ubolewali, ze ,prasa rosyjska, uniwersytet rosyjski, szkoty
rosyjskie, wreszcie administracyjna praktyka rosyjska - wszystko to
nie mogto nie pozostawi¢ fatalnych sladéw na umystowosci polskiej
w Krolestwie”*. Ich niezadowolenie wzrosto, kiedy okazato sie, ze kot-
ka samoksztalcenia i tajne wyktady nie zastepowaly systematyczne-
go nauczania, a ,przynaleznos¢ do Rosji obnizyta nas kulturalnie”®.
Niezaleznie jednak od niesprzyjajacych warunkéw samouctwo byto
antidotum na marazm intelektualny i dlatego w tej chwili pare stow
poswiece zagadnieniu samoksztalcenia®! na przetomie XIX i XX wieku
w Krélestwie Polskim.

Wtasnie w samouctwie juz w ostatnich dziesiecioleciach XIX stu-
lecia, przez wzglad na uszczuplona swobode dziatalno$ci naukowej,
upatrywano najlepszej drogi do zdobycia gruntownej wiedzy i jej pogte-
bienia. Utworzony przez specjaliste w zakresie socjologii humanistycz-
nej® Floriana Znanieckiego (1882-1958) termin ,samoksztalcenie”
przeobrazal sie, az Zofia Matulka podjeta probe zawezenia definicji
,nhauka wlasna” do zjawiska intelektualnego. W jej rozumieniu samo-
ksztaltcenie to ,proces, tzn. ciag logicznie ze soba powiazanych, scisle
zorganizowanych czynnosci osoby uczacej sie, majacy na celu samo-
dzielne, bez bezposredniego kierownictwa nauczyciela, przyswojenie
sobie pozadanych informacji, umiejetnosci operowania tymi informa-
cjami, sprawnosci intelektualnych i manualnych oraz wyc¢wiczenia
zdolnosci poznawczych: spostrzegania, uwagi, wyobrazni, pamieci
i krytycznego myslenia”®.

Na lamach ,Nowych Toréw” goracymi zwolennikami autodydak-
tyki byli przede wszystkim filozof, botanik i historyk, Wtadystaw Mie-
czystaw Koztowski (1858-1935), Wladystawa Weychertéwna i Lucjusz
Komarnicki.

Weychertéwna w artykule Kétka samoksztatcenia mtodziezy w sa-
mouctwie dopatrzyla sie najlepszego sposobu wyrwania ,uspionej

58 S, Kunowski, Wartosci w procesie wychowania, wstep i wybor tekstéw B. Lenar-
czyk, Krakéow 2003, s. 14.

59 L. Kulczycki, Krélestwo Polskie 1815-1914, Krakéw 1916, s. 75.

60 Thidem, s. 78.

61 Spopularyzowanemu dzisiaj w Europie zachodniej i w Ameryce Péinocnej samo-
ksztalceniu ludzi dorostych, a nawet oséb w podeszlym wieku nadano miano , edukacji
permanentnej”. Por. M. Lobocki, ABC wychowania, Lublin 2003, s. 19.

62 St. Kowalski, Socjologiczna teoria wychowania Floriana Znanieckiego, [w:] Stu-
dia nad pedagogikq XX wieku, red. W. Okon, B. Suchodolski, Warszawa 1962, s. 283.

63 Z. Matulka, Selekcja i synteza informacji w procesie samoksztatcenia, Warszawa
1979, s. 24-26.
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mtodziezy”® z umyslowego odretwienia i podtrzymania w niej ,,ducha

rewolucjonisty”%. Kétka samoksztalcenia, wedlug opinii przede wszyst-
kim nauczycieli literatury i jezyka polskiego, historykéw i przyrodnikéw,
mialy im dopomdéc w wykltadach; kierujacy kétkami polecali dodatkowo
rozne ksigzki do czytania. Zatozono sobie, ze dzieki samouctwu nieoby-
ta w pracy umystowej mtodziez predko zaskarbi sobie wzgledy bardziej
uzdolnionych uczniéw, ktérzy udzielajac rad niewystarczajaco wyedus-
kowanym, poglebia jednoczesnie wlasna - tak juz rozlegta - wiedze.

Nad samoukami, doceniajac ich zapat do ksztatcenia sie o witasnych
sitach, pochylit sie takze Komarnicki. Zaproponowat on zdobywajacym
wiedze bez pomocy nauczyciela dwa podreczniki: Stylistyke polskaq
wyjasniong na przyktadach i ¢wiczeniach oraz Historie literatury pol-
skiej wieku XIX (1917-1924). Przeznaczona do samodzielnych badan
Stylistyka ,wplywala na podniesienie wrazliwosci estetycznej ucznia na
piekno mowy naszej, wyrobienie i udoskonalenie poczucia jezykowe-
go”%. W zamieszczonym w ,,Nowych Torach” Autoreferacie Lucjusz Ko-
marnicki powzial zamyst wzbogacenia stownika czytelnikdw samoukow.
Wyjasnie pokroétce, ze zamierzone cele osiagnatl teoretyk literatury dzie-
ki éwiczeniom, czerpiac przyklady z fragmentdéw prozy znakomitych
autorow rodzimych, a takze z wyjatkéw z polskiej poezji oraz dzieki wy-
robionemu przekonaniu, ze badania stylistyczne oprécz jezyka literac-
kiego powinny rozprzestrzeni¢ sie na mowe potoczng, gware i zargon.
Ten ostatni w biezacej chwili takze interesuje metodykéw nauczania
jezyka polskiego, leksykologéw i propagatoréw lingwistyki pedagogicz-
nej. Jeden z nich, Jan Kida, opracowat szczegétowo zargony: przestep-
czy, ztodziejski, mysliwski oraz studencki i sportowy®’.

Pogtebieniu samodzielnej pracy samoukéw stuzyt réwniez drugi
podrecznik Komarnickiego pt. Historia literatury polskiej wieku XIX.
W nim utwierdzeniu uczniéw w motywacji samoksztalceniowej stuzyta
przede wszystkim zasada pogladowosci, a takze praktyczne rady dla
samoukéw i mtodziezy szkolnej oraz liczne ¢wiczenia, przy tym syn-
tetyzujace fragmenty. Lekture na przykilad Mickiewiczowskiej kasy-
dy Farys (powst. 1828), o kunsztownej metaforyce i rytmice®®, miaty
dopelnia¢ badania wlasne®. O ogromnej ich roli oraz o ,pozytku sa-

64 Wi Weychertowna, Kotka samoksztatcenia miodziezy, ,Nowe Tory” 1906, nr 5,
s. 491.

55 Thidem.

66 1.. Komarnicki, L. Komarnicki: Stylistyka polska, objasniona na przyktadach i ¢wi-
czeniach. Warszawa 1910. (Autoreferat), ,Nowe Tory” 1910, z. V, s. 489-490.

7 J. Kida, Stylistyka, styl i jezyk artystyczny w edukacji polonistycznej, Rzeszéw
1998, s. 117-119.

58 A. Witkowska, R. Przybylski, Romantyzm, Warszawa 1997, s. 272.

89 Szerzej problem ten omoéwilam w monografii Lucjusz Komarnicki. Pedagog. Ba-
dacz literatury. Teatrolog, £.6dz 2007.



moobserwacji przy ksztalceniu sie i studiach”’® pisat réwniez inzynier
mechanik Stanistaw Michalski, inicjator i redaktor ukazujacego sie
od 1898 roku do wybuchu II wojny swiatowej, wielotomowego, skie-
rowanego przede wszystkim do licznych koét mlodziezy robotniczej
i ,niedoukow” z nieukonczona szkola srednig lub wyzsza’* Poradnika
dla samoukow. Powstajace tez dzieki jego zaufanym wspodlpracowni-
kom (na przyklad Aleksandrowi Heflichowi) w ciagu wielu lat wieko-
pomne dzielo Poradnik dla samoukéw obejmowato wiedze z réznych
dziedzin: z matematyki, z nauk przyrodniczych, spoteczno-prawnych
i filozoficznych’?. Metode wykltadu uzupetniaty przyktady i wskazowki
bibliograficzne, w ktorych uwzgledniono obcojezyczne ksiazki, a takze
czasopisma naukowe polskie i nienalezace do polszczyzny’s.

Wyrazne, badz co badz nasladowcze tendencje do wdrazania dzieci
do samodzielnego uczenia sie aktualne sa do dzisiaj; o ile przed laty
w ,Nowych Torach” fakultatywne, o tyle obecnie staly sie ,koniecz-
noscia wspotczesnej cywilizacji”’*. Problem autoedukacji jest powaz-
nym zagadnieniem, ktére dotyczy nie tylko polonistéw. To uniwersalna
moda, ktorej hotduja obecnie takze pedagodzy i psycholodzy. Dlatego
w tym miejscu warto by, kierujac sie psychopedagogicznymi i meto-
dycznymi wzgledami doksztalcania sie, nadmieni¢, ze wtasnie nauczy-
ciel winien w sposéb celowy, planowy i systematyczny umozliwic¢
dziecku samoksztatcenie, nawet przed rozpoczeciem regularnej edu-
kacji, aby w przysztosci unikneto ono niepowodzen szkolnych. Poza tym
dajaca pozytywne wyniki zacheta ucznia do samodzielnosci w procesie
nauczania i uczenia sie wyrobi w nim charakter, rozbudzi dzieciece
ambicje i rozwinie zdolnosci poznawcze. W obecnej epoce samoksztal-
cenie jest tez wyzwaniem rzuconym studentom, ktoérzy podejmuja je,
uznajac za ,niezbedny element rozwoju osobowosci”’®. Od stopnia
samodzielnosci absolwenta wyzszej uczelni zalezy bowiem jego przy-
szlos¢, a zwlaszcza praca.

W latach 1907-1908 na tamach ,Nowych Toréw” oslablo tempo
pracy reformatoréow oswiaty i wychowania, poniewaz w tym okresie
szczegolnie dotkliwie odczuwano zacofanie carskiego systemu oswiato-
wego, ktéry, nie kierujac sie zadnym pryncypium polityki oswiatowej,

70 St. Michalski, Poradnik dla samoukdw. Wskazdéwki metodyczne dla studiujqcych.
Poszczegodlne nauki, Warszawa 1923, s. XIII.

7t H. Radlinska, I. Lepalczyk, Pierwsze trzy serie ,Poradnika dla samoukow”, [w:]
Stanistawa Michalskiego autobiografia i dziatalnos¢ oswiatowa, oprac. H. Radlinska,
I. Lepalczyk, Wroctaw-Warszawa-Krakéw 1967, s. 135-136.

72 Ibidem, s. 109.

73 Ibidem, s. 111.

74 J. Flanz, Wdrazanie dzieci do samoksztatcenia - aspekty teoretyczne i praktyczne,
Torun 2008, s. 7.

75 ]. Maciejewski, Samoksztatcenie w procesie nauczania, Warszawa 1998, s. 5.
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uchybial prawidtom w Krélestwie Polskim. Pozbawieni ztudzen w sto-
sunku do sposobu zarzadzania, rozgoryczeni jego ,wewnetrznym
dualizmem, sprzecznoscia miedzy formalnym a rzeczywistym prawem
do oswiaty, dyskryminacja narodowosciowa, [...] wyznaniowa, [...],
nieréwnym prawem dziewczat i chlopcow w dziedzinie ksztatcenia”’s,
wspolredaktorzy pisma ,,Nowe Tory” coraz mniej wierzyli informacjom
o uregulowaniu stosunkéw szkolnych, a poza tym padli ofiara repre-
sji. Galicja zawiodta sie w swoich rachunkach odnos$nie do podwyzsze-
nia pensji nauczycieli. Jednak pomyslnym zbiegiem okolicznosci wielu
polskich pedagogow i dziataczy oswiatowych oraz pediatréw’’ swoje
przygnebienie, pesymizm i zniechecenie przekuto na pozyteczna pra-
ce w stowarzyszeniach i w sekcjach pedagogicznych lub w specjalnych
komisjach. Odnalezli sie w trudnej sytuacji, uczestniczac w zjazdach
nauczycielskich, trudniac sie czasem praca naukowa, czesciej popu-
laryzatorska, a pomyslnym efektem tej dziatalnosci byly m.in. plany
zamierzonych czynnosci i prac na gruncie szkolnym.

Te nie do pozazdroszczenia kondycje rodzimego szkolnictwa
w 1908 roku nalezy zestawi¢ z sytuacja prawno-polityczna szkoty pol-
skiej, ktéra znalazla sie w tak trudnym polozeniu ze wzgledu na fakt, ze

[...]samo jej istnienie i powstanie byto sprzeczne z kierunkiem sfer rzadzacych. W Peters-
burgu istnienie szkoty polskiej byto zawsze w sprzecznosci z przewodnimi ideami rzadu
tu na miejscu, stanowita ona nadto [...] pole jalowe - nieuzytek. Po pierwsze, bowiem, nie
byta ona zwiazana bezposrednio, organicznie ze scentralizowanym rosyjskim systemem
szkolnym: jej dyrektorzy Polacy nie byli urzednikami, ktérych prawa stuzby panstwowej
czynia mezami zaufania biurokracji, zwiazanymi z nia wezlami rangi, awansu, odzna-
czenia, emerytury itd. [...] Po wtoére, szkola polska swoim jezykiem wykladowym, swymi
programami, duchem swego wychowania, a przede wszystkim pozbawieniem catkowicie
charakteru narzedzia propagandy panstwowej byta czyms dla biurokracji miejscowej tak
dziwnym, ze zgola nie wiedziano, jak sie do niej zabraé, co w niej ze stanowiska obo-
wiazkow stuzbowych zrobi¢ mozna. Po trzecie, nie przedstawiala ona gruntu do zadnej
kariery, nie dawata pola do awansu, ani do zarobku dla Rosjan poza nieliczna garstka
nauczycieli jezyka rosyjskiego’s.

Dodatkowo te rozpaczliwa sytuacje pogorszyto opublikowane
w 1908 roku rozporzadzenie w sprawie rosyjskiego jezyka wyktadowe-
go. W akcie prawodawczym wydano polecenie co do jezyka polskiego
obowiazujacego wytacznie na godzinach polskiego, religii, matema-
tyki oraz przyrody i fizyki. Fatalny stan majatku zaréwno prywatnej

76 St. Michalski, Spoleczna i pedagogiczna dziatalnos¢ Stefanii Sempotowskiej na
tle epoki, Warszawa 1973, s. 19.

77 Pediatra, piszacym teksty do miesiecznika ,Nowe Tory”, byt na przyktad Mieczystaw
Michatowicz (1876-1965). Por. M. Michatowicz, Kilka danych z anatomii i fizjologii ukta-
du nerwowego w wieku dzieciecym. Notatka pediatryczna, ,Nowe Tory” 1911, z. I, s. 20.

78 Sprawy szkolne, ,Nowe Tory” 1908, z. X, s. 445-446.



szkoly polskiej, jak i szkoly zinstytucjonalizowanej’® dopelnil miary.
Przebrata sie ona w chwili, kiedy uswiadomiono sobie cata prawde
o ,braku pomocy naukowych, braku wybitniejszych nauczycieli, obsa-
dzaniu posad nauczycielskich przez ludzi, dla ktérych zajecie nauczy-
cielskie byto dodatkowym”®’. W obronie skrepowanego instrukcjami
jezyka polskiego w szkole wystapit jezykoznawca Stanistaw Szober,
trafiajac w sedno opublikowanym na tamach ,Nowych Toréow” artyku-
tem pt. Znaczenie pedagogiczno-wychowawcze jezyka ojczystego jako
przedmiotu wyktadowego. Wedlug opinii wybitnego, krytykujacego
normatywna gramatyke, warszawskiego dydaktyka ,jezyk ojczysty nie
tylko powinien by¢ w szkole $redniej wyktadany, ale co wiecej, przy-
stugiwa¢ mu powinno stanowisko naczelne”®'. Ten powszechny sad,
najzupeiiej oczywisty dla majacych zamitowanie do jezyka polskiego,
byt poparty uczuciowymi argumentami oraz uzasadniony wytozonymi
przez dydaktykéw i pedagogow racjami, ktérzy wyjasniali przekonywa-
jaco, ze wiedza zdobyta w jezyku polskim jest tatwo przyswajalna i dtu-
gotrwata. Szober, powotujac sie na formy poprawnego wnioskowania
i na wiadomosci z teorii jezyka, optowatl za wyktadem jezyka polskiego
w szkotach srednich Krolestwa. Profesor dowodzit rzeczowo, ze

[...]1jezyk, czyli zjawisko psychiczne i funkcja naszego myslenia jest nie tylko nieocenio-
nym narzedziem myslenia, ktére, uwalniajac mysl nasza od koniecznosci czolgania sie
w zakresie wyobrazen wrazeniowych (zmystowych), pozwala cztowiekowi wznosic¢ sie na
[...1 wyzyny abstrakcji, lecz zarazem skarbnica doswiadczen i wiedzy, ktéra nam przeka-
zali przodkowie®?.

Wczesniej, w 1908 roku podobna teze sformutowat Jan Baudouin de
Courtenay, ktory uznal, ze jezyk ojczysty nie powinien by¢ li tylko jedna
z nauk objeta programem szkolnym, ale przede wszystkim ,swiadomie
kierowanym srodkiem rozwijania umystu”®. W 1916 roku zbiezny po-
glad na nauke jezyka ojczystego wyrobil sobie teolog i pedagog, Jacek
Woroniecki (1878-1949). Rozmitlowany w prawdzie dominikanin przy-
pisal jednak polszczyznie mniej utylitarna role. W moralnie i intelek-
tualnie spéjnej rozprawie zatytutlowanej Szkota narodowa a nauczanie
jezyka ojczystego rozpatrzyl sprawe polszczyzny w zwiazku z ogélno-
ksztatcacymi powinnosciami szkoty, takimi jak dziatanie na uczniowska

79 Tego typu szkoly polskie utrzymywane byly przez spoteczne gremia lub stowa-
rzyszenia.

80 Sprawy szkolne..., s. 452.

81 St. Szober, Znaczenie pedagogiczno-wychowawcze jezyka ojczystego jako przed-
miotu wyktadowego, ,Nowe Tory” 1911, z. V, s. 386.

82 Tbidem, s. 395.

8 J. Baudouin de Courtenay, Znaczenie jezyka jako przedmiotu nauki szkolnej, [w:]
Prgdy w nauczaniu jezyka ojczystego. Praca zbiorowa, Warszawa 1908, s. 9.
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wyobraznie albo ,rozwdj centralnej wladzy naszego umyshu, ktora
jest rozum”®. Korzystny wplyw na aktywnos¢ tej wladzy poznawczej,
oprocz nauki jezyka ojczystego, miala tez w szkole sredniej, zdaniem
Woronieckiego, propedeutyka filozoficzna, zwlaszcza logika oraz jezyki
starozytne, szczegdlnie tacina®.

Stanistaw Szober w srodowisku naukowym ,Nowych Toréw” za-
blysnal ponadto jako autor artykutu Kilka uwag o pisowni polskiejs®
i jako polemista historyka prawa Oswalda Balzera (1858-1933), autora
wydanej we Lwowie broszurki Jeszcze o punktach spornych pisowni
polskiej (1910). Szober, wlaczajac sie do dyskusji®” o ustalenie prawi-
det ortograficznych, opowiedziat sie za zreformowana pisownia. Swo-
ich oponentéw przekonatl i zjednat zapatem, dowiddl, ze zatwierdzona
w 1891 roku przez krakowska Komisje Jezykowa Akademii Umiejet-
nosci uchwata o pisowni polskiej byla przestarzata. Profesor, odrzu-
ciwszy anachroniczna praktyke ortograficzna i przestrzegajac dwoch
zasad ortografii: morfologicznej i fonetycznej, wykazat w toku anali-
tyczno-naukowej oceny zasadnos$¢ pisowni kie-, gie-, zamiast ke-, ge-,
na przyklad Gierwazy, algiebra®®. Dopowiem, ze w 1956 roku, kiedy
zmienily sie zasady pisowni®, cho¢ nieraz wymawiano jeszcze w wy-
razach zapozyczonych gie-, przeciez pisano juz ge-, np. Gerwazy, al-
gebra. W 1972 roku nawet Stanistaw Jodtowski (1902-1979) i Witold
Taszycki (1898-1979) w podreczniku Zasady pisowni polskiej i inter-
punkgji ze stownikiem orograficznym, zgodnie z wola Szobera, stoso-
wali te regute pisowni fonetycznej, ktora dopuszczala w pismie forme
Gierlach®. Te zaakceptowali rowniez Jodtowski i Taszycki w opracowa-
nym w 1982 roku Stowniku ortograficznym. Warto odnotowac tez fakt
naukowy, ze zarowno Stownik jezyka polskiego (1854) Samuela Bogu-
mita Lindego (1771-1847), jak i utozony pod redakcja Jana Kartowicza
(1836-1903), Adama Antoniego Krynskiego (1844-1932) i Wiadystawa
Niedzwiedzkiego (1849-1930) Stownik jezyka polskiego (1900) miesz-
cza w sobie zapis algiebra®'.

84 J. Woroniecki, Szkota narodowa..., s. 102.

8 W Krélestwie w sposdb wyjatkowy uprzedzono sie do taciny. Por. ibidem, s. 106.

86 St. Szober, Kilka uwag o pisowni polskiej, ,Nowe Tory” 1911, z. IV, s. 334.

87 0d 1905 roku datowat sie jej poczatek. Wtedy glos zabrali cztonkowie sekcji or-
tograficznej Zjazdu Rejowskiego. Przedstawione przez nich postulaty razem z wnioska-
mi 0s6b, zasiadajacymi w krakowskiej Komisji Jezykowej Akademii Umiejetnosci zostaty
opublikowane w broszurce pt. Sprawa reformy pisowni polskiej (1907).

8 Por. hasto: Gierlach, [w:] Wielka encyklopedia powszechna ilustrowana, red.
P. Chmielowski, T. Korzon et al., t. XXIII, Warszawa 1899, s. 1007.

8 Wczesniej zasady pisowni polskiej zmienily sie w 1936 roku.

9 St. Jodtowski, W. Taszycki, Zasady pisowni polskiej i interpunkcji ze stownikiem
ortograficznym, Wroctaw-Warszawa-Krakow-Gdansk 1972, s. 68.

91 Do miekkosci spétgltosek k’, g’ powrdce w drugiej czesci tejze rozprawy.



W tym miejscu uczynie wzmianke o doswiadczonej redaktor ,No-
wych Torow”, Wiadystawie Weychertéwnie, ktéra w 1909 roku, czyli
dwa lata wczes$niej niz Szober, podjeta kwestie pisowni polskiej. In-
teresujacy artykut dyskusyjny nauczycielki jezyka polskiego na ta-
mach ,, Nowych Toréw” byl odpowiedzia na opublikowana w styczniu
w miesieczniku ,Wychowanie w Domu i Szkole” prace W imie jedno-
sci w pisowni autorstwa jezykoznawcy Karola Appela (1857-1930),
stronnika, jak sie pdzniej okaze, pijarskiego gramatyka Onufrego Kop-
czynskiego (1735-1817). Unikajac niewtasciwego zrozumienia auto-
rytatywnej opinii Appela, jezykoznawcy i nauczyciela warszawskiego
gimnazjum i zarazem podzielajac zdanie Krynskiego o normach orto-
graficznych, Weychertéwna wyrobila sobie poglad na pisownie: ,ja”
zamiast ,ya”, ,ia”; ,biec”, ,méc” zamiast ,modz”; imiestowdéw przy-
stowkowych uprzednich (np. ,rzekszy”, ,zjadszy”)??. W tym miejscu
nalezaloby przypomnieé, ze na poczatku XX wieku Krynski stal sie
w swojej Gramatyce jezyka polskiego (1877) szermierzem ,nowszej
polszczyzny”, w ktorej na przyklad czas przeszly wypierat formy cza-
su zaprzeszlego®.

Na szpaltach ,,Nowych Toré6w” réwnie aktualnym problemem jak
przywiazanie do mowy ojczystej i ustalenie prawidet ortografii byto
zagadnienie rozpowszechnionej w europejskim szkolnictwie idei sloj-
du®*. Ta wywodzaca sie z rzemiosta ludowego Skandynawii koncepcja
wzbudzita wielkie zaciekawienie krzewicieli socjologizmu pedagogicz-
nego, ktorzy na wielka skale rozwijali ,szkotly pracy”®>. W 1908 roku®®
w 60smym zeszycie pisma ,Nowe Tory” zajeto sie problemem szkolne-
go systemu nauczania roboét recznych, z ktérym od 1866 roku finski
pedagog Uno Cygnaeus (1810-1888) obznajamiat dzieci i mtodziez
za granica. Fin - przyswoiwszy styl pracy pedagogéw i reformatorow
edukacji: Jana Henryka Pestalozziego (1746-1827) i Friedricha Wil-
helma Augusta Froebela (1782-1852) - ksztatcit gtowy, serca i rece
malych fachowcoéw rekodzielnikéw. Wspomne kroétko, ze niestrudzony
badacz szwajcarski Pestalozzi, opierajac sie na idei Jana Jakuba Ro-
usseau (1712-1778), zastapil jego pomyst wychowania naturalnego
koncepcja samowychowania polegajaca przede wszystkim na aktyw-
nosci podopiecznego, ktéremu wychowawca udzielal nierzucajacego
sie w oczy wsparcia.

92 Wi Weychertéwna, W sprawie pisowni polskiej, ,Nowe Tory” 1909, z. IV, s. 324.
W 1910 roku przestrzegane przez Weychertéwne zalecenia zakwestionowat Balzer.

93 Z. Klemensiewicz, Historia jezyka polskiego, t. I1I, Warszawa 1985, s. 620.

94 Sztuka sléjdu zajela tez Francuzow, Anglikow, Wegrow i obywateli Stanéw Zjed-
noczonych. W Kroélestwie Polskim jej milo$nikiem byt na przyktad wybitny znawca gier
i zabaw ruchowych Wtadystaw Ryszard Koztowski (1866-1915).

9% E. Krochmalska-Gawrosinska, Henryk Rowid - kreator..., s. 14-15.

% D, Zoéttynski, Znaczenie wychowawcze i ksztatcqce sléjdu, ,Nowe Tory” 1908,
z. VIIL, s. 226.
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W latach 1885-1886 nauka slojdu trafita do galicyjskich szko61®’.
W tym czasie prace reczne®® zalecano zwlaszcza ,niesfornym dzie-
ciom”®, ktére z upodobaniem psuly zabawki. Ten ,poped do dziata-
nia”!%, na ktoéry reagowano z dezaprobata, odbierano jako przejaw
choroby na tle nerwowym. Dzisiaj sprawa przedstawia sie zupelie
inaczej. Dokuczajace szmacianym lalkom i pluszowym misiom niezdy-
scyplinowane maluchy zalicza sie do grona pacjentéw z zaburzeniami
integracji sensorycznej, a ich rodzicom rekomenduje sie takie techniki
pracy, jak glaskanie, kolysanie czy mruczenie!®!, ktére ostabiaja sen-
soryczna dysfunkcje. Innymi stowy, w swietle wspdtczesnej neurologii
dla pacjentow z niektérymi lekkimi zaburzeniami systemu nerwowego
bardziej skuteczna kuracja niz reczna roboétka jest wiasciwa farmako-
terapia. Oprécz dozowania réznych preparatéw chemicznych nowo-
czesna neurologia umie na szczescie Scisle opisaé¢ ,bardzo rozmaity
i bardzo bogaty w rézne objawy obraz kliniczny nerwicy”!%?, dzieki kto-
remu mozna wskaza¢ na rodzaj choroby i jej zaawansowanie. Przykre
dolegliwosci wyroste na podlozu nerwicy dos¢ czesto staja sie przyczy-
na depresji, a ta z kolei bywa niepozadana ,towarzyszka” trwajacych
dtugo boélow, chordb Parkinsona i Alzheimera oraz groznych powiktan
po udarze mézgowym?! %,

Chorobliwe przygnebienie ogarnia przewaznie ludzi o wrazliwej
konstytucji psychicznej przewaznie jesienia albo zima, zwlaszcza na
niezbyt intensywnie nastonecznionych obszarach, na przyktad w Szwe-
Gji, gdzie w przyblizeniu 15% powierzchni kraju lezy poza péinocnym
kolem podbiegunowym. ,A im dalej na pdéinoc - informuje przewod-
nik kieszonkowy po kraju wikingéw - tym wieksze rozciaga sie pust-
kowie”!%*, Slabo zaludniona Szwecja, w ktérej podobno krajobraz
ksztaltuje ludzkie charaktery i w ktorej rownie modny jak w Finlandii
byt sl6jd, wyzyskata kazda okazje do ¢wiczenia w nim dzieci celem usu-
niecia ich powsciagliwosci. Zrecznosci manualnej najbardziej sprzyjaty
takie rzemiosta, jak stolarstwo, snycerstwo, introligatorstwo, tkactwo,
plecionkarstwo czy szycie i gotowanie. Jednym stowem, dzieki lekcjom

97 J. Korczak, Jak kochac dziecko. Momenty wychowawcze. Prawo dziecka do sza-
cunku, Warszawa 1993, s. 526.

9% Pedagog Henryk Rowid (1877-1944) poczytywal sobie prace reczne za rownie
wychowujace jak lekcje jezyka polskiego. Por. E. Krochmalska-Gawrosifiska, Henryk Ro-
wid - kreator..., s. 53.

9 D. Z6tynski, Znaczenie wychowawcze..., s. 226.

100 Thidem.

101 P Godwin-Emmons, L. McKendry-Anderson, Dzieci z zaburzeniami integracji
sensorycznej, przet. R. Walis, Warszawa 2007, s. 138-139.

102 T. M. Domzal, Na tle nerwowym, Warszawa 2000, s. 141.

103 Thidem, s. 143.

104 D. Taylor-Wilkie, Przewodnik kieszonkowy. Szwecja, przet. B. Kocowska, Warsza-
wa 2007, s. 7.



szkolnych zaje¢ praktycznych mltode pokolenie krzepto; reczne robotki
wplywaly na dzieciece umysty i utatwialy, majacym w niedalekiej przy-
sztosci uprawia¢ rzemiosto, realizacje marzen. W Warszawie - infor-
mowano czytelnikow w ,,Nowych Torach” - slgjdu uczono w pracowni
Marii Dunin-Sulgustowskiej (1861-1934) oraz w szkole Stanistawa
Gremblickiego. W tej instytucji przy ulicy Chmielnej 26 z dwuletniego
kursu nauki slojdu mogli tez skorzysta¢ nauczyciele!®.

A propos Szwecji... ,Hymnem milosci dla niej, na duszy dzieciecej
wygranym”!% byla - wedlug opinii pisujacej co pewien czas artykuly
do ,Nowych Toréw” Haliny Grabowskiej - powies¢ pt. Cudowna po-
droz (1906-1907). W dwutomowej ksiazce, uznanej w Szwecji w latach
1906-1907 za podrecznik do nauki wiedzy o kraju ojczystym w szkole
podstawowej'”’, laureatka Nagrody Nobla Selma Lagerlof (1858-1940),
laczac watek realistyczny z fantastycznym, ,obudzita w duszach dzieci
[...] uczucie mitosci dla ich [...] ojczyzny z jej przyroda, ludzmi i pelna
legend przeszioscig”!’®. Recenzentke urzekly malownicze, przedsta-
wione w utworze literackim Lagerlof, opisy miast, goér i boréw, a w dru-
goplanowych bohaterach ksiazki, czyli w zwierzetach - w wole, psie
i gesi - doszukata sie Grabowska podobienstwa do Lafontaine’owskich
alegorii. Te opinie nalezatoby jednak zweryfikowa¢. Trzeba by za to
przyjac i rozwingc¢ teze o ,alegorycznosci bez granic”!?®, bowiem po-
wszechnie wiadomo, ze w bajkach zwierzeta nie podlegaja alegoryzacji
i ze u Lafontaine’a chodzi wytacznie o dydaktyczny wymiar maski okre-
slonych typéw ludzkich!'® oraz nastepujace implikacje pedagogiczne:
»lew - sila lub mestwo, lis - przebiegtos¢, mréwka - pracowitos¢, baran
- ghupota, zajac - ptochliwo$¢”!!'. Warto jeszcze zauwazyc, ze do alego-
rii w polskiej tradycji literackiej zaliczamy na przyktad: tonacy okret,
stracone gniazdo czy zakuwana w kajdany kobieca posta¢. Ostatnie
przedstawienie przywodzi na mysl inng oprécz literatury sztuke, tj. ar-
chitekture i scisle z nia zwiazana rzezbe alegoryczna, czyli kariatyde.
Kobiece figury podtrzymujace belkowanie byty w fin de siecle’u ulubie-
nicami wiedenczykow'!2,

105 Kronika, ,Nowe Tory” 1908, z. X, s. 474.

106 H, Grabowska [rec.], Selma Lagerliéf. ,Cudowna podréz”. Tt. J. Mortkowiczowa.
Warszawa 1910. Centnerszwer, 3 t., ,Nowe Tory” 1910, z. IX, s. 362.

107 E. Teodorowicz-Hellman, Polsko-szwedzkie kontakty literackie. Studia o literatu-
rze dla dzieci i mlodziezy, Warszawa 2004, s. 67.

108 H, Grabowska [rec.], Selma Lagerlof. ,Cudowna..., s. 362.

109 W, Okon, Alegorie narodowe. Studia z dziejow sztuki polskiej XIX wieku, Wro-
cltaw 1992, s. 5.

110 C. Rogowski, Pedagogika religii, Torun 2011, s. 151.

111 Por. hasto: bajka, [w:] Stownik termindw literackich, red. J. Stawinski, Wroctaw-
Warszawa-Krakow 1976, s. 42.

112 J. Burckhardt, O alegorii w sztukach, [w:] idem, Wyktady o sztuce. Wybor, przetl.
R. Kasperowicz, Warszawa 2008, s. 56.
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Wréce jeszcze na chwile do przerwanej narracji o slojdzie. Mnie-
mam, Ze opisane przeze mnie, zapozyczone ze Skandynawii, wychowa-
nie przez dziatalno$¢ wytworcza i gospodarcza stato sie zapowiedzia
obowiazujacej we wspodlczesnych szkolach czynnosci pozalekcyjnej
w postaci ,kétek” albo ,kél” zainteresowan: artystycznych (muzycz-
nych, tanecznych, recytatorskich), przedmiotowych (biologicznych,
geograficznych, historycznych) i spotykanych rzadziej - gospodarczych
(gotowanie, szycie, dziewiarstwo)?!!3,

Na tamach ,Nowych Toréow”!'!* oprécz teorii slojdu pedagogicznego
inng wywierajaca silne wrazenie nowinka naukowa byt system prekur-
sorki edukacji w wolnosci Marii Montessori (1870-1952). Metoda tej
wtoskiej psychiatry i reformatorki wychowania przedszkolnego przyj-
mowala za zasade wszechstronny rozwdj dzieciecych zmystow. Ich roz-
kwit z kolei potegowal wrazenia, one wprzegaly sie w stuzbe pojec,
te zas dopomagaty przestrzega¢ zasad moralnosci. Korzystajac z wie-
dzy z dziedziny antropologii i psychologii pedagogicznej, ta dziataczka
spoteczna dazyta do reformy szkoty. Ulepszona instytucja oswiatowo-
-wychowawcza miata umozliwi¢ ,dziecku objawia¢ swobodnie jego
charakter”'’>, Ponadto podopieczni Montessori w mediolanskiej pla-
céwce hodowali kury, gotebie i zlote rybki!'®, wiaczajac sie tym samym
- w perspektywie wspolczesnej teorii wychowania - do struktury wy-
ksztalcenia w okreslonym kierunku przez dziatalnos¢ ushugowo-opie-
kuncza. ,Jej istota polega na wprowadzaniu wychowankéw w takie
sytuacje, w ktorych mogliby oni by¢ wdrazani do opiekowania sie [...]
istotami zywymi, do niesienia pomocy ludziom”!'’. Innymi stlowy, celem
takiej odmiany wychowania byto uksztaltowanie empatycznego, zyczli-
wego i opiekunczego w stosunku do wszystkich istot cztowieka o wyso-
kiej wrazliwosci emocjonalnej.

Ta przyjeta wobec bliZzniego postawa moralna, ktéra ma za pod-
stawe gotowos¢ udzielenia natychmiastowej pomocy, opiera sie przy-
puszczalnie na wrodzonej dyspozycji do rozumienia wlasnych emocji
i silnych przezy¢ uczuciowych innych oséb. Takie podejscie do tema-
tu emocjonalnosci dzieci, moim zdaniem, zbliza Marie Montessori
do Daniela Golemana, ktéry na poczatku lat 90. XX wieku opracowat
koncepcje inteligencji emocjonalnej. Te metazdolnos¢, wazniejsza niz

113 A. Lewin, Gtéwne kierunki dziatalnosci pozalekcyjnej, [w:] idem, Metodyka wy-
chowania w zarysie, Warszawa 1968, s. 175.

114 Pedagogia doswiadczalna i pedologia. Metoda Montessori. Domy dzieciece,
»Nowe Tory” 1913, z. X, s. 536.

115 M. Montessori, Uwagi krytyczne, [w:] eadem, Domy dzieciece, red. J. M. Sniecin-
ski, Warszawa 2005, s. 16.

116 Thidem, s. 89-90.

117 H. Muszynski, Formy wychowania, [w:] idem, Zarys teorii wychowania, Warsza-
wa 1978, s. 285.



tradycyjna inteligencja'!®, inicjujacy teorie Goleman uznal za spraw-
nos¢ sprzyjajaca osiagnieciom w szkole. Oznacza to, ze emocje w sta-
bym stopniu wplywaja na umiejetno$¢ myslenia, w najwyzszym za to
- daja sygnat do dziatania!'®, do twérczosci, do sukceséw w nauce.
W tym miejscu warto by uwypukli¢ fakt, ze osiagniecia szkolne w row-
nej mierze zaleza od emocjonalnych zdolnosci ucznia, ,rodzicielskiej
ekspresji emocji negatywnych”!?° oraz czynnikéw wewnetrznych (na
przyktad poziomu intelektualnego dziecka) i zewnetrznych (na przy-
ktad stopnia akceptacji wychowanka w gronie réwiesnikow). Trzeba
by jeszcze wyjasni¢, ze dzisiaj przed kazdym nauczycielem otwiera-
ja sie mozliwosci rozwijania inteligencji emocjonalnej podopiecznych
wskutek celowych dziatan edukacyjnych, takich jak ,definiowanie i na-
zywanie uczu¢, odczytywanie mowy ciata, symbolika emocji, wzbudza-
nie emocji, ich Zrdédla oraz odpowiedzialnos¢ za emocje”!?.

Problem predylekcji do zauwazania, a takze oswajania emocji
wlasnych i cudzych oraz zagadnienie inteligencji emocjonalnej impli-
kuje zagadnienie psychologicznej natury emocji i ich dynamiki. Z per-
spektywy wspélczesnej psychologii emocji, ktérej prekursorem byt
William James (1842-1910), zbieznej zreszta z pogladami Montessori,
,T0Zw0j emocjonalny kazdego dziecka jest efektem rozwoju rozumie-
nia Swiata i siebie”!??, Wspoélczesnie edukacja emocjonalna oznacza
samodzielna prace nad rozwojem indywidualnych kompetencji emo-
cjonalnych!'?3, ktéore korzystnie wplywaja zaréwno na radzenie sobie
z problemami emocjonalnymi i trudnosciami interpersonalnymi, jak
i na proces uczenia sie i na osiagniecia w nauce'!**. Co wiecej, emocje,
,hadajac naszemu zyciu niezbedny kolor”!?®, przyczyniaja sie w ja-
kims stopniu do podejmowania przez nas szybkich decyzji, a gwattow-
ne afekty wtasnie, uaktywniajac procesy m.in. myslenia i dziatania,
czynia mozliwym, zdaniem Montessori, wychowanie przez dziatalnos¢

118 1. Przybylska, Inteligencja emocjonalna a uzdolnienia twdrcze i funkcjonowanie
szkolne mtodziezy, Katowice 2007, s. 7.

119 Thidem, s. 35.

120 Wylacznie powsciagliwe zachowanie rodzicow pozytywnie wplywa na dziecko.
Por. M. Bialecka-Pikul, M. Stepien-Nycz, Dynamika rozwoju emocjonalnego: doswiadcza-
nie, rozumienie i regulacja emocji, [w:] Dynamika emocji. Teoria i praktyka, red. D. Do-
linski, W. Blaszczak, Warszawa 2011, s. 225.

121 K. A. Knopp, Inteligencja emocjonalna oraz mozliwosci jej rozwijania u dzieci
i mtodziezy, Warszawa 2010, s. 98.

122 Wt. Losiak, Psychologia emocji, Warszawa 2012, s. 176.

123 1. Przybylska, Mozliwosci edukacji emocjonalnej w szkole, [w:] System integral-
ny w edukacji dziecka. Konteksty i konsekwencje zmian, red. H. Siwek, M. BerezZnicka,
Warszawa 2011, s. 64.

124 Thidem, s. 67.

125 Wi, Losiak, Psychologia emogji..., s. 214.
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twércza, dzieki ktéoremu podopieczni wloskiej lekarz i pedagog tworzy-
li w oryginalnym stylu, uzewnetrzniajace ich indywidualnos¢, dziela.
W dodatku inicjatorka ,domow dzieciecych”, podejmujac watek troski
o dobro na przyktad zwierzat, potozyta, w moim rozumieniu, podwaliny
pod wspotczesna teorie rozwoju empatiil?®, w swietle ktorej wrazliwosc
na cudzy bél albo na smutek i w zwigzku z nimi na cierpienie empatycz-
ne staje sie jednym z filaré6w rozwoju moralnego.

126 M. L. Hoffman, Empatia i rozwéj moralny, przet. O. Waskiewicz, Gdansk 2006,
s. 37.



Rozdzial 2

Program nowoczesnego wychowania
i edukacji mlodziezy

Po omoéwieniu dziejow czasopisma naukowego ,Nowe Tory” i ogol-
nych zagadnien przez nie analizowanych, nadszedl wazny moment,
zeby zaprezentowac¢ opracowane przez redakcje miesiecznika zatoze-
nia i przedstawi¢ wytyczne dzialania pisma na niwie pedagogicznej.
Wspottworey ,,Nowych Torow” wyszli przede wszystkim z zatozenia,
ze ,zadaniem wychowawcy nie jest przykrawanie charakteréow i umy-
stow do obmyslonego i opracowanego wzoru, lecz wyzwalanie sit,
uzdolnien, wszystkich bogactw przyrodzonych duszy dzieciecej i do-
prowadzenie ich do jak najpelniejszego rozkwitu”!. W tym miejscu
pozwole sobie zauwazy¢, ze podobne postulaty wysuwa wspélczesnie
pedagogika personalistyczna, ktéra réwniez postrzega wychowanie
jako ,osobowy dialog mistrza i ucznia, prowadzacy ku horyzontowi do-
bra, prawdy i piekna”?. Platonska Uczta, odczytana jako droga ku kon-
templacji tej ostatniej wartosci®, w pieknie wtasnie odnalazta dogtebna
obecnos¢ bytu. Jego ,blask”* z kolei w bezposrednim kontakcie z dok-
tryna moralng Immanuela Kanta® (1724-1804) okazuje sie odpowied-
nim - w $wietle madrosci, ktéora we wspotczesnej kulturze przezywa
grozny kryzys - do opanowania racjonalizmu. ,Element madrosciowy”®
- zaré6wno w teorii wychowania, jak i w pedagogice ogolnej - pociaga
za soba w biezacej chwili etyczny nakaz wyksztalcenia w okreslonym
kierunku przez dziatalnos$¢ poznawcza. Ta jedna z form wychowania
»polega na zdobywaniu, pogtebianiu i utrwalaniu wiedzy, jej prze-
twarzaniu oraz operowaniu nia”’, a o celowos¢ dziatan cziowieka,

! Prospekt ,Nowych Torow”, ,Nowe Tory” 1910, z. VI, s. I-II.

2 T. Gadacz, Wychowanie jako spotkanie oséb, ,Znak” 1991, nr 436, s. 67.

3 V. Possenti, Filozofia jako ,praeparatio evangelica”, ,,Cztowiek w Kulturze” 2000,
t. 13, s. 64.

4 Ibidem, s. 65.

5 Idzie tu o jego najwieksze dzieto z filozofii religii - Religia w granicach rozumu
(1793).

5 V. Possenti, Filozofia jako ,praeparatio..., s. 65.

7 H. Muszynski, Formy wychowania, [w:] idem, Zarys teorii wychowania, Warszawa
1978, s. 276.
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zwtaszcza o $wiadome jego zmierzanie do celu zycia, troszcza sie obec-
nie wybitni logicy.

Zycie ludzkie ma sens - wyjasnia Tadeusz Czezowski - jezeli jest uporzadkowane
catoscia dziatan, calo$¢ zas taka powstaje, gdy dziatania sa podporzadkowane ukladowi
zharmonizowanemu w ten sposob, ze stuza ich kolejnej realizacji, od celéw najblizszych
na dzis, jutro, pojutrze, az do jakiegos ostatecznego celu zyciowego, podporzadkowuja-
cego sobie cele poszczegolne i czastkowe?.

Wspédtredaktorzy pisma ,Nowe Tory”, postepujac wedlug smaku
artystycznego, umiarkowanie, moim zdaniem, kierujac sie tradycja®
i nie zgadzajac sie w réwnym stopniu na metodyczne ,relikty przeszto-
$ci”!%, za moment przetomowy uznali , dzisiejsza dobe”!!, czyli czas po
Lruchu rewolucyjnym”!?, ktéry ,zwrocit sie [...] bezposrednio przeciw
szkole i przeciw jej znienawidzonym tradycjom”!3. Domys$lam sie, ze re-
dakcji stotecznego miesiecznika chodzito o wydarzenia petersburskiej
~krwawej niedzieli” (22 I 1905), o zbiorowe zaprzestanie pracy przez
warszawskich robotnikéw (25 I 1905), o manifestacje solidaryzujacych
sie z nimi studentéw (28 I 1905), o integralny z ruchem rewolucyjnym?!*
strajk szkoét srednich w calym Krdélestwie pod auspicjami Kola Dele-
gatow!® oraz o poOzniejszy Manifest Konstytucyjny (1 XI 1905), a tak-
ze o oslabienie rygoréw cenzury carskiej'. Z powszechnym strajkiem
szkoél w calym kraju wiazata sie Scisle pochodzaca z lutego 1905 roku
odezwa, w ktorej postepowa mtodziez szkoét Srednich Krélestwa Polskie-
go domagata sie m.in. ,unarodowienia szkél, zniesienia w nich systemu
policyjnego oraz powszechnego obowiazku nauczania elementarnego
i swobody zakladania szkoét wszelkich typéw”!’. Nadmienie jeszcze,
ze rok wczesniej sily postepu wytonione ze sktaniajacej sie ku radyka-

8 T. Czezowski, Pisma z etyki i teorii wartosci, Wroctaw 1989, s. 181.
9 Wi Wakar, O typie wychowawczym szkoty sredniej, ,Nowe Tory” 1914, z. I i 1I,
s. 9.

10°A. Lewin, Stare metody w nowej szkole, [w:] idem, Metodyka wychowania w za-
rysie, Warszawa 1968, s. 54.

11 Stowo wstepne, ,Nowe Tory” 1906, nr 1, s. 1.

12 Thidem.

13 Tbidem.

14 St. Michalski, Spoteczna i pedagogiczna dziatalnos¢ Stefanii Sempotowskiej na
tle epoki, Warszawa 1973, s. 87. Dodajmy, ze nawigzana przez mtodziez tacznos¢ z robot-
nikami byla efektem ciezkiej pracy m.in. k6t samoksztatceniowych.

15 R. Wroczynski, Dzieje oswiaty polskiej, t. II, Warszawa 1996, s. 218. W wyniku
tego strajku w szkotach prywatnych przywrocono stan prawny sprzed lat i znéw naucza-
no jezyka polskiego.

16 J. Koztowski, Proletariacka Mloda Polska. Sztuki plastyczne i ich twdércy w Zyciu
proletariatu polskiego 1878-1914, Warszawa 1986, s. 49.

17 Zrédta do dziejéw wychowania i mysli pedagogicznej, wyboru dokonat i opraco-
wat S. Wotoszyn, t. 2, Warszawa 1965, s. 639.



lizmowi frakcji bylych wyznawcéw ,pracy organicznej” wypracowaty
sobie programy autonomiczne i demokratyczne, ale zgodnie z prawda
zdolnos¢ oddzialywania mieli i rozwijali socjaliSci oraz narodowi de-
mokraci. Niestety, niezorganizowana warstwa chtopska i inteligencja
znalazly sie poza partiami. Ostatecznie rewolucja wyniosta na piede-
stal socjalistow, a sprawa narodowych demokratéw nieco przycichia.
Duzo czasu mineto, zanim umocnit sie w przekonaniach i rozwinat dzia-
talnos¢ ,ogarniety idea antygermanskiego porozumienia”'® maz stanu
Roman Dmowski (1864-1939). Jego Koto Polskie trzykrotnie zasiadato
w Dumie!®, az ostatnim razem zalozyciel i przywdédca Narodowej De-
mokracji, trzymajac sie wytknietej przez program rzadowy linii, zrobit
ustepstwo na rzecz rosyjskich nacjonalistéw. Biernos¢ przewazajacej
wiekszosci Polakéw wobec przeciwnosci polityki wystepowala row-
noczesnie z rewolucyjnymi tendencjami w spoteczenstwie rosyjskim,
szczegOlnie wsrod jego kot demokratyczno-radykalnych, do uznania
doniostosci nadania Krélestwu Polskiemu autonomii.

Inny przejaw niezaleznosci wszystkich ziem polskich i rodzime-
go szkolnictwa widziano w postepie w rozmaitych dziedzinach zycia:
w rozwoju wiedzy przyrodniczej, w poczatkach ontogenii oraz w odkry-
ciu réznorodnych teorii: fizjologicznych, spotecznych, etycznych i an-
tropologicznych.

Wtasnie specjalista w zakresie antropologii Franciszek Galton
(1822-1911) zafascynowal naonczas ,pedagogéw naturalistyczno-libe-
ralnych”?° praca pt. Hereditary Genius (1869). W niej odkrywca linii
papilarnych i twérca nazwy nauki o uszlachetnianiu rasy eugenics ar-
gumentowal, podobnie jak Karol Darwin (1809-1882), Herbert Spen-
cer (1820-1903) i Alfred Russel Wallace (1823-1913), ze:

[...] prawo naturalnego doboru, ktére wsrod reszty przyrody zabezpiecza ,przetrwanie
najodpowiedniejszych” (the survival of the fillest) w spoteczenstwie ludzkim nie dziata,
gdyz przyczyny ekonomiczne umozliwiaja bogatym malzenstwa nieodpowiednie, a stoja
na przeszkodzie do malzenstw odpowiednich biednym, précz tego rozwdj wspodtczucia
wystepuje jako czynnik krzyzujacy dobdr naturalny?!.

Wyznawane przez Galtona poglady na udoskonalona populacje
ludzka wywotaly reperkusje w delegatach na kongres zorganizowany
w Londynie w 1912 roku. Zjazd ,eugenistow”?? odbil sie tez glosnym

18 T. Natecz, Ostatnie dziesieciolecie zaborow, [w:] Polska na przestrzeni wiekow,
red. A. Kedziorek, Warszawa 2006, s. 511.

19 Wielu wysuneto przeciw niemu zarzut, ze zasiadat w rosyjskiej Dumie obok pola-
kozercow.

20 L. Chmaj, Prqdy i kierunki w pedagogice XX wieku, Warszawa 1962, s. 23.

21 E. K. Key, Stulecie dziecka, przet. I. Moszczenska, Warszawa 2005, s. 17.

22 1. Tarczewski, Kongres ,eugenistow”, ,Nowe Tory” 1913, z. IViV, s. 193.
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echem w redakcji czasopisma ,Nowe Tory”. Jeden z jej pracownikow,
J. Tarczewski, w celu przedstawienia postulatéw, ktére na londynskim
zgromadzeniu wysuneli jego uczestnicy, czyli higienisci, biolodzy i so-
cjologowie??, przywolal na pamiec¢ te, ktéra przerwata ,meska linie
pedagogow”?t, szwedzka pedagog Ellen Key (1849-1926), autorke
przetomowego dzieta Stulecie dziecka (1900).

W ksiazce podburzajacej do kopernikanskiego przewrotu w wycho-
waniu®® Key protestowata przeciw krzywdzie, jaka wyrzadzat dzieciom
brutalny wyzysk przez dajacych im prace zarobkowa; nie zgadzata sie
takze ze zlym wychowaniem, ktére wypacza charakter podopiecznego.
Wystepowala jednoczesnie, ta mocno zaangazowana do 1899 roku?®
w emancypacje?’ pisarka, z programem realnego kultu dziecka, ciesza-
cego sie swoboda postepowania i korzystajacego z prawa do wyboru
rodzicow?®, Przypuszczam, ze ostatni - wysuniety przez opierajaca sie
na idei Nietzscheanskiego nadcztowieka aktywistke - postulat , polep-
szenia jakosci rodziny” podyktowata dziataczce opacznie pojeta troska
o zdegenerowane mtodsze i starsze pokolenie. Wedtug jej opinii wyna-
turzeniu populacji mialy zapobiec: reformy wychowawcze, walka z al-
koholizmem i prostytucja, $miata krytyka starych obyczajow i fatszywej
moralnosci oraz koncepcja udoskonalenia typu cztowieka. Szczescie,
ze ostatni pomyst Key - razaco nieludzki, moim zdaniem, czerpiacy
z teorii dziedzicznosci i upowszechniony przez eugenikéw na przetomie
XIX i XX wieku spos6b wytwarzania coraz lepszej biologicznie odmiany
czlowieka - nie do konca spodobatl sie wspoiredaktorom pisma ,Nowe
Tory”. Abstrahujac od ,sekciarstwa darwinistycznego”?°, stanowczo
odrzucono realizowany z powodzeniem w Stanach Zjednoczonych pro-
jekt sterylizacji ,jednostek zwyrodniatych i zbrodniczych”*°. Ponad-
to przytloczeni smutkiem wspoéttworcy ,,Nowych Toréw” spostrzegli,

23 W posiedzeniach kongresu uczestniczyt m.in. Arthur James Balfour (1848-1930),
premier angielski w latach 1902-1905 i Leonard Darwin (1850-1943), potomek twdrcy
teorii ewolucji. Na zjezdzie podjeto rowniez starania o obcigzenie podatkiem nieposiada-
jace dzieci zamozne malzenstwa.

24 Wt. Puslecki, Ksztalcenie wyzwalajgce w edukacji wczesnoszkolnej, Krakéw
1996, s. 32.

25 R. Wroczynski, Dzieje oswiaty polskiej..., s. 149.

26 Rok kongresu pici zenskiej w Londynie, zmieniajacego diametralnie poglady Key
na ruch feministyczny.

27 ,Nowe Tory” - w ramach kwestii kobiecej - sprawozdaniem Gimnazjum klasyczne
i studia uniwersyteckie kobiet we Lwowie kontynuowaty rozmowe na temat nowo otwar-
tej karty w dziejach wyzszego ksztalcenia niewiast. Por. A. Szycéwna, Gimnazjum kla-
syczne i studia uniwersyteckie kobiet we Lwowie, ,Nowe Tory” 1908, z. VII, s. 145-150.

28 Historia wychowania pokazala, ze Key nie wcielita w zycie swoich haset i nie utwo-
rzyla wyjatkowej ,szkoly przyszitosci”. Na przeszkodzie stanely jej skromne fundusze.

29 ]. Tarczewski, Kongres ,eugenistow”..., s. 198.

30 Thidem, s. 201.



ze uczestnicy londynskiego kongresu, skupiajac uwage na pomysle , wy-
tworzenia silnych, genialnych jednostek”?!, byli do przesady oszczedni
w stowach co do , higieny zawodowej, systematycznego wyniszczenia or-
ganizméw przez szkodliwe warunki, w jakich sie dokonywa praca ludzka
i uyjemnego dziatania jednostronnego trybu zycia nieodtacznego od kaz-
dej wyspecjalizowanej roboty”*?. Wedlug mojej opinii redakcja ,Nowych
Toréw”, zamieszczajac w miesieczniku artykul poswiecony wypraco-
wanemu przez zwolennikéw eugeniki programowi, nie przypuszczala,
ze w niedalekiej przyszlosci ich system pogladéw, gloszacy mozliwosc
doskonalenia czlowieka jako gatunku bedzie fundamentem pod ideolo-
gie totalitarnego zniewolenia jednostki (faszyzm, komunizm, hitleryzm).

W odczuciu piszacej te stowa oraz w swietle wysoko cenionego
przez nia personalizmu okazac¢ dobro¢ serca ,idiotom umystowo upo-
sledzonym”3? i ,, osobnikom niezdatnym”3* oznacza nie polityke ekster-
minacyjna wobec stabszych, lecz obowigzki w stosunku do nich. Jako
ze ,punktem odniesienia wszelkich analiz podejmowanych w tym nur-
cie filozoficzno-spotecznym i wychowawczym jest ontologiczno-aksjolo-
giczna koncepcja cztowieka jako osoby”*, nigdy problem praw dziecka
nie suponowat zagadnienia zabdjstwa uposledzonych malenstw. Wprost
przeciwnie - w personalistycznej filozofii wychowania najwazniejsza
jest godnos$¢ osoby i wlasnie ona jest filarem caloksztaltu zabiegéw
majacych na celu wieloaspektowe uksztattowanie dziecka. Dopowiem,
ze wylacznie ,doswiadczenie czasdéw ciemnosci”®, czyli okres dwu-
dziestowiecznych systemoéw totalitarnych nastawal na zycie czlowieka
i zagrazat jego godnosci.

Zajmujaca krancowe stanowisko w sprawie teorii swobodnego wy-
chowania®’ Key nabrata tez przekonania, ze negatywne ,cechy familij-
ne, obojgu rodzicom wspdlne, potegowac sie moga u dzieci, na przyktad
urodzona krétkowzrocznos$¢ sta¢ sie moze slepota, glupota - idioty-
zmem”38, Kiedy z perspektywy ponad stu lat ocenia sie powyzsze domysty
na temat utraty wzroku z powodu wydtuzania sie gatki ocznej u obojga
rodzicéw, nasuwa sie przypuszczenie, ze sa one dyletanckie, bowiem
w Swietle wspolczesnej okulistyki praktycznej Slepota moze dotknac

31 E. Key, Stulecie dziecka..., s. 15.

32 ]. Tarczewski, Kongres ,eugenistow”..., s. 203.

33 Ibidem, s. 197.

34 Ibidem, s. 199.

35 F. Adamski, Wprowadzenie: personalizm - filozoficzny nurt myslenia o cztowieku
i wychowaniu, [w:] Wychowanie personalistyczne. Wybor tekstow, red. F. Adamski, Kra-
kow 2005, s. 9.

36 J. Bagrowicz, Godnos¢ osoby fundamentem wychowania, [w:] Wychowanie perso-
nalistyczne. Wybdr..., s. 181.

37 R. Wroczynski, Dzieje oswiaty polskiej..., s. 149.

38 E. Key, Stulecie dziecka..., s. 15.
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kazdego, niezaleznie od choroby oczu rodzicéw. Z medycznego punktu
widzenia tylko krotkowzrocznos¢ szkolna , 0 charakterze degeneratyw-
nym jest dziedzicznie uwarunkowana”*’, a utrata wzroku rzadko kie-
dy bywa konsekwencja krétkowzrocznosci, z wylaczeniem staruszkow,
u ktérych krotkowzroczno$¢ moze rozwinaé sie w ,przedarciowe od-
warstwienie siatkdwki”4°.

O ile dynamiczny rozwdj nauki o funkcjonowaniu osrodkowego
uktadu nerwowego i narzadu wzroku pozwolil wykluczy¢ rozwigzanie
Key co do bezposredniej zaleznosci miedzy genetyka a slepota, o tyle
nie mozna podwazy¢ jej tezy o ,roli genéw w patogenezie choréb psy-
chicznych”*!. W biezacej chwili z doswiadczen psychiatrii klinicznej
wynika, ze liczne przyrodzone zaburzenia systemu nerwowego dziedzi-
czy sie nie tylko ze wzgledu na geny autosomalne, ale takze przejmuje
sie poprzez chromosomy piciowe. Dlatego - zgodnie z wola Key - ,ry-
zyko zachorowania, czyli prawdopodobienstwo wystapienia choroby
afektywnej u krewnych chorych jest istotnie wyzsze niz w populacji
generalnej”*?. Nie przesadzam jednak z gory losu dzieci ,specjalnej
troski”. W epoce obecnej w poradniach genetycznych istnieja przeciez
biofizyczne metody monitorowania rozwoju zdrowego ptodu i prawdo-
podobnie obciazonego choroba genetyczna*?, ktére pozwalaja na odkry-
cie wad rozwojowych, a takze na skuteczna interwencje chirurgiczna,
po uprzednim zaniechaniu inwazyjnych czynnosci aborcyjnych. W mo-
jej opinii, ktorej wyjatkowo bliska jest filozofia katolicka, interpretuja-
ca czlowieka jako zastugujacy na szacunek w kazdym momencie zycia
byt rzeczywisty, eutanazja dzieci z ciezkimi wadami rozwojowymi nie
jest wyplywajacym z mitosierdzia uczynkiem, lecz szczegolnie prymi-
tywnym sposobem usmiercenia bezbronnej istoty. W takiej okolicznosci
»hietykalnosc¢ i szacunek dla niewinnego zycia”** wydaja sie nadrzed-
nymi wartosciami, a nie kwestia przypadku.

Na kongresie ,eugenistéw” w 1912 roku omoéwiono réwniez pro-
blem mitosci jako ,najpotezniejszego naturalnego czynnika poprawy
rasy”*. Zatuje jednak, ze uczucie zdeprecjonowano, ale takze dzisiaj

39 Por. hasto: wady wzroku, [w:] V. Corazza, R. Daimler, A. Ernst, Podreczna encyklo-
pedia zdrowia. Dolegliwosci. Objawy. Choroby, przel. G. Jonderko, Poznan 2002, s. 223.

40 B, James, Ch. Chew, A. Bron, Kompendium okulistyki dla studentow i lekarzy,
przel. M. Prost, E. Oleszczynska-Prost, Warszawa 1997, s. 171.

41 J. Mendlewicz, Badania genetyczne w psychiatrii, [w:] Biologiczne podstawy za-
burzen psychicznych, red. A. Frazer, A. Winokur, przetl. J. Rybakowski, Warszawa 1982,
s. 78.

42 Tbidem, s. 81.

43 J. Chelstowski, Defekty genetyczne dziecka a prawo do Zycia, ,Czlowiek w Kultu-
rze” 2000, t. 13, s. 173.

44 T. T6th, Katolicyzm a eugenika, Poznan 1935, s. 34.

45 J. Tarczewski, Kongres ,eugenistow”..., s. 201.



konsekwentnie obniza sie jego wartos¢. Obecnie zmniejszajac zakres
milosci, zaweza sie ja nierzadko do proceséw czysto popedowych. Dla-
tego we wspélczesnej psychologii cztowieka, okreslajac mito$¢ m.in.
jako postawe i jako przezycie, a takze wyodrebniajac w niej pierwia-
stek altruistyczny, akcentuje sie, ze ,mitosci trzeba uczy¢ i trzeba sie
uczy¢”*®. W biezacej chwili opinie te podzielaja zajmujacy sie edukacja
aksjologiczna badacze, ktérzy neurotycznej mitosci wiasnej*’ przeciw-
stawiaja ,dynamizujaca czlowieczenstwo mito$¢”*®, na przyklad ojca
Maksymiliana Marii Kolbego (1894-1941). Ukoronowaniem bezintere-
sownej mitosci bliZniego byla przeciez smier¢ franciszkanina w obozie
koncentracyjnym w Oswiecimiu w sierpniu 1941 roku.

Prawie identyczny ze stanowiskiem aksjologéw poglad na kocha-
nie kogos albo czegos wyznaje wspoélczesna antropologia filozoficzna,
ktéra oprécz naturalnej mitosci cztowieka do drugiej istoty ludzkiej
kieruje uwage na mitos$¢ przyrody: nieozywionej i ozywionej. ,Klasycz-
nym przyktadem takiej mitosci - objasnia Stanistaw Kowalczyk - byt
$w. Franciszek z Asyzu (1181-1226), ktérego humanizm laczyt sie z fa-
scynacja przyroda. [...] Jego mitos¢ przyrody byta poszerzeniem mitosci
ludzi, a zwlaszcza mitosci Boga”*®.

Jednym z kluczowych zagadnien, ktére warto by jeszcze zanalizo-
wac¢ w zwigzku z koncepcja ksztalcenia wyzwalajacego Key, byt fakt,
ze ksiazke Stulecie dziecka przetozyta na polski w 1928 roku postepo-
wa pedagog i dtugoletni pracownik redakcji czasopisma , Nowe Tory”,
Izabela Moszczenska®. Przywolujac na pamiec¢ te ,krzewicielke no-
wych hasetl i dr6g w wychowaniu”®, pragne przypomnie¢, ze wspotl-
redaktorzy warszawskiego pisma od samego poczatku znaleZli w nim
stale miejsce poswiecone nowym kierunkom naukowym, ktérych re-
prezentaci wywodzili sie przewaznie z kultury Zachodu.

W rubryce Ruch pedagogiczny za granicq juz w marcu 1906 roku
opublikowano artykul o ruchu reformatorskim we wspoétczesnej peda-
gogice niemieckiej*? oraz wydrukowano niewielka prace na temat zjaz-
du nauczycieli w Monachium?®. Tak sie ztozyto, ze w ,Nowych Torach”

46 M. Grzywak-Kaczynska, Wychowanie do milosci - mitosci trzeba sie uczyc, [w:]
Wychowanie personalistyczne. Wybor-..., s. 371.

47 ]. Gajda, Neurotyczna mitos¢ wtasna, [w:] idem, Wartosci w Zyciu i edukacji czto-
wieka, Torun 2013, s. 228.

48 J. Gajda, Mitos¢ dynamizujqca cztowieczeristwo, [w:] idem, Wartosci w Zyciu...,
s. 219.

49 St. Kowalczyk, Fenomenologia cztowieka, [w:] idem, Zarys filozofii cztowieka,
Sandomierz 2002, s. 103.

50 Ksiazke z szwedzkiego na niemiecki przettumaczono w 1902 roku.

51 L. Chmaj, Prqdy i kierunki..., s. 325.

52 J. Mortkowiczowa, Ruch reformatorski we wspotczesnej pedagogice niemieckiej,
,Nowe Tory” 1906, nr 3, s. 296-302.

3 1. Moszczenska, Ze zjazdu nauczycieli niemieckich w Monachium, ,,Nowe Tory”
1906, nr 7, s. 699-706.
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~fenomen wychowania zgodnego z natura dziecka”>* byl nastepstwem
inspirujacych poczynan pedagogéw z Anglii, Szwajcarii, Francji (Ferdi-
nand Edouard Buisson, 1841-1932), Niemiec, a nawet Japonii. W celu
poswiadczenia prawdziwosci powyzszych stéw odwotuje sie do Bolesta-
wa Rozstanskiego, ktéry w drugim poétroczu 1907 roku na tamach war-
szawskiego pisma zamiescil artykul o ogdélnoksztatcacych zaktadach
naukowych w Kraju Wschodzacego Stonca. Najbardziej interesujaca
czes¢ liczacego pietnascie stron sprawozdania dotyczyta, moim zda-
niem, wyksztatcenia japonskich kobiet i ich przysposobienia do zawo-
du nauczyciela - , przygotowanie nauczycielek rozwijato sie pomyslnie
w Japonii juz w pierwszym okresie ery Meidzi”>°. Omawiajacy wyda-
rzenia historyczne sprawozdawca nadmienit rowniez o ,ufundowaniu
w r. 1901 uniwersytetu dla kobiet w Tokio”°¢. Nalezy przypuszczac,
ze relacja Rozstanskiego powstata nie tylko pod wpltywem aktualnych
probleméw na polu oswiaty, ale takze pod wrazeniem modernistycznej
fascynacji japonszczyzna, ktéra ,, przemineta [...] wraz z atmosfera Mto-
dej Polski”®?, aby znéw powrdéci¢ w latach 80. XX wieku®® i na poczatku
XXI stulecia. Teze te uzasadniam nastepujacym przyktadem. Do tego
stopnia zajmujaca poczesne miejsce we wspotczesnej polonistyce szkol-
nej literatura japonska zadomowita sie w sercach nauczycieli, ze ocza-
rowana inteligencja Haruki Murakamiego (ur. 1949) poznanianka,
Matgorzata Mastowska-Taffel, rozpala wyobraznie gimnazjalistow i li-
cealistéw symbolicznymi obrazami w powiesciach japonskiego pisarza,
jego ,sugestywnymi literacko postaciami”®®. Tak samo przekonywajacy
na lekcjach polskiego w dzisiejszej szkole sa bohaterowie japonskich
filméw animowanych. Piekne czyny heroséw w Ksieznice Mononoke
(1997) w rezyserii Hayao Miyazakiego staja sie wstepem do ciekawej
dyskusji o ,przejawach nienawisci w zyciu spotecznym, politycznym,
codziennym”®.

Oprocz ,Kraju Kwitnacej Wisni, wielopietrowych pagdd [...] i por-
celanowych filizanek z podobiznami gejsz pod parasolkami”® zaintere-

5 E. Bartkowiak, Miedzy beztroskq a roztropnosciq. Rzecz nie tylko o zaufaniu
w wychowaniu, [w:] Zawirowania wokol zaufania. Wyobrazenia i rzeczywistos¢, red.
P. Priifer, J. Marianski, Zielona Géra 2011, s. 147.

5 B. Rozstanski, Ksztatcenie mtodziezy w Japonii, ,Nowe Tory” 1907, z. X, s. 430.

°6 Ibidem, s. 431.

57 Z. Alberowa, O sztuce Japonii, Warszawa 1983, s. 5.

58 'W 1983 roku japonska grafika, malarstwem, rzemiostem artystycznym oraz ar-
chitektura wnetrz i wyrobami przemystowymi zainteresowata sie m.in. Zofia Alberowa.

5% M. Mastowska-Taffel, Bohaterowie Haruki Murakamiego, ,Polonistyka” 2012,
nr 7,s. 50-51.

60 M. Wawrzyniak, Japoriski film animowany na lekcjach polskiego, ,Polonistyka”
2009, nr 5, s. 57.

61 Z. Alberowa, O sztuce Japonii..., s. 5.



sowanie wspoétredaktoréow pisma ,Nowe Tory” wzbudzily Niemcy. Tu
bowiem w 1906 roku ukazat sie ,stuzacy sprawie piekna i wychowa-
nia”%? miesiecznik ,Kind und Kunst”. ,Ideatem i celem dazen poswieco-
nego sprawie sztuki w zyciu dziecka”%® lipskiego periodyku byla ,silna,
energiczna osobowos¢, ktéra przede wszystkim potrafita wychowywac
sama siebie w kierunku dobra i piekna, piekna w znaczeniu nie tyl-
ko duchowym, lecz jednoczesnie w kierunku fizycznym i cielesnym”%,
Uzupehie te wypowiedz redakcji niemieckiego miesiecznika nastepu-
jaca uwaga. Otéz szesc¢ lat pdZniej rowniez Galicja mogta poszczycic sie
poswieconym sztuce stosowanej i wychowaniu artystycznemu czaso-
pismem. Jego tytut: ,Ksztaltt i Barwa” wymys$lono przypuszczalnie pod
wrazeniem odnoszacego sie do piekna nadniemenskich ogrodéw wersu
z trzeciej ksiegi Pana Tadeusza (1834): ,Ktérych ksztalty i barwy mie-
szaly sie razem”®.

W tym najwazniejszym, wydanym po raz pierwszy w grudniu
1912 roku, polskim pismie zawodowym oprdcz powiazanych ze wspot-
czesna sztuka polska artykutéw®® drukowano fachowe oceny na przy-
ktad ,tawek nowego typu do sal rysunkowych”®’. Opinia o tym, zwykle
drewnianym sprzecie do siedzenia, pojawita sie w poczytnym kwartal-
niku Iwowskim by¢ moze pod wplywem pogladéw wspomnianej wcze-
$niej w tej oto rozprawie Montessori, ktora w Domach dzieciecych
(1913) wyrazila swoje zdanie o ,specjalnym systemie tawek, w kto-
rych dziecko nie mogto uczyni¢ zadnego nieprzewidzianego ruchu [...].
Ortopedyczna ,tawka udoskonalona - ironizowata na temat wysokich
aspiracji naukowcéw Montessori - jest wynikiem potaczonych wysit-
kow wielu nauk: antropologii, ktéra dostarczyta wymiaréow ciata dla
kazdego wieku, fizjologii, ktora obliczyta dtugos¢ i czesto$¢ rozmaitych
ruchow, psychologii, ktéra pomyslata o przedwczesnym budzeniu sie
i zboczeniu instynktéw, ostatecznie higieny, ktéra uznata za stosowne
walczy¢ przeciwko strasznemu skrzywieniu kregostupa”®. Inaczej niz
popularyzatorzy ,materialistycznej pedagogiki naukowej”®®, traktujaca

62 M. Lipska [rec.], ,Kind und Kunst”. Miesiecznik poswiecony sprawie sztuki w zy-
ciu dziecka, ,Nowe Tory” 1906, nr 6, s. 631.

63 Ihidem.

64 Thidem.

85 A. Mickiewicz, Pan Tadeusz, czyli ostatni zajazd na Litwie. Historia szlachecka
zr 18111 1812 we dwunastu ksiegach wierszem, Lwéw-Warszawa-Krakow 1921, s. 85.

66 J. Lukaszewicz, Wplyw Paryza na dzisiejszych artystow polskich, ,Ksztalt i Barwa”
1912, z. I, s. 9-10.

67 St. Matzke, Oceny i sprawozdania. ,,Ksztatt i Barwa”, czasopismo, poswiecone na-
uce rysunku, sztuki stosowanej oraz sprawom wychowania artystycznego. (Autoreferat),
,Nowe Tory” 1913, z. X, s. 551.

6 M. Montessori, Domy dzieciece, red. J. M. Sniecinski, Warszawa 2005, s. 18.

69 Thidem, s. 17.
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wychowanie i nauczanie po nowatorsku, Montessori w zalozonym
przez siebie w 1907 roku przytutku-szkole Casa dei Bambini’® usuneta
lawki oraz odstapila od zasady nagréd i kar. Wloska pedagog chwalita
dzieci z ubogiej dzielnicy rzymskiej San Lorenzo za ,aktywne dziatanie
w kontakcie z otoczeniem zewnetrznym, ktére gwarantowato rozwaj
umystowy”’t,

Warto wyjasni¢, ze obok zachodnich teoretykow w zakresie peda-
gogii wielkie zaciekawienie wspéttwoércow ,Nowych Toréw” wzbudzi-
li wychowawcy ze Wschodu, w sposéb szczegdlny klasyk pedagogiki,
Lew N. Totstoj (1828-1910). Ten propagator ,swobodnego wychowa-
nia”’?, autor napisanych z mysla o mtodszych czytelnikach Wspomnien
z dziecinistwa (1899), zainteresowat redakcje ,Nowych Toréw” pogla-
dami na wyksztatcenie dzieci w okreslonym kierunku. Totstoj sugero-
wal, ze trudnosci w wychowaniu biora sie z niewybaczalnych btedow
rodzicielskich, ktore dorosli usprawiedliwiaja zamiast naprawié. Tym
samym - w mys$l opinii mysliciela z Jasnej Polany - ,syzyfowos$¢ pra-
cy wychowawczej””® byta rezultatem hipokryzji rodzicow, ktorzy, zda-
niem Tolstoja, powinni przede wszystkim wykorzeni¢ wlasne wady,
a nastepnie wychowywac dzieci. Tylko uleczony, niepobtazajacy swoim
utomnosciom rodzic wykieruje dziecko na czlowieka o dobrym sercu
i tworczym umysle.

Odrebnie zagadnienie starannego wychowania ujat - zwiazany
z grupa redaktoréw ,Nowych Toréw” - Janusz Korczak’. Jego koncep-
cja stata sie jedna z fundamentalnych zasad pedagogiki dwudziesto-
wiecznego reformatorskiego ruchu, tzw. ,nowego wychowania”.

W odréznieniu od pozostawiajacej ,dziecku catkowita swobode””®
teorii Totstoja koncepcja ,Starego Doktora” dodawata znaczenia pod-
opiecznemu w tworczym procesie wychowania. Znakomity pedagog,
adwokat i rzecznik dzieci upowszechniat w teorii i w praktyce idee , mi-
losci pedagogicznej jako podstawowej kategorii wychowawczej”’®.

Milo$¢ odczytana jako aksjomat pedagogiczny ,wymagata czy-
nu i respektu dla miejsca dziecka w rodzinie, [...] w spoteczenstwie;

70 Do Casa dei Bambini uczeszczaly dzieci w réznym wieku: od péttorarocznych
do szescioipdtletnich.

"t S. Guz, Metoda Marii Montessori w opiniach i badaniach wspdtczesnych uczonych
amerykanskich, [w:] Pedagogika wobec przemian i reform oswiatowych, red. G. Mitkow-
ska-Olejniczak, K. Uzdzicki, Zielona Géra 2000, s. 428.

72 L. Chmaj, Prqdy i kierunki..., s. 474.

73 B. Rozstanski, Wychowanie mtodziezy podtug L. Totstoja, ,Nowe Tory” 1908,
z. VII, s. 113.

74 Nalezal on, byta juz o tym mowa we Wstepie, do tejze pracy naukowej, do sekcji
pedagogicznej warszawskiego oddziatu Polskiego Zwiazku Nauczycielskiego, utrzymuja-
cego kontakt z ,Nowymi Torami”.

75 L. Chmaj, Prqdy i kierunki..., s. 236.

76 M. Michalak, Stowo wstepne, [w:] J. Korczak, Jak kocha¢ dziecko. Dziecko w ro-
dzinie, Warszawa 2012, s. 7.



byla dziataniem na rzecz dzieci i w ich obronie, niezgoda na dziecie-
ca krzywde, biede i przemoc””’. Zanim scharakteryzuje styl pracy pe-
dagogicznej Korczaka, podkresle wage: ztozonosci, intencjonalnosci,
interakcyjnosci, relatywnosci i dtugotrwatosci, czyli cech, dzieki kto-
rym w wychowaniu, pojetym jako ,wprowadzanie do zycia wartoscio-
wego””8, swiadomy swych celéw nauczyciel, wspotdziatajac z uczniem
i domyslajac sie jego reakcji na metody wychowawcze, podnosi poziom
wzajemnych relacji, aby ostatecznie stana¢ na najwyzszym stopniu.
Trzeba przyznac, ze do tego szczytu powodzenia w edukacji dotart au-
tor Kréola Maciusia Pierwszego (1923). Oprécz niezbywalnego prawa
do mitosci pragnat dla dziecka , prawa do szacunku, prawa do tego, aby
byto tym, kim jest, prawa do radosnego dziecinstwa, prawa do wspot-
decydowania o witasnym losie, a takze prawa do niepowodzen i tez,
prawa do posiadania rzeczy i tajemnic. Ze wszystkich tych praw - wnio-
skuje wspotczesny swiatly pedagog, Mieczystaw f.obocki (1929-2012)
- najwyzej cenil prawo dziecka do szacunku”’®. Tym samym ,kazdy wy-
chowawca musiat sie liczy¢ z indywidualnoscia i godnoscia dziecka,
a kazdemu dziecku wyznaczyt [, Stary Doktor” - D. D.] role [...] wspo6t-
tworcy wlasnego zycia”®.

Obok modelu postepowania ,pedagoga heroicznego”®, czyli Kor-
czaka, aktualnym wowczas sposobem przeciw ztemu wychowaniu byta
oryginalna koncepcja Aleksandra Kaminskiego (1903-1978). Teoria
pedagoga harcerza, zrédto nowosci w zakresie dwudziestowiecznego
wychowania, pociagneta za soba podporzadkowanie procesu dydak-
tyczno-wychowawczego osobowosci nauczyciela, ktérego ,,sita oddzia-
lywania jest proporcjonalna do jego zyczliwosci wobec uczniow”®,
Opisujac - zgodnie z wola autora zbeletryzowanego reportazu Kamie-
nie na szaniec (1943) - okazujacego dzieciom zaufanie doskonatego
nauczyciela, wybiegtam naprzdd. Dlatego w tej chwili powroce do zgu-
bionego watku form organizowania procesu wychowania.

Na szpaltach ,Nowych Toréw” zalozenia teoretyczne dotyczace
wychowania opracowywano réwnolegle do formutowanych w Euro-
pie zachodniej zasadniczych tez pedagogicznych. Okazato sie bowiem,
ze wieloletnia praktyka i system edukacyjny pod zaborem rosyjskim byty
anachroniczne, ogdlnie przyjete koncepcje konserwatystéw niezgodne

77 Ibidem.

78 M. Lobocki, Podstawowe problemy wychowania. Pojecie wychowania i jego ce-
chy, [w:] idem, ABC wychowania, Lublin 2003, s. 13.

79 M. Lobocki, Koncepcje pedagogiczne Zrodtem innowacji w wychowaniu, [w:]
idem, ABC..., s. 57-58.

80 Thidem, s. 58.

81 'W. Okon, Janusz Korczak - pedagog heroiczny, [w:] idem, Wizerunki stawnych
pedagogow polskich, Warszawa 2000, s. 248.

82 A. Kaminski, Nauczanie i wychowanie metodq harcerskq, Warszawa 1948, s. 228.
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z duchem czasu, a czerpiaca z pedagogiki Herbartowskiej tradycyjna
szkola ,niewystarczajaca i przestarzata dla potrzeb nowego pokolenia”®.
Dlatego splatajac piekno z wychowaniem, wysuwano postulaty polep-
szenia jakosci pracy w szkole. Niestrudzeni niemieccy mentorzy nowej
organizacji szkolnictwa sprzeciwili sie na przyklad ,zabdjczej tresurze
umyshu i czczej formalnosci tej metody, ktora taduje i przeciaza gltowy
milodzienicze zbytecznym balastem, i dajac nie wiedze - tylko wiadomo-
$ci - nie przygotowuje mtodziezy do samodzielnego myslenia”2*. W slady
zachodnioeuropejskich inicjatoréw reform wstapili wspoétredaktorzy pi-
sma ,Nowe Tory”, upatrujac m.in. w traktacie o edukacji pt. Emil, czyli
o wychowaniu (1762) J. ]J. Rousseau symptomow intelektualnej odnowy
rodzaju ludzkiego. W rozprawie francuski prekursor ksztatcenia wyzwa-
lajacego podjat przede wszystkim dyskusje o skutkach madrego i wtasci-
wego wychowania oraz popadt w zadume nad perspektywa dochowania
niewinnosci dziecka w stanie niezmienionym.

Na tamach ,Nowych Toréw” w dwusetna rocznice urodzin filozo-
fa opublikowano artykut wychwalajacy jego nauke o wychowaniu oraz
rozstawiajacy dzieta i odkrycia stawnego Francuza. W niewielkiej pra-
cy wyrazono pozytywna opinie o Emilu, widzac w nim ,marzycielska,
rozwlekla i utopijna rozprawe”%>. W tym, potepionym przez parlament
i kler francuski, traktacie pedagogicznym autor artykutu, pedagog
i dzialacz spoteczny Maksymilian Bienenstock (1881-1923) upatrywat
podniety do prac Komisji Edukacji Narodowej, zachety dla Ignacego
Krasickiego (1735-1801), ktéry napisat powies¢ pt. Mikotaja Doswiad-
czynskiego przypadki (1776) oraz impulsu do przygotowania przez
poete i historyka literatury Kazimierza Brodzinskiego (1791-1835)
rozprawy O powotaniu i obowigzkach mtodziezy akademickiej (1826).

W rozumieniu Bienenstocka o ,pozytywnej wartosci”® Emila zade-
cydowata przede wszystkim upowszechniana przez jego autora mysl
o nieco wybujatym indywidualizmie, propagowanie ,idei wolnosci czto-
wieka i wiara w jego nieograniczone mozliwosci rozwojowe”®” oraz po-
lozony przez mysliciela nacisk na moralne wychowanie woli i czucia
nietknietego wplywami cywilizacji i kultury mtodziefca. Z nauczyciel-
skiego, wspolczesnego Bienenstockowi, punktu widzenia atrakcyjnos¢
tej antropologii pedagogicznej polegata na tym,

[...]1 by wszyscy, ktorzy otaczaja opieka [dzieci - D. D.], szanowali je i kochali. Inaczej cata
powsciagliwos¢ mowy, o ktéra staramy sie w stosunku do nich - klarowat cierpliwie czy-

8 E. Krochmalska-Gawrosinska, Henryk Rowid - kreator idei pedagogicznych w Pol-
sce okresu dwudziestolecia miedzywaojennego, Piotrkéw Trybunalski 2005, s. 11-12.

84 J. Mortkowiczowa, Ruch reformatorski..., s. 297.

85 M. Bienenstock, Rousseau’a nauka o wychowaniu, ,Nowe Tory” 1912, z. VI i VII,
s. 33.

86 Thidem, s. 45.

87 Wt. Puslecki, Ksztatcenie wyzwalajqce..., s. 28.



telnikom Rousseau - predzej lub pdZniej zadaje klam sama sobie; jeden usmiech, jedno
mrugniecie, jeden gest, ktory sie wymknatl, méwia im wszystko, co starano sie przemil-
cze¢ przed nimi; azeby dowiedzie¢ sie o tym, wystarczy im spostrzezenie, ze chciano to
przed nimi ukryc®s.

Trzeba dodac¢ wyjasnienie, ze sformulowany wczesniej sad o nie-
skazitelnym charakterze czlowieka pierwotnego nie zadowolit w peini
wspolredaktorow pisma ,Nowe Tory”, ktérzy sceptycznie odniesli sie
do niekonwencjonalnej opinii, przedktadajac nad francuski model bel-
fra oraz nad nauczycieli, stosujacych metody represyjne i zwalczaja-
cych naturalne instynkty dzieci wychowawcoéw, ktorzy

[...] w kazdym [...] osobniku ludzkim witaja pewna sume sit przyrodzonych i przyrodzo-
nych mozliwosci, ktore tylko w zetknieciu z odpowiednimi czynnikami zewnetrznymi
rozwinac sie, spotegowac i wyszlachetni¢ moga.

Indywidualnos$¢ dziecieca - wyjasniali swoje stanowisko redaktorzy ,Nowych To-
row” w Stowie wstepnym w styczniu 1906 roku - jest dla [wychowawcéw - D. D.] cennym
skarbem, lecz nie skarbem martwym, ktérego nienaruszalnos$¢ ochronic¢ by pragneli, ale
raczej kapitalem ruchomym, ktérego cata wartos¢ polega na zastosowaniu i spozytkowa-
niu i przez nie wtasnie sie wzmaga®.

Innymi stowy, wspdéttworcy warszawskiego miesiecznika choé roz-
wineli zasadnicza teze autora Emila, wyrazili przeswiadczenie o wyla-
czeniu oswieconego nauczyciela z uczestnictwa w edukacji na rzecz
postepujacego w sposob wspaniatomyslny opiekuna, ,¢wiczacego
i rozwijajacego wrodzone instynkty kazdego wychowanca”%, ktéry nie
folguje juz przelotnym kaprysom. Na poczatku bowiem XX wieku typ
nauczyciela charakterystyczny dla epoki oswiecenia byt staroswiecki,
a z kolei dostosowany do nowych warunkéw wychowawca, potepiajac
akty samowoli, wigzatl juz wolnos¢ z moralnoscia i z dyscyplina.

Wyczerpujaco scharakteryzowany w Emilu styl zycia tytulowe-
go bohatera suponuje w biezacej chwili zagadnienie wielosci teo-
rii pedagogicznych, ktérych przydatnos¢ zalezala od zamierzonych
celéw. Rousseau na przyktad brat pod uwage temperament, Montesso-
ri uwzgledniata indywidualnos¢, ,zapatrzony w wizje zbawienia $wia-
ta «dla nieba»”?! Foerster - charakter, a Stern - osobowos$c¢®. Z tego,
co w niedalekiej przesztosci osiagnieto na niwie pedagogicznej, wynikato,

88 J. J. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu, przel. E. Zielinski, t. II, Wroctaw 1955,
s. 15.

89 Stowo wstepne..., s. 4.

9 Thidem, s. 3.

91 T. Pasierbinski, Poglady spoteczno-filozoficzne i pedagogiczne Fryderyka Wilhel-
ma Foerstera, [w:] Studia nad pedagogikq XX wieku, red. W. Okon, B. Suchodolski, War-
szawa 1962, s. 184.

92 S, Kunowski, Wartosci w procesie wychowania, wstep i wybor tekstéw B. Lenar-
czyk, Krakéow 2003, s. 14.
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ze reformatorom szkolnictwa, réwniez tym skupionym wokoét ,No-
wych Toréw”, zalezalo na uporzadkowaniu wedtug ustalonych wzor-
cow pedagogicznych zasad stosowanych w celu podniesienia ,jakosci
wychowanka”?. Dlatego na szpaltach ,Nowych Toréw”, nasladujac
niemieckiego historyka pedagogiki, Fryderyka Paulsena (1846-1908),
ktory tworzyt takze wedlug modelu autora Nowej Heloizy (1761), wy-
kazano, ze ,wychowywac znaczy [...] nie zmieni¢ jednostke ludzka, lecz
wydoby¢ z niej i wyksztalci¢ w niej to, co najlepsze, a zte sktonnosci
poddac¢ pod panowanie dobrych. Z tego zalozenia zas$ wynika - peroro-
wano - ze wychowanie woli by¢ musi naczelna zasada pedagogiki, pod
ktora podporzadkowac sie ma wyksztalcenie, tzn. rozwdj intelektu”%.

Zaprezentowana powyzej teoria stosunku wychowania woli do wy-
ksztalcenia w okreslonym kierunku intelektu, ktéra uaktywniata wol-
nos¢ wewnetrzna, pobudzata wytrwatos¢ w realizacji wytyczonych sobie
celow i dawata impuls do nadzorowanej przez sumienie odpowiedzialno-
sci, kojarzy sie piszacej te stowa - zwlaszcza dyrektywa odpowiedzialne-
go postepowania - z programem, jaki w przededniu II wojny swiatowej
wypracowat teoretyk personalizmu, Emmanuel Mounier (1905-1950).

Francuski mysliciel zabiegat wtasnie o ,zorganizowanie zycia spo-
tecznego i wladzy na zasadzie odpowiedzialnosci osobistej”®. Problem
tejze w aspekcie pedagogicznym, pozostajac we wspotzaleznosci z za-
wila kwestig wolnosci, jest aktualnym zagadnieniem takze obecnie®.
Teraz bardziej niz kiedys odnosi sie do nauczyciela. Stusznosci rozu-
mowania wydawaltoby sie dowodzi wspoélczesnie niemiecki pedagog,
Wilhelm August Flitner (1889-1990), ktéry precyzyjnie zdefiniowat
dzisiejsza pedagogike jako ,myslenie wychodzace ustawicznie od wy-
chowawcy odpowiedzialnego, ktéorego przedmiotem nie sa jakie$s mar-
twe obiekty swiata zewnetrznego, lecz podmioty, ktére znajduja sie na
drodze stawania sie czlowiekiem”?’.

Odlegtos¢ dzielaca dziecko od dorostosci mégt zmniejszy¢ na przy-
ktad ,taniec, taczac ruch i muzyke”®. Ta aktywnos¢ ruchowa, typowa
dla ,,Nowych Toréw” tematyka®, stanowita gwarancje zdrowego wygla-

9 M. Bienenstock, System pedagogiczny Fryderyka Paulsena, ,Nowe Tory” 1913,
z. ITi1l, s. 39.

9 Ibidem.

9% F. Adamski, Wprowadzenie: personalizm - filozoficzny..., s. 13.

9% M. Nowak, Wychowanie do wolnosci i odpowiedzialnosci, [w:] Wychowanie per-
sonalistyczne. Wybdr..., s. 341-361.

97 'W. Flitner, Das Selbstverstdndnis der Erziechungswissenschaft in der Gegen-
wart, Heidelberg 1957, s. 18.

9% M. Okrasa, Taniec w wychowaniu i terapii pedagogicznej dzieci i mtodziezy, [w:]
Wychowanie wobec wyzwan wspétczesnosci, red. J. Kirenko et al., Lublin 2011, s. 243.

9 F. Kutneréwna, Gimnastyka rytmiczna. Metoda Jakuba Dalcroze’a, ,Nowe Tory”
1908, z. V, s. 438-446. Co wiecej, autorka tego artykutu, Franciszka Kutneréwna po



du, a taniec dawatl rekojmie, ze dzieci rozwina zdolnos¢ wykonywania
réznorodnych czynnosci ruchowych i oddadza sie zabawom motorycz-
nym. W moim rozumieniu pomyslnym skutkiem zainteresowan wspotre-
daktorow pisma ,Nowe Tory” rytmika jest wspolczesna choreoterapia,
ktora opierajac sie na opinii o nierozlacznosci ciata i umystu, dowodzi
rzeczowo, ze ,ruch ciala odzwierciedla wewnetrzne stany emocjonalne
czlowieka, za$ zmiany w ruchu moga wptywac na zmiany w psychice”!%,

Odwotujac sie w niniejszej rozprawie do postepowych, zaangazo-
wanych w twoérczos¢ pedagogiczng, medrcow: Johna Locke’a (1632-
1704), Rousseau, Pestalozziego, Ewarysta Estkowskiego (1820-1856)
i Jana Wtadystawa Dawida, nie zapomniatam o przywiazanych do tra-
dycji wychowawcach myslicieli. Jednym z pedagogow o przekonaniach
zachowawczych byl jezykoznawca i etnograf, Roman Zawilinski (1855-
1932). Ten filolog i zarazem konserwatywny nauczyciel gimnazjalny,
ktérego stowa w ,,Nowych Torach” przytaczano w dostownym brzmie-
niu, w rozprawie Nowe prgdy w szkole sredniej (1913) przestrzegat
nauczycielstwo przed niebezpieczenstwem , wplywu zmiennych opinii
reformatorskich”!®!, ktére moga wypaczy¢ zaréwno intencje wycho-
wawcoéw, jak i zdeformowac dzieciecy charakter. Dlatego szerzeniu sie
demoralizacji wsrod mtodziezy miat zapobiec - zgodnie z wola Zawi-
linskiego - skauting, ktérego zwolennikom wytknat jednak profesor
~wymykanie sie spod kontroli szkolnej, a nawet pewna konkurencje ze
szkola w postaci tzw. pouczen skautowskich, gdzie mtodociani prele-
genci z gory traktujac «urzedowe» wyklady szkolne podaja «druhom»
nauke wlasna dziejow, literatury i - patriotyzmu”'%?,

Z perspektywy dotychczasowego dziedzictwa harcerskiego opinia
Zawilinskiego o skautingu wydaje sie krzywdzaca, poniewaz stosowane
przez Roberta Stephensona Baden-Powella (1857-1941) w dziedzinie
spotecznego i moralnego wychowania dziewczat i chtopcéw reguty oraz
zapoczatkowany przez niego ruch mtodziezowy miat przede wszystkim
na celu przygane dokuczliwych wad, pozbycie sie przywar charakteru,
zaprawianie do samodzielnosci. W dodatku cenit sobie oficer armii bry-
tyjskiej zaradnos¢ podopiecznych oraz ich zmyst obserwacji.

Interesujacy rys biograficzny generata R. S. Baden-Powella za-
wart w swojej ksigzce Jak skauci pracujqg (1914) Andrzej Matkowski!%

paroletnich studiach w Genewie, w 1908 roku otworzyta w Warszawie przy ulicy Nowo-
grodzkiej 10 zaktad gimnastyki rytmicznej dla dzieci i dorostych.

100 7. Pedzich, Wprowadzenie, [w:] Psychoterapia taricem i ruchem - teoria i prak-
tyka w terapii grupowej, red. Z. Pedzich, Warszawa 2009, s. 7-8.

101 Cyt. za: Wi Wakar, O typie wychowawczym..., s. 13.

102 Thidem, s. 15.

103 Pierwszym skautem polskim” okrzyknieto Andrzeja Matkowskiego, autora ksiaz-
ki Scouting jako system wychowania mtodziezy (Lwow 1911).
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(1888-1919), ktéry uwydatnit, ze ,z indywidualnosci Skauta Naczelne-
go czerpali skauci-szeregowcy i skauci-oficerowie”'*, Autor nadmienit
takze o szlachetnej i dzielnej matce londynskiego skauta oraz napo-
mknat w kilku stowach o jego zamitowaniu do ,sportu radzéw”, czyli
do polowan na ,nader silnego, zrecznego i ogromnie przemyslnego”!'%
indyjskiego dzika, a ten przygodowy watek biograficzny wiaze sie,
moim zdaniem, z gaweda'®® o dopiero co wywotanej z pamieci postaci
Matkowskiego, ktéry z zona Olenka stworzyt polskie harcerstwo.

Przyméwka pod adresem skautow wprawia w zaklopotanie jesz-
cze z innego powodu. W obecnosci Zawilinskiego powolywano przeciez
w duzej liczbie, zwlaszcza w Galicji, polskie druzyny skautowe, prze-
ksztalcajac je potem w szczepy i w zastepy harcerskie. Nie mogt wiec
wzbudza¢ w nikim podejrzenia skauting pojmowany jako majacy ,na
celu ogolny rozwdj osobowosci cztowieka”!%” ruch wychowawczy. Zorga-
nizowany przez mtodych ludzi poza oficjalnym nauczaniem i systemem
wychowania miat na celu czynienie dobra; przekonywal argumentem,
ze ,czlowiek nie moze rozwijac¢ sie fizycznie, intelektualnie, spolecznie
i duchowo w izolacji od innych”%. Jako ze reguly skautingu zawieraja
sie w trzech ogoélnie przyjetych zasadach: ,,stuzba Bogu”, ,stuzba innym”
i ,stuzba sobie”, opisze teraz charakterystyczne cechy zapoczatkowane-
go przez Baden-Powella ruchu w aspekcie pedagogiki religijnej.

W jej perspektywie uzupetniona ,pedagogia odkrywczosci, inicjaty-
wy” 1% metoda wychowania mtodych ludzi utrwala w zwiazkach miedzy
nimi takie wartosci, jak wolnosc¢ i odpowiedzialnos¢, zaufanie i brater-
stwo. Nie wchodzac w szczegoély, trzeba by dopowiedzie¢, ze aktywizu-
jace programy skautingu przywiazywaly znaczenie do przyrody, wiec
na lonie natury organizowano rajdy, wycieczki, biwaki, obozy, piel-
grzymki i zloty''°. W ciagu lat skutkiem tego skauting stal sie dla mto-
dziezy ,przestrzenia zdrowia”''!, w ktérej doswiadczano Bozej dobroci
i pomocy. Interesujaco na pewno wygladat celebrujacy Msze Swieta
w gorach albo w lesie ksiadz, dla ktérego nabozenstwo przeobrazato
sie w liturgie kosmiczna'!!?, a bedaca na miare kosmosu publiczna for-
ma kultu religijnego przemieniata zycie skauta, zgodnie z litera prawa

104 A, Matkowski, Jenerat Baden-Powell, [w:] idem, Jak skauci pracujqg, Krakéw
1914, s. 194.

105 Thidem, s. 209.

106 Por. B. Wachowicz, Druhno Oleniko! Druhu Andrzeju! Gaweda o twércach Har-
cerstwa Polskiego Oldze i Andrzeju Matkowskich, Warszawa 1995.

107 Fundamentalne zasady ruchu skautowego, przet. B. Kubis, Genewa [b. . w.], s. 3.

108 Thidem, s. 5.

109 E. Barbotin, Skauting i pedagogia wiary, przet. H. Czepulkowski, Sandomierz
1998, s. 70.

110 Thidem, s. 29.

111 Thidem, s. 31.

112 Thidem, s. 41.



skautowego, ktore usposabiato do pielegnowania takich zalet charak-
teru, jak uczciwos$é, prawosc i sumiennosc¢!''3, w egzystencje w ruchu.

Tak interpretowany skauting implikuje kolejny, dyskutowany na
lamach ,Nowych Toréw”, problem - zagadnienie kultury fizycznej
i sportu. Jego drobiazgowa analize przeprowadzil m.in. Witadystaw
Kociejowski''*. Nawiazujac w swym artykule prawdopodobnie do wy-
powiedzi doktora Kosciota, sw. Tomasza z Akwinu (1224-1274), za-
troszczyt sie o zdrowie 6wczesnej mtodziezy.

Po zakonczeniu II wojny swiatowej my$l Akwinaty rozwinat na
przyktad opat Tihamér Toth (1889-1939). Wegierski biskup podkreslit
przede wszystkim znaczenie korzystnego wpltywu wysitku fizycznego
na zdrowie cztowieka.

Celem wiec sportu - pisat wzorem filozoféw chrzescijanskich, wypowiadajacych sie
w sprawie pelnej sprawnosci i dobrego samopoczucia Téth - nie moze by¢ przesadny roz-
wd@j pewnych miesni, lecz przyczynienie sie do spotegowania pewnej i sprawnej pracy
oraz sprezystosci calego systemu nerwowego i miesniowego. Wtasnie dlatego wycwicz
sie - radzit biskup - przede wszystkim w tych sportach, ktére mozna odbywaé¢ na wolnym
powietrzu''5, jak na przyklad turystyka goérska, narciarstwo, saneczkowanie, lyzwiarstwo,
wioslarstwo, plywanie, [...] tenis, kolarstwo, biegi, strzelanie do celu, szermierka!'®.

Téth, identycznie jak Kociejowski, uznawal konsekwencje i wy-
trwalos¢ za szczegolnie wazne w ,ksztalceniu fizycznym”!!’; w ¢wicze-
niach gimnastycznych zastugiwaly tez na jego podkreslenie zrecznosc
i stanowczos¢.

Dzisiaj zywotnej od dawna kwestii aktywnosci fizycznej niebaga-
telna role przypisali zwolennicy pedagogii klasycznej. Jej luminarz
Mieczystaw Albert Krapiec (1921-2008) wytyczyt kulturze fizycznej na-
stepujacecele: ,a)dlazachowaniazdrowia; b) dladobrego samopoczucia
organiczno-psychicznego; c) dla lepszej pracy ludzkiej na réznych po-
lach dziatalnos$ci; d) dla lepszego «odegrania siebie» jako cztowieka”!!8,
Zmierzajacy wprost do celu pedagodzy klasyczni stanowczo protestuja
natomiast przeciw przebraniu miary w gimnastyce oraz ztemu odzywia-
niu, gdyz te anomalie moga zgubnie oddzialywac¢ na ogoélna sprawnos¢
psychoruchowa. Filozofowie pouczaja réwniez o przymusie przezwy-
ciezania trudnosci w uprawianiu sportu; w wychowaniu fizycznym

113 Thidem, s. 132.

114 Wi, Kociejowski, Zasady ksztatcenia fizycznego podtug systemu Leshafta, ,Nowe
Tory” 1912, z. 1, s. 39-47.

115 Problemem pieszych wycieczek szkolnych na szpaltach ,,Nowych Toréow” zajat
sie na przyktad Wtadystaw Wakar. Por. Wi. Wakar, Wycieczki szkolne, ,Nowe Tory” 1912,
z.1, s. 48.

116 T, Toth, Mlodzieniec dobrze wychowany, przet. J. Harajda, Krakow 1947, s. 72.

117 Wt. Kociejowski, Zasady ksztatcenia fizycznego..., s. 46.

118 M. A. Krapiec, Sport - usprawnienia czy wyczyn?, ,Czlowiek w Kulturze” 1999,
nr 12, s. 142.
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idee kalokagatii, w ich rozumieniu, nadwatla stosowanie przez zawod-
nikéw srodkéw dopingowych''®.

We wspodlczesnej szkole wyplywajace z niewlasciwego podejscia
do sportu komplikacje przeplataja sie z zagadnieniami wychowania zdro-
wotnego, ktore ongis nosito szumne miano wychowania higienicznego.
O ile ,w ujeciu tradycyjnym dotyczyto ono wylacznie dziatan zoriento-
wanych na zapobieganie chorobom, zwlaszcza infekcyjnym”!?°, o tyle
na szpaltach postepowych ,Nowych Toréw” rozszerzono problematyke
i dotknieto tematu ,higieny ubrania uczennic”'?'. W celu poprawy ich
zdrowia jeden z pracownikéw redakcji Wactaw Jezierski (1868-1928)
doradzat czytelniczkom ,Nowych Toréw”, jak powinny ubiera¢ swoje
corki. Apelowal o noszenie , siegajacych do nasady szyi koszul”!?? z dtu-
gimi rekawami, a takze odwolywat sie do rodzicielskiego rozsadku, ktory
wciaz jeszcze dyktowal matkom Sciskanie pociech gorsetem, ktory we-
dhug opinii doktora Czestawa Barszczewskiego (1866-1919) i przepro-
wadzonych przez niego badan nie zapewniat figurze foremnosci.

Zmiana na lepsze trybu zycia mlodych panienek, uwolnionych
z krepujacych gorsetéw, pociagnela za soba zainteresowanie wygod-
nym obuwiem. Jako ze najmodniejszy naonczas fason butéw z wydhu-
zonymi nosami znieksztalcal stope, uwadze matek prenumerujacych
»~Nowe Tory” polecano obuwie wykonane wedlug najnowszego systemu
niemieckiego anatoma i histologa, Maxa Schultze’a (1825-1874), ktore
zapewnialo nogom wygode i mily wyglad!?. Jak sie okazuje zdrowie
mlodego pokolenia jako warto$¢ egzystencjalna nigdy nie byto obojet-
ne rodzicom i wychowawcom. W biezacej chwili réwniez ich obchodzi,
bowiem niejednokrotnie od stanu zdrowia mtodego czlowieka zalezy
»Przebieg oraz osiagane [przez niego - D. D.] efekty procesu ksztatce-
nia i wychowania”!?*.

Opublikowany w ,Nowych Torach” artykut Jezierskiego o modzie
dziewczecej zacheca do innego jeszcze komentarza. W refleksji peda-
goga i geografa na temat skromnosci ubioru panienek doszukatam sie
podobienstwa do pedagogiki klasycznej zapoczatkowanej przez Arysto-
telesa i rozwijanej m.in. przez sw. Tomasza z Akwinu, byla juz o tym

119 M. K. Stasiak, Tworczy i harmonijny rozwdj cztowieka, £.6dz 2006, s. 24-25.

120 1, Majchrzyk-Mikuta, Szkota wobec wspdiczesnych probleméw wychowania zdro-
wotnego, [w:] Wychowanie wobec wyzwarn..., s. 137.

121 W, Jezierski, Jak sie powinny ubiera¢ dziewczeta w wieku szkolnym?, ,Nowe
Tory” 1906, nr 1, s. 72. W 1911 roku z kolei na tamach , Nowych Toréw” zamieszczono
sprawozdanie z III Miedzynarodowego Kongresu Higieny Szkolnej, na ktérym zatrosz-
czono sie o wychowanie piciowe mtodziezy. Por. ,Nowe Tory” 1911, z. V, s. 449.

122 W, Jezierski, Jak sie powinny..., s. 72.

123 Thidem, s. 78.

124 A. Gawel, Zdrowie w wymiarze aksjologicznym i wychowawczym, [w:] Wychowa-
nie personalistyczne. Wybdr..., s. 259.



mowa powyzej. Wcielony w zycie przez jej zwolennikéw szczesliwy po-
myst ,unikania nadmiernego i kosztownego strojenia sie”!?® oraz dba-
tosci o wyglad i higiene osobista zdaja sie skorelowane z pouczeniami
Jezierskiego.

Na szpaltach ,Nowych Toréw” trosce o poziom wyksztalcenia szkol-
nego oraz zabieganiu o fizyczny i umystowy rozwdj dziecka wskutek
uprawiania sportéw towarzyszyto pytanie o szkole ,idealna”. W moim
rozumieniu spelieniem utopijnych marzen pedagogéw w Kraju Przy-
wislanskim'?® stala sie ,Odenwaldschule”. Ta bedaca faktem!?’ i za-
razem ciekawym eksperymentem alternatywna szkota w Niemczech
dzieki inteligentnym nauczycielom, pieknemu potozeniu, a takze zgro-
madzonym i nalezycie rozporzadzanym finansom ,pomnazata dobro-
byt moralny i umystowy”!?® uczniow az do 2010 roku. Wtedy w tej
obchodzacej stulecie swego istnienia najstarszej instytucji, stuzacej
jako wzér ,nowego wychowania”, gtosny skandal wywotal kierownik
o nieprawidlowej osobowos$ci, majacy odchylenia od normy, zwtasz-
cza w dziedzinie seksualnej. Zarzadzajacy szkota ponizal podopiecz-
nych, utrzymywat z nimi kontakty seksualne. Ten przynoszacy wstyd
postepek nadmiernie pobudliwego erotycznie pseudopedagoga uswia-
domil jasno wspoéiczesnemu Swiatu prawde, ze tatwo jest, naruszajac
przyrodzony porzadek, przekresli¢ swietna przeszio$¢ dydaktycznej
i opiekunczo-wychowawczej instytucji. Co wiecej, otoczy¢ ja legenda
»,Cczarnej pedagogiki”'?®. Po czternastu latach od erygowania ,Oden-
waldschule” zatozono kolejna, poszukujaca doskonatego systemu na-
uczania placowke, tj. szkote w Summerhill, a w 1926 roku ufundowano
nastepna - w Dartington Hall'*°.

125 D, Zalewski, Wychowac cztowieka szlachetnego, Lublin 2003, s. 148.

126 ' W 1874 roku tak zaczeto nazywac Krdlestwo Polskie.

127 W uroczej miejscowosci nad Renem miedzy Heidelbergiem a Frankfurtem istniat
zatozony przez Paula Geheeba (1870-1961) eksperymentalny zaktad naukowy ,Oden-
waldschule”. W nim typowa lekcje na przyktad geografii, rysunku, muzyki czy niemiec-
kiego uzupelnialy zajecia w lesie lub na polance oraz praca w warsztatach: slusarskim
i stolarskim. Por. J. Kotudzka, Szkota ,idealna”, ,Nowe Tory” 1914, z. Ii1I, s. 63.

128 Thidem, s. 59.

129 B, Sliwerski, Ostrzezenie zamiast zakonfczenia, czyli o toksycznych doswiadcze-
niach wychowankoéw ,Odenwaldschule”, [w:] Edukacja alternatywna w XXI wieku, red.
Z. Melosik, B. Sliwerski, Poznan-Krakéw 2010, s. 644.

130 Szerzej problem niekonwencjonalnych szkét omdéwit David Gribble. Por. D. Grib-
ble, Edukacja w wolnosci. W poszukiwaniu idealnego systemu ksztatcenia, przet. Z. Gru-
dzinska, Krakow 2005.
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Rozdzial 3

Wokét kluczowych zagadnien szkolnych

W Kroélestwie Polskim na poczatku XX wieku jednoczesnie z tocza-
cymi sie burzliwymi debatami nad systemem edukacyjnym poruszano
zagadnienie form organizacyjnych pracy szkolnej; oméwiono problem
nauczania w szkole etyki!, estetyki? i filozofii3; podjeto kwestie wycho-
wania dzieci i dyskusje, o ktérej byta juz mowa powyzej, nad zasadami
higieny w instytucjach oswiatowo-wychowawczych; powrdcono do te-
matu gier i zabaw ruchowych; zajeto sie takze sprawa karierowiczo-
stwa i wycieczek szkolnych.

Obecnie entuzjazm dla wedréwek po wytyczonych i po nieprzetar-
tych szlakach przejawia Kazimierz Denek, ktéory w 2010 roku w rocz-
niku ,Dydaktyka Literatury” upomniat sie o powazne potraktowanie
sprawy ,aktywnosci krajoznawczo-turystycznej mlodziezy szkolnej”*.
Poznanski wykladowca, rozwazajac problem popularnego dzis w srodo-
wisku uczniéow ruchu z pogranicza krajoznawstwa i turystyki, podkre-
§lit, ze ,krajoznawstwo i turystyka stanowia istotny element procesow
ksztatcenia i wychowania. Posiadaja - objasniat Denek - gtebokie trady-
cje kulturowe i wychowawcze, wyksztalcone w okresie wieloletniej swej
historii”>. Ponadto nalezatoby podkresli¢, ze turystyka i sport przekazuja
inicjatorom badan nad filozoficznymi aspektami kultury fizycznej mysl
o antropologiczno-aksjologicznym sensie pielgrzymek®. Namyst nad wy-
cieczkami krajoznawczymi nie wyczerpuje naturalnie tematu, ale dopet-
nia wiadomosci o wachlarzu probleméw dyskutowanych w miesieczniku
»,Nowe Tory”. Kwestia do rozstrzygniecia byla tez sprawa uznanej za
obowiazujaca normy w dziedzinie starannego wychowania.

Filozoficzna teoria wartosci etycznych na tamach warszaw-
skiego periodyku prezentowata sie dos¢ skromnie ze wzgledu na

1 E. K., Kilka stow o wyktadzie moralnosci w szkole, ,Nowe Tory” 1906, nr 8, s. 810.

2 J. Mortkowiczowa, Wychowanie estetyczne, ,Nowe Tory” 1906, nr 4, s. 385.

3 St. Kalinowski, Nauczyciel a filozofia, ,Nowe Tory” 1908, z. X, s. 387.

4 K. Denek, Aktywnos¢ krajoznawczo-turystyczna mtodziezy szkolnej, ,Dydaktyka
Literatury” 2010, s. 189.

5> Ibidem, s. 190.

6 St. Kowalczyk, Elementy filozofii i teologii sportu, Lublin 2010, s. 206-213.
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antypozytywistyczny paradygmat i nastroje w Europie zachodniej,
ktére réowniez po I wojnie swiatowej nie sprzyjalty ,mysleniu afirma-
tywnemu”’. W Starym Swiecie ,konstatowano nie tylko kryzys nauk
(Edmund Husserl 1859-1938), ale i zmierzch kultury (Oswald Spen-
gler 1880-1936)"8.

Jako ze czlowiek jest jednak ,istota aksjologiczna”®, na poczatku
XX wieku takze poszukiwano dla niego ,oparcia w normach i warto-
$ciach moralnych”!°. Na tamach , Nowych Toréw” swoja niezalezna etyke
tworzyt filozof i logik, Tadeusz Kotarbinski!! (1886-1981). Niewatpliwie
jego akcentujaca aksjologiczny aspekt ludzkiej pracy prakseologia byta
blizsza redaktorom stotecznego periodyku niz fenomenologiczna fi-
lozofia wartosci'? na przyklad niemieckiego socjologa, Maxa Schelera
(1874-1928).

Nie tylko Kotarbinski uprawiat filozofie w ,,Nowych Torach”. Warto
podjac przyktadowo watek etyczny ukrywajacego sie pod pseudonimem
E. K. pisarza, ktéry w artykule Kilka stow o wyktadzie moralnosci w szko-
le'® ograniczyt sie do negacji podstawowej prawdy, ktéra w 1904 roku
na tamach poswieconego ulepszeniu wychowania i nauczania kwar-
talnika ,Reforma Szkolna”'* (1904-1913) odkryt malarz, krytyk arty-
styczny i prozaik Stanistaw Witkiewicz (1851-1915). Ten reformator
wychowania i nauczania o ukierunkowaniu aksjologicznym postulowat
wprowadzenie do szkét nauki religii chrzescijanskiej!®, ale nieznany
z nazwiska autor wykpit bezlitosnie nawiazujacego do Schelerowskiej
teorii wartosci autora Na przeteczy (1891). Mozliwe, Ze nieujawniaja-
cemu swego nazwiska anonimowi nie spodobat sie propagowany przez
Schelera i Witkiewicza - irracjonalny skadinad dla niektorych - prymat
wartosci przed bytem oraz milosci przed poznaniem?S.

7 B. Truchlinska, Wstep, [w:] Aksjologia wspotczesnosci. Problemy i kontrowersje,
red. B. Truchlinska, Lublin 2012, s. 9.

8 Ibidem.

9 P. Nierodka, Cztowiek istotq aksjologicznq. W kregu metafizyki i antropologii war-
tosci, [w:] Aksjologia wspdtczesnosci. Problemy..., s. 47.

10 B, Truchlinska, Wstep..., s. 9.

11 T. Kotarbinski, Teoretyk i praktyk wobec przysztosci. Notatka metodologiczna,
»Nowe Tory” 1913, z. VI i VII, s. 269.

12 ]. Filek, Wzlot i upadek ,myslenia wedtug wartosci”, [w:] J. Zawitkowski, ]J. Filek,
A. Wegrzecki et al., W strone wartosci. Wyktady autorskie z lat 2001-2004, Katowice
2005, s. 29.

13 E. K, Kilka stéw..., s. 810-816.

4 W tym krakowskim kwartalniku odnalazlam artykuly pedagogéw, zwiazanych
z ,Nowymi Torami”, tj. R6zy Centnerszwerowej (1867-1940), Jézefa Ciembroniewicza
(1877-1929) i Anieli Szycéwny. Por. ,Reforma Szkolna” 1904, t. I, z. 1-2.

15 St. Witkiewicz, Chrzescijaristwo i katechizm. O nauce religii w szkotach galicyj-
skich, ,Reforma Szkolna” 1904, t. I, z. 1-2, s. 22-37.

16 S, Kunowski, Wartosci w procesie wychowania, wstep i wybor tekstéw B. Lenar-
czyk, Krakow 2003, s. 22.



Przypuszczam, ze zainteresowanie wspoéiredaktorow pisma , Nowe
Tory” teoria wartosci niemieckiego fenomenologa zaowocowatoby
wspaniatymi wynikami: odkryciem na przyktad introcepciji, czyli jednej
z wazniejszych kategorii w personalizmie chrzescijaiskim. Zjawisko,
to polega na wilaczaniu ponadindywidualnych norm w proces wycho-
wawczy i przetozeniu tychze wartosci na postepowanie!’. Problem in-
trocepcji podsuwa mysl o relatywizmie w postaci metaetycznej, jaki
postuluje dzisiaj ,niemoznos$¢ obiektywnego rozstrzygniecia o wyzszo-
$ci lub nizszosci ktoregokolwiek systemu aksjologiczno-normatywnego,
a w rezultacie konieczno$¢ akceptacji ich zréznicowania”!®. Ta majaca
prekursorski charakter opinia, cho¢ nielansowana jeszcze w ,Nowych
Torach” ze wzgledu na odlegtos¢ w czasie od postmodernizmu, prze-
lotnie ujawniata sie na ich tamach w licznych artykutach i sprawozda-
niach.

Na szpaltach ,Nowych Toréw” tak samo rzadkim zjawiskiem jak
etyka byla, wedlug mojej opinii, estetyka. Bardzo mozliwe, ze dezapro-
bata tej dyscypliny aksjologicznej w warszawskim miesieczniku bra-
la sie z ,powszechnego i uzasadnionego mniemania, ze kanonizacja
wartosci artystycznych bywa zawsze objawem schytku jakiejs formacji
artystycznej, ktora usituje przedtuzy¢ sobie zywot przez pseudoteore-
tyczna absolutyzacje wlasnych norm”'°. Pytajac o nauke o pieknie na
tamach , Nowych Toréw”, trzeba by przypomniec¢ sobie, Zze na poczat-
ku XX wieku ta dziedzina nie byla jeszcze estetyka zaangazowana?’.
Projekt uzytecznosci nauki o pieknie opracowano bowiem dopiero
w drugiej potowie tego stulecia, a jego realizatorzy, nie godzac sie na
kantowskie kategorie kontemplacji i bezinteresownosci, gtosili prze-
konanie, ze ,estetyczne zaangazowanie odpowiada znacznie lepiej niz
chlodny obiektywizm percepcyjnemu, somatycznemu i kognitywnemu
uczestnictwu, ktérego wymaga od nas sztuka o wielkiej sile”?!.

Nalezy zatozy¢, ze refleksja na temat piekna i sztuki w miesiecz-
niku pedagogicznym , Nowe Tory” nasunela sie redaktorom pod wpty-
wem psychoanalizy austriackiego neuropsychiatry Zygmunta Freuda
(1856-1939), pragmatyki amerykanskiego logika i filozofa Charlesa
Sandersa Peirce’a (1839-1914), a takze marksizmu dziennikarza i hi-
storyka Franza Mehringa (1846-1919).

17 Szerzej problemem tym zajat sie Stefan Kunowski. Por. ibidem, s. 45-135.

18 J. A. Majcherek, Relatywizm w etyce i moralnosci, [w:] idem, Zrédta relatywizmu
w nauce i kulturze XX wieku od teorii wzglednosci do postmodernizmu, Krakéw 2004,
s. 144.

19 L. Kotakowski, S. Morawski, Dialog o sensownosci uprawiania estetyki, [w:] Prze-
kraczanie estetyki, red. Z. Rosiniska, A. Labunska, Warszawa 2003, s. 9.

20 A, Berleant, Prze-myslec estetyke. Niepokorne eseje o estetyce i sztuce, przel.
M. Korusiewicz, T. Markiewka, Krakow 2007, s. 12.

21 Thidem, s. 13.
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Freudowska koncepcja sztuki interesowala redaktoréw ,Nowych
Toréw” w takim stopniu, w jakim dotyczyta ,procesu tworczego, twor-
czej osobowosci, funkcji spetnianych w trakcie kreacji artystycznej
przez poszczegoélne czesci psychiki ludzkiej”??. Estetyka pragmatyczna
z kolei inspirowala poczynania zwigzanych z ,Nowymi Torami” peda-
gogéw réznym od tradycyjnego myslenia spekulatywnego sposobem
filozofowania, spajajacym teorie z praktyka, myslenie z dzialaniem?3.
Trzeci za to kierunek filozoficzno-estetyczny, ktérego pierwszym re-
prezentantem byt wybitny pisarz i publicysta Anatolij Lunaczarski
(1875-1933), przekonywal celnym argumentem za ,ewokacyjno-
-emocjonalnym oddziatywaniem sztuki, ktére zasadza sie na aktywnym
pobudzeniu wszystkich wladz umystu”?*. Tym samym jeden z mark-
sistow, rosyjski pisarz i krytyk literacki Aleksander Woronski (1884-
1937) podkreslit ,waznos¢ - zaréwno w procesie twérczym, jak i dziele
- elementow intuicyjnych nie w peini dajacych sie zracjonalizowac, wy-
razajacych autentyzm przezy¢ i ujawniajacych zarazem to, co ponad-
czasowe (sniatije pokrowow)”?,

Warto doda¢ wyjasnienie, ze estetyka na tamach ,Nowych Toréw”
w syntezie mysli innej ich redaktorki, tym razem Janiny Mortkowi-
czowej, opierata sie na wrodzonym talencie ucznia, nie zas na wynie-
sionej z lekcji estetyki wiedzy?%. Obcigzenie nieprzecietnej dzieciecej
zdolnosci tworczej przez rzeczniczke emancypacji kobiet nadmiernym
determinizmem, odnoszacym sie tak samo do genetycznych podstaw,
jak i do uwarunkowan ludzkich zdolnosci, sktania ku tendencji do ro-
zumienia, ze talent zalezy nie tylko od gendw, ale takze, a moze przede
wszystkim, od postawy spotecznej dziecka, jego silnej osobowosci
i sktonnosci do dominacji. W tej sytuaciji liczy sie réwniez sfera emocjo-
nalno-motywacyjna chtopcéw i dziewczynek, czyli odpornos¢ na poraz-
ki, duza wrazliwos$¢, wytrwatosc¢?’.

Rozwazania o talentach na szpaltach ,Nowych Toréw” pociaga-
ja za soba zywotna w polskim systemie oSwiatowym kwestie pomocy
udzielanej uzdolnionym dzieciom. Jej wyjasnienie suponuje zagadnie-
nie ,rozwijania talentéw” (talent development), a ogolna koncepcja,
ktora je dzisiaj uintensywnia, zaleca ,wspieranie talentéw juz u bardzo

22 A. Warminski, Psychoanalityczna koncepcja sztuki, [w:] Estetyki filozoficzne
XX wieku, red. K. Wilkoszewska, Krakow 2000, s. 71.

23 K. Wilkoszewska, Estetyka pragmatyczna, [w:] Estetyki filozoficzne..., s. 116.

24 S. Morawski, O marksistowskiej mysli estetycznej, [w:] Estetyki filozoficzne...,
s. 139.

% Ibidem, s. 136.

26 J. Mortkowiczowa, Wychowanie estetyczne..., s. 386.

27 1. Czaja-Chudyba, Odkrywanie zdolnosci dziecka. Koncepcja wielorakich inteli-
gencji w praktyce przedszkolnej i wczesnoszkolnej, Krakéw 2005, s. 30.



matych dzieci”?®. Dar, ktory otrzymujemy celem pomnozenia go, wyma-
ga jednak - w Swietle wspotczesnej dydaktyki ogdlnej - odkrycia, a na-
stepnie zwiekszenia potencjatu dzieki rodzicielskim stowom zachety,
praktycznej znajomosci rzemiosta przez nauczycieli oraz dzieki wspar-
ciu pedagogow i psychologow. Teze te uzasadnia przyktad niestereo-
typowych zajec¢ lekcyjnych, ktére nierzadko w ,uczniach uzdolnionych
tworczo”?® wzbudzaja entuzjazm?’, otwieraja rozlegte horyzonty nauki,
stymuluja dzialania twércze®!, ,odkrywaja w dziecku to, co w nim nie-
powtarzalne i najlepsze”3?. Powszechnie za$ wiadomo, ze indywidu-
alizacja ksztalcenia®® jest jednym z warunkow dynamicznego rozwoju
osobowosci ucznia.

Skupiajac uwage na alternatywnych rozwiazaniach we wspoicze-
snym szkolnictwie, odbiegtam nieco od artykutlu Mortkowiczowej na
temat szkolnego wychowania estetycznego. W kwestii innowacji tech-
nicznych w edukacji artystycznej dzieci wspoélredaktor ukazujacego
sie co tydzien w Warszawie od 1913 roku ilustrowanego pisma dla
mlodziezy ,Z bliska i z daleka”, nasladujac Amerykanow, wprowadzita
nauke rysunku do specjalnych sal (art rooms). Ten watek jej wykla-
du o przystosowanych do specjalnego uzytku pomieszczeniach rozwija
obecna szkota, ktorej wykwalifikowani nauczyciele, wspomagajac do-
bra rada obdarzonego talentem ucznia i dostrzegajac umiejetnosc jego
~mys$lenia tworczego i krytycznego”3, urzadzaja pracownie kompute-
rowe tudziez kaciki dla przyrodnikow?>.

Janina Mortkowiczowa nie byla jedynym pracownikiem redakcji
»Nowych Toréow”, ktéry odnidst sie do estetyki. W 1910 roku do dys-
kusji o pieknie wlaczyla sie M. Lewinowa, ktora zobaczyla je w lite-
raturze dla dzieci. W artykule, odrzuciwszy ksigzkowe ,lichoty”3S,

28 Wstep, [w:] Odkrywanie talentéw. Wybrane problemy diagnozy, wspierania roz-
woju i edukacji, red. K. Barlég, A. Mach, M. Zaborniak-Sobczak, Rzeszéw 2012, s. 10.

29 1. Przybylska, Inteligencja emocjonalna uczniéw uzdolnionych tworczo a ich
osiggniecia w nauce, [w:] Zdolnosci. Talent. Tworczos¢, red. W. Limont, J. Cieslikowska,
J. Dreszer, t. I, Torun 2008, s. 119.

30 M. Braun, M. Mach, Zdolne dziecko. Pierwsza pomoc, [b. r. i m. w.], s. 36.

31 Odradza sie role nauczyciela eksperta. Naklania sie za to do dialogu. Por. ibidem,
s. 80.

32 1. Czaja-Chudyba, Odkrywanie zdolnosci dziecka..., s. 5.

33 Szerzej problem indywidualizacji ksztalcenia oméwita Magdalena Franiel. Por.
M. Franiel, Problem indywidualizacji ksztatcenia na etapie edukacji wczesnoszkol-
nej a zastosowanie teorii inteligencji wielorakich H. Gardnera, [w:] System integralny
w edukacji dziecka. Konteksty i konsekwencje zmian, red. H. Siwek, M. Bereznicka, War-
szawa 2011, s. 72.

34 A. Hlobil, Dziatalnos¢ szkoty we wspomaganiu rozwoju ucznia zdolnego, Krakow
2010, s. 37.

35 E. M. Chodkowska, Wspieranie rozwoju uzdolnien przyrodniczych dziecka w kon-
tekscie wyzwan globalnych i lokalnych, [w:] Odkrywanie talentéw. Wybrane..., s. 134.

36 M. Lewinowa, Piekno w literaturze dzieciecej, ,Nowe Tory” 1910, z. VII, s. 134.
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polecata mtodym odbiorcom twoérczos¢ romantycznych wieszczow,
ksigzki Stefana Zeromskiego (1864-1925), Stanistawa Wyspianskiego
(1869-1907) i Marii Rodziewiczéwny (1863-1944) oraz zbiér opowia-
dan Arthura Conan Doyle’a (1859-1930). Lewinowa oczarowat inteli-
gencja ich gtéwny bohater, nierozstajacy sie z fajka Sherlock Holmes.
Ten petnokrwisty detektyw z Baker Street, bohater Wspomniern Sher-
locka Holmesa (1894) szkockiego pisarza miatl zastapi¢, wedlug opinii
redaktorki, wykreowane przez rodzimych autoréw ,nudne, grzeczne
Slicznotki”®’. Nie wiem, o kim fantazjowata Lewinowa. Moze o ,sta-
rannie wychowanych mlodych panienkach”3® o ,sercach czystych
i niewinnych”3°, czyli o bohaterkach Klementyny z Tanskich Hoffma-
nowej (1798-1845)? W tym miejscu nalezaloby doda¢, ze takze dzis
w gimnazjum na przedmiocie ,jezyk polski” mato wyrazisci bohate-
rowie poddawani sa weryfikacji na korzys¢ majacego zamitowanie
do muzyki przemyslnego detektywa.

Szescio- i siedmioletnim czytelnikom Lewinowa doradzata z kolei
taka literature, w ktorej , kot i pies nie zawsze sa kotkiem i pieskiem [...],
drzewko nie tylko cien daje”*°. W biezacej chwili jest rzecza niemozliwa
rozstrzygnac¢, kto przemowit do wyobrazni Lewinowej. Moze podziatata
na nia Alicja z Krainy Czaréw albo wyrdzniajace sie sposrod ogoétu wierz-
by? W ksiazce Alice’s Adventures in Wonderland (1865) Lewisa Carrol-
la (1832-1898) spotykamy bowiem usmiechnietego kota, a w opowiesci
angielskiego bankowca i pisarza, Kennetha Grahame’a (1859-1932) pt.
O czym szumiq wierzby (1908) - niepospolite drzewa.

Problem aksjologicznego charakteru estetyki oraz zagadnienie wy-
chowania artystycznego pociagaja za soba sprawe sytuacji szkoty pol-
skiej w Krolestwie w pierwszym dziesiecioleciu XX wieku, kiedy nasi
rodacy krzepili sie uzasadniona nadzieja uzyskania autonomii. ,Tylko
oderwanie Krélestwa od Rosji - podpowiadat historyk, socjolog i publi-
cysta, Ludwik Kulczycki (1866-1941) - moze stworzy¢ warunki przyja-
zne dla jego wszechstronnego rozwoju”*!. Niestety, zawiedzeni w swoich
oczekiwaniach Polacy nie pokierowali dzialem finansowym, ktory dys-
ponowat srodkami przeznaczonymi na wydatki zwiazane ze szkolnymi
kosztami. Oprocz funduszy kwestia do rozstrzygniecia byt sposéb orga-
nizowania nauczania. Po otrzymaniu autonomii planowano prace nad-
rzednej komisji edukacyjnej, ktéra ze zrozumieniem miata sie odnies¢
do konferencji nauczycielskich i poszczegdlnych rad pedagogicznych

37 Ibidem, s. 136.

3 K. Hoffmanowa, Pamigtka po dobrej matce, czyli ostatnie jej rady dla corki, War-
szawa 1883, s. 138.

39 Tbidem, s. 74.

40 M. Lewinowa, Piekno w literaturze..., s. 136.

41 1. Kulczycki, Krolestwo Polskie 1815-1914, Krakow 1916, s. 91.



kazdej szkoly*?. Ponadto komisja edukacyjna podlegata jeszcze co naj-
mniej dwom obowigzkom, tj. koniecznosci rozwijania w nauczycielach
umiejetnosci wychowywania dzieci oraz powinnosci opracowania pro-
gramow, metod i podrecznikow. W odréznieniu od rady szkolnej gali-
cyjskiej komisja edukacyjna w Krélestwie, $pieszac w sukurs zarliwym
zwolennikom reform w 6wczesnej pedagogice, zamierzala utwierdzac
w przekonaniu nieprzejednanych, ze ,pierwszym prawem dla nauczy-
ciela jest natura dziecka”*.

Badajac sytuacje szkot pod zaborem rosyjskim, nie powinny umknac¢
mojej uwadze pozostate kluczowe, dyskutowane na tamach ,Nowych
Toréw”, problemy takie jak: zagadnienie nadmiernej pracy ucznia, pla-
néw szkolnych i drugorocznych oraz kwestia nowego sposobu pytania
i karnosci w instytucjach oswiatowo-wychowawczych.

W niniejszej rozprawie rozwazam problem dydaktyki polonistycz-
nej, wiec skoncentruje sie na dwéch zagadnieniach majacych cechy
zbiezne z edukacja polonistyczna - na przygotowaniu do zawodu na-
uczycielskiego oraz roli pamieci w nauce szkolnej. Aby ,praca szkolna
byta doktadna i wytrwala, oszczedna, rzutka i inteligentna”**, potrzeba
- zdaniem wspottwoércow miesiecznika ,,Nowe Tory” - ,sumiennych za-
wodowo nauczycieli”*°. Ta niemozliwa bez etosu nauczycielskiego rze-
telnos¢ wraz z odpowiedzialnoscia, a takze dyscyplina i cierpliwosc¢ sa
wysoko cenione rowniez w dzisiejszej szkole. Ponadto portret duchowy
wychowawcy dopelnia obecnie ,,Swiezos¢ ducha”, ktérg, moim zdaniem,
na tamach warszawskiego pisma utozsamiano z ,rzutkoscia”. Identyfi-
kuje sie ja z negacja ociezatosci, ospatosci i nudy, bowiem w tych trzech
przywarach nauczyciela upatruje sie symptomoéw powaznej choroby
edukacji. ,Bycie nudnym - postulowat niemiecki filozof i pedagog, Frie-
drich Johann Herbart (1776-1841) - jest najgorszym grzechem zajec
szkolnych”4%. Ta zlota mys$l inicjatora herbartyzmu implikuje problem
przygotowania do zawodu belferskiego, ktéorym na szpaltach ,Nowych
Toréw” zajmowano sie wielokrotnie. Temat warsztatu nauczycielskie-
go zaktualizowat sie w 1912 roku, kiedy nowo otwarte uniwersytety
w Lipsku, Tybindze i Monachium szczycily sie osiagnieciami katedr pe-
dagogicznych. Nauczycielstwo polskie odczuwato Zal z tego powodu,

42 A. Szycowna [rec.], [za Moszczeriska. ,Nasza szkota w Krélestwie Polskim. Uwagi
na czasie”, ,Nowe Tory” 1906, nr 1, s. 85-86.

43 Thidem, s. 88.

4 Wt Wakar, O typie wychowawczym szkoly sredniej, ,Nowe Tory” 1914, z. 1i I,
s. 25.

45 W. Brezinka, Wychowywac dzisiaj. Zarys problematyki, przet. H. Machon, Krakéw
2007, s. 232.

46 F. ]. Herbart, Pddagogische Schriften, red. O. Willmann, T. Fritzsch, t. 1, Oster-
wieck 1913, s. 292.
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ze niemieckie korzystalo z preznie dzialajacych osrodkéw uniwersytec-
kich, z liczacej sto szesc¢dziesiat tysiecy woluminéw lipskiej biblioteki,
a takze z wakacyjnych kursow doksztalcajacych.

W 1912 roku problem zbudowania na nowo autorytetu nauczycie-
la omowit dazacy do reformy szkoly Wiadystaw Jurgis. Doswiadczony
redaktor ,Nowych Toréw” nie tylko pochylit sie nad ,ciezkimi warun-
kami, w jakich znajdowato sie szkolnictwo polskie, a zwlaszcza polskie
nauczycielstwo”?’, ale takze spostrzegl, ze ,godziny jezyka polskiego
staja sie nieraz jakas synekura dla ludzi, dorabiajacych lekcjami szkol-
nymi do innego Zrodta swych dochodow, a kazdy prawie dyrektor lub
przetozona szkoty sSredniej - niepokoit sie pracownik redakcji «Nowych
Toréw» - jest jakby z tytutu najzwyklej polonista lub polonistka, bo jezyk
polski «kazdy umie»”*®. Te powazna obawe Jurgisa, ze powierzchowna
znajomos¢ mowy potocznej nie predestynuje do zawodu nauczyciela
polonisty podzielal pedagog Henryk Rowid, ktéry w 1912 roku wlaczyt
sie rowniez do ciekawej dyskusji o nauczaniu jezyka ojczystego.

Rowida przejat niepokdj o ,nauczycieli szkét sSrednich w Galicji”*®,
gdzie - inaczej niz w Stanach Zjednoczonych, Niemczech i Francji
- ,panowal system wyrabiania ludzi bardzo postusznych, bez ambicji
i bez pretensji”*°. WypowiedZ na temat szkolnictwa pod zaborem au-
striackim pedagog zakonczyt uwaga, w ktérej wyjasnit, jak ,liche przy-
gotowanie”®! do zawodu belferskiego dyskwalifikuje kandydatéw na
nauczycieli do pracy w szkole. Jak sie okazuje, na poczatku XX wieku
czesto nie mieli oni pedagogicznego doswiadczenia. Wiele do zyczenia
pozostawial tez warsztat naukowy mtodych adeptéw sztuki nauczania.

Nowo zaprowadzony tad w szkolnictwie stal sie rowniez tematem
wydrukowanego w ,Nowych Torach” artykutu pt. Powotanie i zawdd.
W nim nieznany z nazwiska autor oméwit problem , obsadzania posad
nauczycielskich droga konkursu”>?. Rozwazajac go w perspektywie
aksjologicznej, Er za szczegdlnie wazne uznat zagadnienie uzyskiwa-
nia w nieuczciwy sposoéb posady nauczyciela. Targowano sie zacie-
cie o kazde stanowisko, a skutkiem zawieranych dotad transakcji byt
pogardliwy stosunek do profesjonalistow; zawodowcéw pokonywaty
w nieuczciwej konkurencji , obtuda, podstep i falszywe powolywanie
sie na dobro publiczne”®3. Anonim bronit zatem zasadniczej tezy, ze do-
piero konkursy, a nie zawarta na dziewie¢ miesiecy umowa o prace,

47 'Wt. Jurgis, Nauka jezyka ojczystego w szkole, ,Nowe Tory” 1912, z. III, s. 205.

48 Tbidem, s. 207.

49 H. Rowid, O przygotowaniu do zawodu nauczycielskiego, ,Nowe Tory” 1912, z. VI
i VII, s. 30.

50 Ibidem, s. 23.

5! Ibidem, s. 29.

52 Er., Powotanie i zawdd, ,Nowe Tory” 1913, z. VIII i IX, s. 452.

53 Ibidem, s. 453.



beda rekojmia nieposzlakowanej uczciwosci, ze ,ludzie najzdolniejsi,
najlepiej przygotowani”** dzieki egzaminom konkursowym otrzymaja
dobrze platna posade nauczyciela.

W rezultacie do dyskusji nad projektem ksztatcenia kadr nauczy-
cielskich wtaczyt sie w 1914 roku historyk literatury Andrzej Boleski
(1877-1965). Oprocz doskonalenia umiejetnosci zainteresowat go wa-
tek misji nauczyciela. Podjat go, gdyz

[...] stanowisko nauczyciela polskiego stalo sie w ogdle spraw spotecznych punktem
wstydliwym, o ktérym sie glosno nie mowi [...]. Nie ma chyba grupy spotecznie pra-
cujacej - zalil sie przed czytelnikami ,Nowych Toréw” Boleski - rownie zlekcewazonej
spotecznie, jak wlasnie nauczycielstwo polskie®s.

Przyczyne nieliczenia sie z nim znalazt historyk literatury w bez-
myslnosci w postepowaniu os6b administrujacych oraz w okazanej
przez spoteczenstwo obojetnosci wzgledem edukacji.

Szkota polska - narzekat Boleski - jest przedsigbiorstwem prywatnym, nauczyciel - naj-
mita wiasciciela czy kierownika przedsiebiorstwa [...]. Sprawy nauczycielstwa polskiego
- to prywatne zgody lub niezgody miedzy nauczycielem a bezposrednim przetozonym?>S.

Skargi Boleskiego na zla jako$¢ szkolnictwa, czyli na nieuregulo-
wane przepisami miesieczne ptace nauczycieli, na brak dla nich zaopa-
trzenia emerytalnego na staro$¢ oraz na powazne niebezpieczenstwo
podjscia wielu korepetytoréw i guwernantek na bruk u schytku zycia
wystapily rownoczesnie z prosba do nauczycieli o organizowanie sto-
warzyszen, w ktéorych mozna by realizowac¢ wspoélne zamierzenia, sta-
wiac¢ kategoryczne zadania w celu ,wzmocnienia i utrwalenia godnosci
nauczyciela szkoty polskiej”’. Boleski pragnat tez, aby przeksztalcone
spoteczenstwo wszedzie poddawato pod dyskusje sprawe polepszenia
bytu nauczycieli.

Gteboka troska historyka literatury o warunki materialne nauczy-
cieli podsuwa autorce niniejszej rozprawy mysl o zranionej ambicji
wielu z nich w latach 80. XX wieku. Wtedy w niebezpiecznej sytuacji
geopolitycznej temat godnosci stanu nauczycielskiego poruszyt na
przyktad Stanistaw Bortnowski*®. Krakowski dydaktyk, podnoszac spra-
we kompleksu srodowiska nauczycielskiego wobec innych profesji®,

5% Ibidem, s. 455.

55 A. Boleski, O godnos¢ nauczyciela szkoty polskiej, ,Nowe Tory” 1914, z. I1I, s. 165.

56 Thidem, s. 166.

57 Ibidem, s. 175.

58 Ksiazeczka O godnosc¢ stanu nauczycielskiego (1981) to efekt prelekcji z cyklu od-
czytow pt. Zawdd nauczycielski dzisiaj, ktéra wygtosit Bortnowski na UMCS w Lublinie
14-go listopada 1980 roku.

59 St. Bortnowski, O godnos¢ stanu nauczycielskiego, Lublin 1981, s. 4.
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zauwazyl, ze niskie pobory®® zdeterminowaly losy polskiego nauczyciel-
stwa. Wspolczesnie takze dostrzegamy degradacje zawodu belferskie-
go i doznajemy przykrosci, kiedy dowiadujemy sie prawdy o ujemnej
opinii o majacych ktopoty pieniezne nauczycielach. Nawet w ich rozu-
mieniu niezamozny edukujacy to ,nieudacznik zyciowy, ktéry zgadza
sie na wegetacje za marne pieniadze”®'.

Okazuje sie jednak wielokrotnie, ze taka ,pozbawiona wszelkich aspi-
racji” egzystencja staje sie trescia zycia wielu zapalencéw. W odréznieniu
od krdlewiackich i solidarnosciowych entuzjastow szkoly, wspolcze-
snych, poswiecajacych sie dla dobra ludzkosci dobroczyncow wspiera-
ja ludzie wybitni w dziedzinie modernizacji szkolnictwa. Z perspektywy
nauk o zarzadzaniu i socjologéw oswiaty wynika - co akcentuje Grzegorz
Mazurkiewicz - ze ,zarzadzanie i przywodztwo edukacyjne powinno bu-
dowac systemowe podejscie do procesu edukacji, adekwatnie do potrzeb
uczniow, nauczycieli i samego procesu ksztatcenia. [...] Zarzadzanie edu-
kacyjne powinno podlega¢ takim samym zasadom jak proces naucza-
nia. Zarzadzanie procesem ksztalcenia musi ten proces wzmacniac¢”®.

Dzisiaj odpowiedzialny za zarzadzanie edukacja badacz - tak samo
jak przed laty Boleski - uwydatnia, ze skutkom przezytego kryzysu wy-
ksztalcenia, nauki nie zapobiegna stowa skierowane wylacznie do na-
uczycieli. Zjawiska o nieograniczonym zasiegu dzialania powinny zajs$¢
przede wszystkim w ,,catych spolecznosciach, w ktérych szkoly funk-
cjonuja i z ktéorymi wspoétdziataja”®.

W nowoczesnym ujeciu problemem szkoty na tle przeobrazen spo-
tecznych zajeta sie Beata Przyborowska. Toruniska badaczka - inaczej
niz luminarze nauki o zarzadzaniu - niepokoi sie ekspansja poszczegol-
nych srodowisk zawodowych na teren szkoty. Poczatku rozprzestrzenia-
nia sie tej zgubnej w skutkach mody upatruje Przyborowska w ruchach
kontestacyjnych lat 70. XX wieku. Zasilone dziatalnoscia zapoczatkowa-
nego wtedy ruchu ,antypedagogiki” i oparte na gtoszonej w latach 80.
XX stulecia w Stanach Zjednoczonych radykalnej teorii edukacji peda-
goga i socjologa Petera McLarena (ur. 1948)% wystapily z druzgocaca
krytyka szkoty, wytykajac jej m.in. ,adultystyczny ucisk i peta morali-
zujacego myslenia pedagogicznego”®. W latach 90. XX wieku teoretycy

60 Ihidem, s. 7.

61 W. Drézka, Mlode pokolenie nauczycieli. Studium autobiografii mtodych nauczy-
cieli polskich lat dziewiecdziesiqtych, Kielce 2004, s. 317.

62 G. Mazurkiewicz, Przywddztwo edukacyjne. Odpowiedzialne zarzqdzanie eduka-
¢jg wobec wyzwarn wspoétczesnosci, Krakow 2011, s. 10.

63 Ibidem, s. 62.

64 B. Przyborowska, Szkoty niepubliczne w Polsce. Oczekiwania i rzeczywistos¢, To-
run 1997, s. 7.

5 H. von Schoenebeck, Antypedagogika w dialogu. Wprowadzenie w rozmyslanie
antypedagogiczne, przet. D. Sztobryn, Krakéw 2009, s. 157-158.



pedagogiki krytycznej staneli wiec wobec alternatywy: szkoty publiczne
albo niepubliczne. Wktadajac kapitalt w te drugie, dostepne dla uprzy-
wilejowanych instytucje osSwiatowo-wychowawcze, oparli sie réwniez
na nowoczesnej praktyce zarzadzania oraz zainwestowali w rozwdj in-
frastruktury informacyjnej i technologii komunikacyjnych. W edukacji
W epoce obecnej zintegrowana infrastruktura informatyczna i instytu-
cjonalna nie wyczerpuje jednak zagadnienia. Udana bowiem reforma
szkolnictwa nie powinna traktowac¢ lekcewazaco potencjalu nauczy-
cielskiego, ktéry z perspektywy wspotczesnej antropologii filozoficznej
sprzegnietej z pedagogika respektuje twierdzenie, ze ,wychowania nie
mozna ani odpowiednio zrozumie¢, ani odpowiedzialnie stosowac, gdy
abstrahuje sie od catego cztowieka, jego istoty, jego sktadowych, jego
kondycji, osobowosci”®.

Ten tradycyjny, bliski wspoétredaktorom pisma ,Nowe Tory”, spo-
s6b myslenia o zasobie belferskich mozliwosci implikuje problem
warsztatu dzisiejszego nauczyciela profesjonalisty®”. W obecnym sys-
temie oswiatowym oproécz ,rzetelnego i niezawodnego”® rzemieslnika
spotykamy czesto poloniste artyste, po ktérym ,mozna sie spodzie-
wac czego$ doskonatego, tworczego, inspirujacego®”; przymioty ta-
kie suponuja zagadnienie wtasciwosci dzieta sztuki, cechy zas utworu
artystycznego sugeruja z kolei, ze wedtug opinii przywotywanego juz
w niniejszej rozprawie Bortnowskiego metodyka staje sie ,dzialtaniem
blizszym sztuce”’’, uczenie literatury - sztuka. Jest zatem ona - w opi-
nii innego uczonego, tym razem historyka kultury Jakuba Burckhardta
(1818-1897) - niby ,wysnione bytowanie, w ktéorym ozywaja i zyskuja
swiadomos¢ catkiem szczegolne organy duchowe”’?.

W tym, uwzglednionym przez ,subtelnego znawce sztuk”’?, aspek-
cie nauczyciel polonista staje sie demiurgiem sztuki nauczania, kto-
ry swoimi fachowymi umiejetnosciami ,na pewno moze najcudowniej
opromieni¢””® niejedna godzine polskiego. A jej ,warto$¢ poznawcza
i filozoficzna - tak samo jak sztuki - jest bez poréwnania wazniejsza niz
mozliwos¢ natychmiastowego jej skonsumowania”’*.
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Podazajac w slad za Burckhardtem, ktéry powyzsze stowa zamie-
$cit w przygotowanym w maju 1874 roku wykladzie, dosztam do kon-
kluzji, ze ,sztuka jest cudem””. To zwiezle zdanie podsuwa, w moim
odczuciu, pomyst lektury artykutu ,trudnego do zaklasyfikowania - na
wskro$ nowoczesnego, a rownoczesnie programowo antyawangardo-
wego”’® malarza, Giorgio de Chirico (1888-1978). Artysta w 1923 roku
w ,La Bilancia”, wyjawiajac m.in. sekret malarstwa olejnego Antonella
da Messiny (ok. 1430-1479), napisat:

[... w cudownym i magicznym Swiecie malarstwa materia zawsze powtarza wahania
ducha. Podupada, psuje sie i przybiera podejrzany wyglad czegos nieczystego, kiedy
duch traci site i glebie, natomiast pieknieje, blyszczy i komplikuje swoje sploty, kiedy ten
wznosi sie, ogarnia szerszy obszar zycia i Swiata, wnika gtebiej w wieczny i niewymownie
liryczny sens ludzi i rzeczy”’.

Erudycyjny i artystowski popis de Chirico uaktualnit przy okazji
tematyke opublikowanych na tamach ,Nowych Toréw” artykutéw o roli
pamieci w nauce szkolnej.

W poréwnaniu ze wspolczesna refleksja na temat procesu zapamie-
tywania wyjatkowa aktualno$é, moim zdaniem, zachowata napisana dla
warszawskiego miesiecznika pedagogicznego w 1912 roku rozprawa
N. Sperbera. Autor w traktacie opisal pamie¢ jako proces trzyfazowy,
zlozony z nastepujacych elementéw: zapamietywania, przechowywa-
nia i przywotywania.

W obszernej pracy oprocz procesow pamieciowych uwzglednit
Sperber zasadnos$¢ udoskonalania technik zapamietywania’®. Opero-
wanie nimi, w rozumieniu autora rozprawy, rozwijalo uczniowska pa-
mie¢, a wiec ta zdolno$¢ do zapamietywania i przypominania sobie
gtebokich tresci implikowata w studium problem , strategii zapamiety-
wania””®. Jedna z nich, mnemotechnika w sposéb szczegdlny zaintere-

bedzie mowa w Zakoriczeniu tej pracy. Mniemam, parafrazujac Cypriana Norwida,
ze gorliwe staranie o przychylnos¢ ucznia ,kresem jest samoistnego nauczania bytu”.
Por. C. Norwid, O sztuce (dla Polakéw), [w:] idem, Pisma o sztuce i literaturze, Warszawa
1938, s. 114.
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O znaczeniach dziet sztuki, [w:] idem, Pisma o sztuce i kulturze, przel. D. Folga-Janu-
szewska, S. Jaszczynska, M. Wrzesniak, Krakow 2011, s. 441.
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sowala Sperbera, ktéry - jakby wyprzedzajac wspotczesnych znawcow
metodologii i pedagogiki twérczosci - zwrocil uwage na podstawowy
warunek efektywnosci pamieci, czyli na uporzadkowany, logiczny, sen-
sowny i zrozumialy materiat. Warto by uwydatni¢, ze obecnie dzieki sto-
sowaniu technik mnemotechnicznych, takich jak akronim, akrostych,
stowa-klucze?®, uzyskuje sie optymalne wyniki w chwili, kiedy dzieci
wprawiaja sie w czytaniu i w pisaniu®. ,Mnemotechniki w zabawny
i humorystyczny sposob - informuje we Wstepie do swojej ksiazki Joan-
na Skibska - majg umozliwi¢ dziecku poznanie i zapamietanie ksztattu
liter, ukonkretni¢ abstrakcyjne znaki oraz uzmystowi¢, ze kazda litera
jest jedyna w swoim rodzaju i posiada cechy wyrdzniajace ja sposrod
innych”®2. Uzupelnie wypowiedZ Skibskiej uwaga, ze mnemotechnika
w ujeciu starozytnych, czyli sztuka skutecznego zapamietywania infor-
macji i sprawnego odtwarzania ich na zadanie, oddaje dzi$ przystugi
zwlaszcza nauczycielom uczacym ortografii na szczeblu wczesnoszkol-
nym (uczniéw klas I-I11)83,

Zagadnienie edukacyjnej przydatnosci mnemotechniki wspoétcze-
$nie oddalilo mnie nieco od tematu naswietlonego w ,,Nowych Torach”
przez Sperbera, dlatego w tej chwili wracam do problemu trwatosci
wiedzy w procesie ksztalcenia. Z perspektywy lat nalezatoby podkre-
§li¢, ze rownie aktualny jak opinia Sperbera o prawidlach utatwiajacych
zapamietywanie materiatu okazat sie jego sad w sprawie zaangazowa-
nia mozliwie jak najwiekszej liczby zmystéw w przyswajanie wiedzy.
Cho¢ Sperber nie miat pojecia o dostosowanym do dzisiejszej mody
polaczeniu wyrazowym , 0dbiér wzrokowo-stuchowy”, ustalil wysoka
range synchronizacji tresci ogladanych i méwionych?.

W rok pézniej na szpaltach ,Nowych Toréw” ogtoszono kolejna
prace naukowa poswiecona usprawnieniu pamieci. Autorka studium,
Tataréwna, o ktérej byla juz mowa w tej rozprawie, opierajac sie na
monumentalnym dziele Denken und Geddchtnis (1886) Herbarta, wy-
szczegolnita pamie¢ krotkotrwala i dlugotrwatla. Te pierwsza, zwana
niekiedy robocza, okredlita mianem , mechanicznej”®. Swiadoma swe-
go rozeznania w wieloaspektowosci zjawiska pamieci oraz obeznana
z najnowszymi kierunkami badan nad kategoriami pamieci Tataréwna
zakonczyla prace jakze wazna réwniez w czasie obecnym konstatacja!

80 Tbidem, s. 190.

81 Por. J. Skibska, Mnemotechniki jako czynnik optymalizujqgcy nabywanie przez
dzieci umiejetnosci czytania i pisania, Krakow 2012.
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Autorka traktatu Pamie¢ w nauce szkolnej ustalita mianowicie czynnik
wyjasniajacy bezpodstawno$¢ mechanicznego zapamietywania przez
uposledzone dziecko, a charakteryzujacej sie niedorozwojem umy-
stowym istocie ludzkiej nie odmoéwita ani zdolnosci do przyswajania,
utrwalania i przypominania wiadomosci, ani inteligencji®®. Te ostatnig
cho¢ Scisle zwiazala z pamiecia, przeciez nie przewidziata przysztych
wydarzen, czyli wlasciwych wspotczesnosci przypadkéw sprawnego me-
chanicznego zapamietywania rozbudowanych tresci u oséb o obnizonej
inteligenc;ji®’.

Odgaduje, ze Tataréwna, formulujac swoja mysl o roli pamieci
W pracy z ograniczonymi umystowo dzie¢mi, nie poznata dogtebnie ba-
dawczych procedur niemieckiego psychologa Hermanna von Ebbing-
hausa (1850-1909), autora pionierskiej monografii naukowej O pamieci
(1885). W niej krzewiciel eksperymentalnych metod pomiaru uczenia
sie i pamieci wykreslit krzywa zapominania, ktéra obrazowata stosu-
nek zapominania do czasu®.

,Slady zainteresowania pamiecia odnajdujemy w najstarszych hi-
storycznych dokumentach natury religijnej, mitologicznej i filozoficz-
nej”®, a jej definicje zmieniaja sie wraz z poglebiona w tym zakresie
wiedza®. Jako ze w niniejszej rozprawie interesuje mnie przede wszyst-
kim aksjologiczny sposob interpretacji pamieci, ujme teraz ja i war-
tosci we wzajemnych relacjach. Pamietanie z punktu widzenia teorii
wartosci suponuje refleksje filozoficzna Freuda. Ten lubiany i cytowa-
ny, jak wspominatam, przez wspétredaktoréw pisma ,Nowe Tory” my-
Sliciel, autor ,koncepcji doswiadczenia mnemicznego”®' podjal watek
pamieci wczesnodzieciecej, aby opisa¢ wyrazisScie proces jej rozwoju.
Z ,rozumianej jako rezerwuar czy slad (metafory Platonsko-Augustian-
skie) przeksztalcila sie w pamie¢ rozumiana jako dynamiczna struktu-
ra kodujaca”®?. W perspektywie historyczno-filozoficznej utozsamiana
z doswiadczeniem pamiec¢ sklonila Freuda do jej zdepsychologizowa-
nia®, a w XXI wieku z kolei zachecitla Marianne Leuzinger-Bohleber
i Rolfa Pfeifera - na podstawie kilkuletnich badan klinicznych - do po-
szukiwan kulturowego podiloza pamieci. W ich rozumieniu nie jest

86 Thidem, s. 289.
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ona ,odizolowana funkcja psychiczng, ani odcisnietym statym Sladem
w mozgu, ani tez informacja zmagazynowana jak w komputerze. Jest to
«funkcja catego organizmu», ktéra przejawia sie w jego zachowaniu”**.

Rozwijajac Freudowski watek, trzeba uwydatni¢, ze wspottwor-
cy ,Nowych Toréw” czerpali obficie z zaprojektowanego w pracy Zur
Auffassung der Aphasien (1891) neurofizjologicznego modelu Freuda
i wysnuwali logiczne wnioski. W tym miejscu na uwzglednienie zastu-
guje fakt, ze prekursora psychoanalizy odkryto na nowo we wspélcze-
snej edukacji polonistycznej, proponujac starszej mlodziezy szkolnej
koncepcje Freuda jako klucz m.in. do ,interpretacji literatury, trady-
cji reprezentowanej przez eseistyke Bolestawa Micinskiego, Jerzego
Stempowskiego i Witkacego [...]”%.

Na razie skomentowatam znaczenie pamieci w odniesieniu do fi-
lozofii, ale w obrebie jej zainteresowan pozostaje tez estetyka, ktora
rowniez porusza temat klasycznych figur pamieci, na przyktad pla-
tonskiej anamnezy. Wspolczesna badaczka estetyki, Alicja Kuczynska
zauwaza, ze

[...] pierwszy rodzaj pamieci [...] zamyka sie bez reszty w pulsujacym rytmie powszednio-
$ci, unosi ze soba obrazy czy wyobrazenia szybko i bezwzglednie, udzielajac - przewaz-
nie skapo - miejsca na dystans i namyst, hojnie zas na zapominanie. Z kolei w ramach
drugiego rozumienia pamieci - thumaczy zrozumiale Kuczynska - czas zostaje potrakto-
wany inaczej, jako terytorium swoiste, odmienne niz czas powszechnie znany ze zwyktej
codziennosci. Jest on woéwczas postrzegany jako pole doswiadczen bliskich metafizyce.
Nie podlega przemijaniu, nieustannym zmianom, zniszczeniom, dewastacji. Przechowy-
wane w nim obrazy przesztosci zachowuja swoj pierwotny, swiezy, nieskazony niczym
ksztalt, sa zawsze czytelne i wyrazne®®.

Tym przydlugim cytatem postuzytam sie po to, aby uswiadomic
Czytelnikom wielka uzyteczno$¢ modelu ,emocjonalno-pojeciowej
waloryzacji przedmiotow artystycznych”®” jako wzoru, ktéry nasladu-
jac, wspiera sie we wspotczesnej szkole dziecieca zdolnos¢ przezywa-
nia emocji. Uwrazliwienie wychowankéw na ksztalty i barwy pozwala
ugruntowac na przyktad zasady prawidlowego czytania zaszyfrowanych
w dziele kodow przeszlosci, ich rozumienia i zapamietywania.

Estetyzujace tendencje w edukacji stusznie implikuja jeszcze inne
stanowisko, tym razem zajmowane przez neuropsychologéw. W ich per-
spektywie o powodzeniu w nauce szkolnej stanowi pamie¢ operacyjna
zwana roboczga, ktéra ,jest systemem pamieciowym, pozwalajacym na

% Tbidem.

9% A. Kurylek, Po co nam psychoanaliza? Refleksje nauczycielki jezyka polskiego,
,Polonistyka” 2012, nr 6, s. 17.
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jednoczesne przechowywanie kilku porcji informacji przez kroétki czas
i wykrywanie zwiazkéw miedzy nimi”?®. Jako ze pamiec¢ operacyjna jest
»,baza dla zlozonych proceséw poznawczych, tzw. funkcji wykonaw-
czych, takich jak rozwiazywanie problemoéw, podejmowanie decyzji,
planowanie”®, ma ona dodatni wplyw na rozwdj intelektualny dziec-
ka. To nowe odkrycie naukowcéw pracujacych nad analiza lokalizacyj-
na pamieci operacyjnej zastosowali w praktyce zajmujacy sie teoria
przetwarzania informacji psychologowie, ktérzy spostrzegli, ze ,dzieci
starsze posiadaja wieksze zasoby uwagi, lepsza pamiec¢ krétkotrwata
(operacyjna) dzieki czemu informacje, ktore do nich docieraja, sa lepiej
przetwarzane i dtuzej przechowywane”!%,

Rozlegtos¢ wiedzy o psychologii pamieci zmusza mnie w tym
miejscu do ustepstwa w sprawie zawezenia tematu dyskusji o niej
do najwazniejszej sprawy, czyli do synestezji. Zjawisko to, nieobce
»obrazowaniu poetyckiemu i potocznej metaforyce («barwa dzwie-
ku»), taczy wrazenia zwiazane z jednym zmystem z wrazeniami po-
chodzacymi od innego zmystu”'°, W rozumieniu zas$ naukowcdw,
konsekwentnie stosujacych wspoéiczesne metody neuroobrazowania,
kojarzy sie ono rowniez z ,alfabetem koloréw”1%2, Wsréd rodzajow
synestezji wyodrebnia sie tzw. ,kolorowe styszenie”!%, ktore polega
na tym, ze synesteta kazdej literze przypisuje inny kolor. Ta odmiana
synestezji nie tylko podpowiada, jak odczytac¢ podtekst sonetu Samo-
gtoski (wyd. pol. 1969) Rimbauda, ale takze odsyla do oryginalnej,
opracowanej przez niemieckiego pedagoga i reformatora edukac;ji,
Georga Kerschensteinera (1854-1932), koncepcji pamieci. Te pre-
dyspozycje umystu u uzdolnionych plastycznie dzieci'®* powiazat on
z rola wyobrazen. Na btyskotliwej teorii Kerschensteinera oparli sie
obecnie socjologowie pamieci i wlaczyli te wywolane w swiadomosci
obrazy przedmiotu lub sytuacji wespot z doswiadczeniem i pamiecia
do strategii interpretacyjnych!’, ktére nabieraja znaczenia dzieki
przenosniom.

9% Neuropsychologia a humanistyka, red. M. Pachalska, G. E. Kwiatkowska, Lublin
2010, s. 135.
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zwykte i niezwykte, red. E. Czerniawska, Warszawa 2005, s. 145.

103 Thidem, s. 147.

104 B. Hornowski, Rozwdj inteligencji i uzdolnieni specjalnych, Warszawa 1986,
s. 170.

105 M. Bugajewski, Trudnosci filozofii pamieci. Ricoeur, Benjamin, Derrida, [w:] In-
scenizacje pamieci, red. I. Skérzynska, Ch. Lavrence, C. Pépina, Poznan 2007, s. 33.



A propos metaforycznych odczytan... Tworzenie przenosni popra-
wia pamie¢, a udoskonalona na godzinach polskiego technika metafo-
ryzowania uczniowskiego stylu ,rozpoczyna wszelkie uktadanie poezji,
zakonczone pomyslnym wynikiem”!%. Jednym stowem, wskutek trenin-
géw pamieci dzieci powinny naby¢ najwieksza biegtos¢ w zapamiety-
waniu oraz otrzymac informacje w sprawie wiedzy, koncentracji uwagi,
spostrzegania, myslenia, wyobrazni, rozumienia, analizy i syntezy.

Zagadnienie trwatosci wiedzy w procesie ksztatcenia otwiera cieka-
wa dyskusje nad innym, naswietlonym w ,,Nowych Torach”, tematem,
tj. nad zwiazana z platonizmem grecka triada piekna-dobra-rozumu.

106 St. Krynski, Wstep, [w:] Angielscy ,Poeci Jezior”, przet. St. Krynski, Wroctaw-
Warszawa-Krakow 1963, s. XV.
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Rozdzial 4

Kult psychologii dziecka

Powszechnie wiadomo, Zze psychologie dziecka na gruncie psy-
chologii zaadaptowat amerykanski filozof William James (1842-1910),
zadajac - niezwlocznie podchwycone przez wspéttworcow ,Nowych
Toréw” - pytanie, ,jak sprawi¢, aby indywiduum, ktére czuje sie po-
dzielonym, skrepowanym, [...] nieszczesliwym, posiadto uczucie har-
monii, Swiezosci i sity?”!. Zanim na nie odpowiem, przyjrze sie dobrze
triadzie klasycznych wartosci w edukacji mtodych ludzi.

Rozwijajac takze dzisiaj bogaty wachlarz wartosci?, widzimy do-
skonale, ze prawda, dobro i piekno najczesciej polepszaja jakos¢ zycia
kazdego ucznia, a oprocz tego oddziatuja odpowiednio na jego ,tempe-
rament, indywidualno$¢, charakter i osobowosc¢”3. Nadmienie jeszcze,
ze wsrod zwolennikéw etyki prostomyslnosci ustalito sie przekonanie,
ze mlody pracujacy nad rozwojem osobistego zycia czlowiek, ,brzy-
dzac sie ktamstwem, falszem, obtuda”*, nie jest zwolniony od powin-
nosci czynienia dobra. Ten moralny nakaz z kolei implikuje wrazenia
estetyczne, ktore cho¢ obecnie rozmyte przez ,pluralizm estetyczny”s,
utatwiaja miodziezy szkolnej odrdznienie na przyktad wartosciowego
utworu literackiego czy filmowego od kiczu. Rozwazania o kategorii
piekna w twodrczosci artystycznej sklaniaja w tym miejscu do przedys-
kutowania kolejnego palacego zagadnienia, analizowanego w ,, Nowych
Torach”, czyli wyjasnienia, jak sie czyta i pisze.

Oprocz nauki czytania i pisania w miesieczniku pedagogicznym ob-
jasniano czytelnikom, jak sie mowi, rysuje, rozwija inteligencje dzieci
i przetamuje ich nieSmiatos¢.

! J. Kurnatowski [rec.], Dr Harald Héffding. Wspdtczesni filozofowie. Wyktady wy-
gloszone w uniwersytecie w Kopenhadze w jesieni 1902 r. Przetozyt Bronistaw Galczyn-
ski. Krakow, 1909, ,Nowe Tory” 1909, z. VII, s. 176.

2 J. Gajda, Wprowadzenie, [w:] idem, Wartosci w Zyciu i edukacji cztowieka, Torun
2013, s. 12.

3 S. Kunowski, Wartosci w procesie wychowania, wstep i wybor tekstow B. Lenar-
czyk, Krakéow 2003, s. 14.

4 J. Gajda, Prawda jako wartos¢ prymarna i uniwersalna, [w:] idem, Wartosci w Zy-
ciu..., s. 45.

5 J. Gajda, Piekno jako wartos¢ i wspotczesne kontrowersje wokot niego, [w:] idem,
Wartosci w zyciu..., s. 79.
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W warszawskim pismie powyzsze wymagajace rozstrzygniecia kwe-
stie badano, opierajac sie przewaznie na teoriach psychoanalitycznych
(psychologii glebi), ktérych sedno tkwito w oméwieniu , probleméw roz-
woju psychoseksualnego czlowieka”®. Na szpaltach ,Nowych Torow”
z grona autoréw rozpraw, artykulow, recenzji i sprawozdan z dziedzi-
ny psychologii wybita sie dzieki zdolnosciom i pracy niejednokrotnie
przywolywana w niniejszej rozprawie badaczka naukowa, zajmujaca sie
psychologia rozwojowa, Aniela Szycéwna, ktérej zadna rzecz nie po-
krzyzowala redakcyjnych planéw zaznajamiania czytelnikow stotecz-
nego periodyku z zachodnioeuropejska mysla o wychowaniu i edukacji
oraz z behawiorystyczna teoria rozwoju, ktorej istota byta rola bezwa-
runkowych i warunkowych odruchoéw.

Wracajac do psychoanalizy, ta popularna metoda leczenia zaburzen
psychicznych oddata przystuge naukowcom zainteresowanym dziecieca
twoérczoscia. Wzbogacona m.in. o czerpiaca z doswiadczen starozytnych
Grekow psychologie cechy i temperamentu’ otworzyta szerokie perspek-
tywy holizmowi, ktéry z kolei rozprzestrzenil sie w dzisiejszej szkole.
W niej, w skrdcie, proces holizacji (calosciowania)® oznacza stworzenie
jednego wielkiego organizmu spoteczno-pedagogiczno-psychologiczno-
-kulturowego. Z perspektywy dotychczasowego dziedzictwa edukacyjne-
go wspolczesna koncepcja catosSciowania nawigzuje do kierunku badan
historycznych, podjetych na gruncie polskim w XIX wieku przez hrabie-
go Augusta Cieszkowskiego (1814-1894). Jego holizm historiozoficzny
oznaczat takie ,ujecie procesu historycznego, ktéry przeciwstawiatl sie
tradycyjnej linearnej koncepcji dziejow”°.

O ile w XIX stuleciu holistyczna interpretacja historii filozofa i eko-
nomisty Cieszkowskiego zachwiata linijnoscia zdarzen z zycia spote-
czenstwa, o tyle w drugiej potowie XX wieku w humanistyce filozoficzne
przestanki holizmu przyczynily sie do wyodrebnienia sie z komparatysty-
ki jako formy badan literaturoznawczych komparatystycznych studiow
interdyscyplinarnych. Komparatystyka interdyscyplinarna z kolei po-
ciagneta za soba problem refleksji interdyscyplinarnej, ktéra, zdaniem
Andrzeja Hejmeja, ,to nie tylko skutek przetamywania hermetycznych
konwencji poszczegélnych sztuk (przenikania sie kodéw, strategii arty-
stycznych, wykorzystywania czy przejmowania pozaliterackich technik,
estetyk etc., istnienia dziet wielotworzywowych, hybryd medialnych), ale

6 M. Tyszkowa, M. Przetacznik-Gierowska, Wybrane koncepcje i teorie rozwoju
psychicznego cztowieka, [w:] Psychologia rozwoju czlowieka. Zagadnienia ogdlne, red.
M. Przetacznik-Gierowska, M. Tyszkowa, t. 1, Warszawa 2000, s. 193.

7 Psychologia. Kluczowe koncepcje, red. M. Materska, Warszawa 2010, s. 66.

8 K. Przybyszewski, Proces holizacji (catosciowania) jako znaczqcy element homo-
genizacji spoteczeristw w dzisiejszym swiecie, [w:] Catos¢ - wizje, pejzaze, teorie, red.
P. Orlik, Poznan 2006, s. 113.

9 A. Wawrzynowicz, Filozoficzne przestanki holizmu historiozoficznego w mysli Au-
gusta Cieszkowskiego, Poznan 2010, s. 72.



przede wszystkim skutek nieuniknionych proceséw «de-dyscyplinizacji»
zachodzacych we wspoélczesnej humanistyce”!?. Ta chlodna refleksja
komparatystyczna podsuwa mysl o tzw. przetomie kulturowym?!!, ktory
oznacza odejscie od literaturocentryzmu w strone kulturocentryzmu.

Abstrahujac od tendencji ,kulturowych” obecnej komparatystyki,
skonfrontuje, przez wzglad na precyzje wypowiedzi, antyczny swiat
temperamentéw - atrakcyjny skadinad dla czytelnikéw ,Nowych To-
réw” - ze wspotczesnym efektywnym wychowaniem dziecka. W swie-
tle bowiem wspélczesnej psychologii klinicznej teoria, ktéra utozsamia
charakter z temperamentem, jest niewspotmierna do bogactwa cech
psychicznych wilasciwych czlowiekowi, dlatego wyszczegolnia dodat-
kowo m.in. typ dynamiczny, autorytatywny czy hamujaco-emocjonalny,
a oprécz tego pielegnuje indywidualnos¢ pojedynczego wychowanka
i akcentuje, ze ,kazdy typ [podopiecznego - D. D.] w nieco inny sposob
urzeczywistnia siebie, czyli realizuje swoje mozliwosci, stad przy pra-
widlowym podejsciu wychowawczym - instruuje Maria Bogumita Pecy-
na - mozna z danym dzieckiem nawigzac [...] poprawny i kontrolowany
kontakt miedzyludzki”!?.

Zagadnienie zindywidualizowanego postepowania wychowawcze-
go, gwarantujacego poszczegolnemu dziecku duchowe i umystowe
przeobrazenia przybliza mnie pomatu do gtéwnego watku, podjetego
na tamach ,Nowych Toréw”, czyli do biegtosci w czytaniu i do umiejet-
nosci pisania wypracowan.

Zanim porusze ten zajmujacy temat, przypomne Czytelnikom,
ze zdecydowana wiekszos¢ wyznawanych przez wspolredaktoréow pi-
sma ,Nowe Tory” pogladow na wyjasnianie zjawisk z psychologicz-
nego punktu widzenia to zarys zaledwie szczegélowych dyscyplin
psychologicznych, bioracych poczatek z psychologii ogdlnej i ekspe-
rymentalnej. Typowy bowiem dla nowej epoki historycznej szybki roz-
kwit psychologii rozwoju cztowieka nastapit po II wojnie swiatowej.
W 1906 roku, roku inaugurujacym dziatalnos¢ ,, Nowych Torow”, psy-
chologia wychowawcza byta nauka do pewnego stopnia nowa i polscy
pedagodzy umiarkowanie siegali do Zrdédel. Korzystali jednak, byta
juz o tym mowa w tej wltasnie rozprawie, z doswiadczenia zachod-
nioeuropejskich znawcow charakteréw ludzkich. Dzieki niektérym ich
nowoczesnym metodom i sposobowi myslenia wspottwoércy miesiecz-
nika pedagogicznego ,Nowe Tory” uswiadomili sobie, ze w Swietle

10 A. Hejmej, Komparatystyka interdyscyplinarna, [w:] Komparatystyka dla humani-
stow, red. M. Dabrowski, Warszawa 2011, s. 89.

11 Ibidem, s. 117.

12 M. B. Pecyna, Rodzinne uwarunkowania zachowania dziecka w swietle psycholo-
gii klinicznej, Warszawa 1998, s. 227.
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psychologii wychowawczej anachroniczny system nauczania i prze-
starzate recepty pedagogiczne nie wytrzymuja juz krytyki.

Tu nie wystarcza juz - perswadowali czytelnikom , Nowych Toréw” ich wspétredak-
torzy - gotowy szablonik wzorowego dziecka i porzadnego czlowieka, wedlug ktérego
cala rozmaitos¢ indywidualnych typow przykrawaé i modelowac¢ wolno. Tu nie wystarcza
- dopowiadali - domowa apteczka ogdlnie uzywanych srodkéw wychowawczych stosowa-
nych wedle z géry ustanowionej recepty'?.

Antidotum przeciw utartym schematom to, wedlug opinii wspot-
redaktoréw pisma ,Nowe Tory”, ,wnikanie w zycie psychiczne dziec-
ka, odczuwanie jego stanéw duchowych, odkrywanie jego wrodzonych
zdolnosci i sktonnosci dla dostarczenia mu zawsze tych wrazen i pod-
niet, ktére odzywiaja i poteguja jego najcenniejsze popedy i dazenia”!4.

W ,Nowych Torach” w nastepstwie odmitologizowania obrazu edu-
kacji zadano sobie trud ksztattowania nowego ,sumienia pedagogicz-
nego”*®, ktére budzono, wprowadzajac na nowo, byta juz o tym mowa
we Wstepie tej rozprawy, utworzony na solidnych fundamentach zwia-
zek nauki z zyciem, czyli na sprzyjajacych dziecku warunkach zycia.
W warszawskim miesieczniku wykazano, ze sity i uzdolnienia pod-
opiecznego powstaja jako rezultat utrwalonych w domu zwyczajow
oraz ¢wiczen.

Jezeli wiec chcemy - zastrzegali sie wspotredaktorzy pisma ,Nowe Tory” - by wy-
chowancy nasi byli ludZzmi silnej woli, nie mozemy w dziecinstwie ustanawia¢ dla nich
zasady, ze , dzieci wlasnej woli mie¢ nie powinny”, jezeli chcemy, by byli ludZmi gtebo-
kich i szczerych przekonan, nie mozemy im zamykac ust uwaga, ze dzieciom rozumo-
wac, wlasnego zdania objawia¢ nie wolno, jezeli chcemy, by byli ludZmi samodzielnej
mysli, nie powinni$my ich karmi¢ gotowymi, z trzeciej reki czerpanymi prawdami, jezeli
maja by¢ ludzmi pracy, nie powinnismy pracowac za nich, jesli zas chcemy w nich wzbu-
dzi¢ poszanowanie obowiazku i godnos¢ osobista, nie powinnismy nad nimi rozciagac
policyjnej kontroli. W koncu, jesli chodzi nam o to, by umialy w rzeczywistych stosun-
kach zyciowych orientowac sie i torowac sobie droge wtasna, nie powinnismy dla nich
stwarza¢ warunkéw sztucznych, cieplarnianych, ani zastania¢ przed nimi zasadniczych
prawd zyciowych!6.

Ponadto ta udzielona przez wspéttwércow ,Nowych Toréw” prze-
stroga pociagneta za soba pouczenie w sprawie umiejetnosci uczenia
sie dzieki samodzielnym studiom, obserwacji i zyciowemu doswiadcze-
niu'’, a nabyta biegto$¢ w pracy badawczej zapewni¢ miata mtodziezy
odpowiednia prace tudziez spokojna egzystencije.

13 Stowo wstepne, ,Nowe Tory” 1906, nr 1, s. 7.
14 Thidem.

15 Thidem, s. 8.

16 Thidem, s. 8-9.

17 Tbidem, s. 10.



Spekuluje, ze tak samo praktyczne cele wytknat liczacemu ,1lat bli-
sko dwadziescia” Tadeuszowi Podkomorzy, ktéory w pierwszej ksiedze
Mickiewiczowskiej epopei gwattownie zareagowat na niefrasobliwos¢
usposobienia tytutowego bohatera:

ale co dzien postrzegam, jak miédz cierpi na tem,
Ze nie ma szkét uczacych zy¢ z ludzmi i $wiatem?®,

Wracajac do napomnien wspolredaktoréw pisma ,,Nowe Tory”, ich
rad ustuchali liczni pedagodzy, nauczyciele, socjolodzy, filozofowie!®
oraz psycholodzy, zwlaszcza ci ostatni pracowali na polu spotecznym,
wypowiadajac swoje poglady na przyktad na wplyw burzy na dziecko?.
Przysparzali ,Nowym Torom” lauréw artykutami o niesmiatosci malu-
chow?', rozprawami na temat ich inteligencji*? albo pracami o charak-
terze przyczynkarskim, poswieconymi psychologii dziecka polskiego?3,
zupelnie jednak odmiennej od ,cudzoziemskiej”. Wazna publikacja
z tego zakresu jest, moim zdaniem, czerpiaca z doswiadczen zachodnio-
europejskich badaczy przygotowana dla ,Nowych Torow” w 1910 roku
rozprawa psychologa i estetyka, Jakuba Segata (1880-1943)%.

W obszernej pracy naukowej pt. Psychologia w szkole sredniej
autor zagtebil sie w rozwazaniach o wartosci naukowej psychologii,
zwlaszcza eksperymentalnej. Doktor Segat zauwazyl, ze ,metodyczna
samoobserwacja”?® lezy u jej podstaw, i ze ,metodyka psychologiczna
Z jej subtelnymi i nieraz bardzo skomplikowanymi aparatami - to nic
innego, jak dazenie do tego, aby wyniki samoobserwaciji staty sie jak
najbardziej doktadne”?¢. Segal, powotujac sie m.in. na niemieckiego fi-
zjologa i psychologa Wilhelma Wundta (1832-1920) i Williama Jamesa,

18 A. Mickiewicz, Pan Tadeusz, czyli ostatni zajazd na Litwie. Historia szlachecka
zr. 1811 i 1812 we dwunastu ksiegach wierszem, Lwéw-Warszawa-Krakéow 1921, s. 19.

19 Por. T. Kotarbinski, Teoretyk i praktyk wobec przysztosci. Notatka metodologicz-
na, ,Nowe Tory” 1913, z. VI i VII, s. 269-276.

20 J. Ciembroniewicz, Dzieci a burza. Przyczynek do studiow psychologicznych,
,Nowe Tory” 1906, nr 5, s. 511.

21 M. Bieganska, O niesmiatosci i niesmiatych dzieciach, ,Nowe Tory” 1907, z. 1V,
s. 341.

22 A. Szycodwna, Z postepow psychologii dziecka. Badania inteligencji, ,Nowe Tory”
1907, z. VII, s. 105.

23 A. Grudzinska, Lalki. Przyczynek do psychologii dziecka polskiego, ,Nowe Tory”
1907, z. VI, s. 12.

24 W drugim dziesiecioleciu XX wieku na tamach ,Przegladu Filozoficznego” i , Ru-
chu Filozoficznego” Segal wstawit sie jako autor recenzji i artykutéw o nadzwyczajnych
zdolnosciach rachunkowych.

25 J. Segat, Psychologia w szkole sredniej. Wyksztalcenie materialne i formalne,
,Nowe Tory” 1910, z. VI, s. 24.

26 Thidem.
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wyroznil w obrebie psychologii eksperymentalnej nastepujace trzy kie-
runki: badajaca stany psychiczne psychologie fizjologiczna, poznaja-
ca ,uczucia wyzsze” psychologie myslenia oraz analizujaca zjawiska
duchowe psychologie samoistng?’. Dzisiaj sprawa usystematyzowania
réznych odmian odnoszacej sie do zjawisk psychicznych nauki przed-
stawia sie podobnie. Z perspektywy wspotczesnej psychologii ekspe-
rymentalnej bowiem wnikliwe uwagi Segata sa wyjatkowo aktualne,
a jego dorobek naukowy ,uderza subtelnoscia i rozlegtymi horyzontami
pomystoéw teoretycznych”?®. Wiasnie polski psycholog przywiazat wage
do olbrzymich zastug, ktéore maja Wundt i James w dziele tworzenia
psychologii eksperymentalnej. Jej inicjator, Wundt, szukajac przyczyn,
ktore zlozyly sie na jej powstanie i rozwdj, zastynat m.in. jako zato-
zyciel w Lipsku pierwszego laboratorium, w ktérym powstaty ,prace
poswiecone widzeniu, styszeniu, dotykowi, smakowi, zmystowi czasu,
percepcji, czasowi reakcji, uwadze, kojarzeniu, uczuciom (badanym
badz metoda impresji, z wykorzystaniem techniki poréwnywania pa-
rami), badZ metoda symptomow, przejawiajacych sie zmianami w od-
dychaniu, sile miesni, krazeniu”?°. Wundt wespét z innym klasykiem
europejskiej mysli psychologicznej, swoim uczniem, Oswaldem Kiil-
pem (1862-1915) natchnat Williama Jamesa, ktéry potozyt podwaliny
pod nowoczesna psychologie amerykanska. Jej gtéwny reprezentant,
w mlodosci student malarstwa, opracowal m.in. wyraznie odrézniajaca
sie od teorii Wundta koncepcje emocji, pod wplywem ktérej nie poczy-
tywat sobie emocji ,za reakcje apercepcji na tres¢ sensoryczna”*°.

Opinie specjalistow w zakresie psychologii eksperymentalnej od-
dalily mnie nieco od gléwnego tematu, a przeciez zasadniczym przed-
miotem tego podrozdziatu pracy jest nabywanie umiejetnosci czytania.
Oprocz nich w tym obszarze maja znaczenie wypracowania pisemne3!
w szkole jako przedmiot badan psychologicznych32.

Zanim udziele gtosu dziataczowi oswiatowemu Marianowi Falskie-
mu (1881-1974) oraz psycholog i pedagog Marii Lipskiej-Librachowej
w sprawie prac stylistycznych, zwrdce uwage na istniejace w mozgu

27 ]. Segal, Psychologia w szkole sredniej. Psychologia fizjologiczna a psychologia
jako nauka samoistna, ,Nowe Tory” 1910, z. VII, s. 93.

28 Por. hasto: Segat Jakub, [w:] Polski stownik biograficzny, red. H. Markiewicz,
t. XXXVI, Warszawa-Krakéw 1995-1996, s. 152.

29 Zarys psychologii eksperymentalnej, red. P. Fraisse, ]. Piaget, przel. ]J. Dembska,
Warszawa 1991, s. 25.

30 Thidem, s. 45.

31 Nie przeanalizuje zagadnienia teorii czytania i pisania w aspekcie neuropsycho-
logicznym ani nie wyjasnie etiologii trudnosci w uczeniu sie, poniewaz kwestie te wykra-
czaja poza zakres spraw poruszanych w tej monografii.

32 Doglebniej czytanie i pisanie w praktyce szkolnej - w perspektywie metodycznej
- zbadam w drugiej czesci niniejszej rozprawy.



struktury odpowiedzialne za czytanie. Proces ten nie jest jednak tozsa-
my z ,prostymi funkcjami realizowanymi przez okreslone osrodki w ko-
rze mozgowej”33. Nauka czytania jest mozolna praca, ktéra implikuje
teorie , podwdjnej drogi”**, na ktérej koncu okazuje sie, ze ,w procesie
czytania ogromnie istotna role w moézgu odgrywa zaréwno przetwarza-
nie fonologiczne, jak i bezposrednie przetwarzanie znaczenia”*°. Dlate-
go wspoltczesnie argumentuje sie, ze nim uczen plynnie odczyta tekst,
najpierw bezglosnie méwi, gdyz taki , system mowy wewnetrznej” jest
koniecznie potrzebny zaréwno do prawidtowego zrozumienia trudnych
stéw, jak i do zachowania kolejnosci prezentowanych w czytanym tek-
$cie informacji. Ponadto zrozumienie czytanego tekstu o wiekszym
stopniu zlozonosci ulatwia pamie¢ operacyjna.

Kwestia umiejetnosci czytania jako przedmiotu badan psychologicz-
nych obok zagadnienia zdolnosci plastycznych i muzycznych mlodziezy
byta wielostronnie badana na tamach ,Nowych Toréw”. Najbardziej re-
prezentatywne dla catego problemu sg, wedlug mojej opinii, ze wzgledu
na nowatorskie ambicje, dwa artykuty: Falskiego i Lipskiej-Librachowej.
Pierwsza praca byla przedrukiem odczytu, ktéry 23 listopada 1908 roku
wygtosit Falski na posiedzeniu Polskiego Towarzystwa Badan nad Dziec¢-
mi®*. W rozprawce naukowej wybitny pedagog skrytykowat eksponujacy
metode sylabowa ,tani elementarz” Kazimierza Promyka, czyli ukry-
wajacego sie pod pseudonimem Konrada Proszynskiego®” (1851-1908).
Zdegustowany Falski ocenil nieprzychylnie jego ,stawny na caty swiat”3®
Elementarz, na ktorym nauczysz czyta¢ w 5 albo 8 tygodni*® (1875).
Autor podrecznika Nauka czytania i pisania dla dzieci (1910) wytknat
Proszynskiemu zaré6wno bledy merytoryczne, na przyktad niewtasciwy

33 M. Bogdanowicz, Integracja percepcyjno-motoryczna a specjalne trudnosci w czy-
taniu u dzieci, ,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Gdanskiego” 1986, z. 87, s. 170.

34 Szerzej omowili ten problem Hanna Dumont, David Istance i Francisco Benavi-
des. Por. Istota uczenia sie. Wykorzystanie wynikow badan w praktyce, red. H. Dumont,
F. Istance, F. Benavides, przet. Z. Janowska, Warszawa 2013, s. 190.

35 Ibidem, s. 191.

36 Towarzystwo, ktére zawiazata Szycéwna, podejmowato m.in. badania psycholo-
giczno-pedagogiczne nad fizycznym i umystowym rozwojem dzieci. Por. St. Michalski,
Dziatalnos¢ pedagogiczna Anieli Szycéwny, Warszawa 1968, s. 44.

37 Autor ksiazek m.in. o Janie Kochanowskim (1530-1584), o J6zefie Ignacym Kra-
szewskim (1812-1887), o Stanistawie Staszicu (1755-1826), o pszczelarzu Kazimierzu
Lewickim (1847-1902) oraz o nauce przepowiadania pogody, a takze o pozyczkach i ka-
sach pozyczkowych.

38 J., A. Mackowiakowie, Nauka czytania i pisania w pismach Ewarysta Estkowskie-
go, Poznan 1956, s. 33.

3% Do tej pracy powrdoce w drugiej czesci niniejszej rozprawy. Nadmienie tylko,
ze w 1914 roku Elementarz Prészynskiego doczekal sie szes¢dziesiatego pierwszego wy-
dania! Pierwsze ogtoszono w 1875 roku, a negatywne sady Falskiego i Lipskiej-Libracho-
wej o podreczniku do poczatkowej nauki czytania odnosily sie do wydania z 1907 roku.
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uktad sylabowy, jak i brak estetyki, a takze pomylki zecerskie. Niepo-
cieszony Falski prowadzit Zzmudne prace badawcze i w rezultacie jako
autor koncepcji nauki czytania, ktérej ,punktem wyjscia staly sie wy-
raz oraz gloskowa metoda analityczno-syntetyczna”*’ napisal w trosce
o ,dukajace”*! dzieci ulepszony, byla juz o nim mowa powyzej, elemen-
tarz pt. Nauka czytania i pisania.

Uwzgledniajac metodyczny aspekt zreformowanego podrecznika
do nauki czytania Falskiego, nalezatoby zaznaczy¢, ze autor od same-
go poczatku przyzwyczajat uczniow do ptynnego czytania z uwzglednie-
niem odpowiedniej intonacji. W odréznieniu od nieudolnego elementarza
Prészynskiego prezentujacy metode wyrazowa podrecznik do nauki czy-
tania Falskiego stat sie bestsellerem, a wyeksponowanie w nim metody
analitycznej oraz literowo-gtoskowej analizy i syntezy wyrazow zapewni-
to pedagogowi niebywaly sukces. Falski jako tworca metody analityczno-
-syntetyczno-wyrazowej zaprotestowat przeciwko preferowanemu przez
Proszynskiego czytaniu sylabowemu, stawiajac na ,zywe stowa, ktore
maja wartos¢ pojecia i przedstawiaja pewien charakter fonetyczny”*2.

Dyskusja o metodyce czytania obliguje do tego, aby w paru sto-
wach powiedzie¢ o skrytykowanym za Elementarz, ale wierzacym
w postannictwo literatury publicyscie i ksiegarzu Prészynskim. Ten
~Czlowiek-instytucja”*® sprawil, ze zmalala liczba ,kontaktujacych sie
ze stowem drukowanym wylacznie w urzedzie i w kosciele”** dorostych
analfabetéw. Jako redaktor i wydawca warszawskiego tygodnika ,Ga-
zeta Swiateczna” (1886-1939) z kolei nadawat pierwocinom pisarskim
krolewiackiego chlopstwa ksztalt w celu opublikowania ich artykutow
0 zyciu gospodarczym i o obyczajach na tamach prasy. Jako dydaktyk
natomiast wptywat Proszynski perswazja na niektorych swoich wspot-
pracownikow, ktérzy z mniejsza lub wieksza niechecia opracowywali
swoje rekopisy powtornie na jego modte®.

Powracam do zasadniczej mysli tego podrozdziatu, czyli do metodyki
czytania. Oprocz Falskiego na jej temat wypowiedziata sie w 1909 roku
Librachowa. Ta psycholog i pedagog, aprobujac zaprojektowane przez
Falskiego etapy nauki czytania i pisania, zanalizowata z korzyscia dla

40 J. Skibska, Mnemotechniki jako czynnik optymalizujqcy nabywanie przez dzieci
umiejetnosci czytania i pisania, Krakéow 2012, s. 35.

41 M. Falski, Koniecznos¢ reformy w metodzie nauki czytania, ,Nowe Tory” 1909,
z.1,s.19.

42 Tbidem, s. 21.

43 H. Radlinska, Z dziejow pracy spotecznej i oswiatowej, wstep J. Hulewicz, Wro-
claw-Warszawa-Krakéw 1964, s. 485.

4 St. Siekierski, Wprowadzenie, [w:] idem, Czytania Polakéw w XX wieku, Warsza-
wa 2000, s. 5.

45 H. Radlinska, Z dziejow pracy spotecznej..., s. 485.



ucznia , loteryjke obrazkowa”%, ktéra stata sie preludium do ,,zapozna-
nia sie z wyrazem podstawowym, przez jego analize i synteze wzroko-
wo-stuchowa i ustalenie dZwieku odpowiadajacego nowej literze, az po
jej rozpoznawanie, nazywanie oraz nauke jej czytania i pisania”®’.

Tok dyskusji o nauce czytania sprawil, ze konieczna jest wzmian-
ka o prekursorce psychodydaktyki*® Marii Lipskiej-Librachowej. Ta
stuchaczka wykladéw wybitnego pedagoga J. Wi. Dawida?®®, uczenni-
ca fizjologa, lekarza i psychologa Jozefy Joteyko (1866-1928), zarazem
autorka zamieszczonej w ,Kwartalniku Psychologicznym” rozprawy
Struktura wyobrazen jednostkowych odtwdrczych i wyobrazen rodza-
jowych (1934) wspierata nauczycieli w pracy dydaktyczno-wychowaw-
czej, drukujac swoje obszerne prace naukowe nie tylko w ,Nowych
Torach”. W dwudziestoleciu miedzywojennym, Scislej od 1922 roku
Librachowa dzielita sie z belframi rzetelna wiedza pedagogiczno-psy-
chologiczna w innym cieszacym sie powszechnym uznaniem i sympatia
nauczycieli miesieczniku ,Praca Szkolna”>°.

Czyniac wzmianke o erudycji Librachowej, zmienitam temat, dlate-
go w tym miejscu rozwazam na nowo problem przyktadnego czytania.
W 1910 roku zagadnienie zanalizowata pedagog i dziataczka oswia-
towa, Maria Laskowicz (1864-1939). W interesujacym artykule Nad-
mierne a zte czytanie zajela sie ona ,pozerajacymi” ksiazki dzie¢mi,
ktére w miare jak uplywatl czas, padaly ofiara szkodliwej lektury. Pe-
dagog zaproponowala zastapi¢ oghlupiajace lub demoralizujace ksiazki
takimi, ktére rozwijaja zdolnos¢ myslenia. Ponadto w niewielkiej pracy
emocjonalnie zaangazowana Laskowicz zarzucila autorom éwczesnych
programdéw nauczania rezygnacje z zasady przystepnosci w naucza-
niu. W zwiazku z jej nieprzestrzeganiem uczennice klasy wstepnej
kompromitowaly sie swoim nieuctwem, ignorujac na przyktad fabute
Krzyzakow (1882), Ogniem i mieczem (1884), Quo vadis (1896) czy
Placowki (1886). ,Placowka to taki plac - recytowala naiwna uczenni-
ca - na ktérym cos stoi”>'. Warto zauwazy¢, ze cho¢ dzieci lekcewazyly

46 M. Lipska-Librachowa, W sprawie metodyki czytania, ,Nowe Tory” 1909, z. X,
s. 438.

47 J. Skibska, Mnemotechniki jako czynnik..., s. 36.

48 Liczne zagadnienia psychodydaktyczne analizowal w latach 40. XX wieku psy-
cholog Stefan Baley (1885-1952), autor przede wszystkim Psychologii wychowawczej
w zarysie (1938).

49 Najwazniejsze dzieto: rozprawa O duszy nauczycielstwa (1912). Kontynuatorka
prac badawczych J. Wi. Dawida byta wielokrotnie w tej pracy wymieniona z nazwiska
Szycowna. Por. R. Wroczynski, Mysl pedagogiczna i programy oswiatowe w Krélestwie
Polskim na przetomie XIX i XX wieku, Warszawa 1955, s. 107.

50 St. Michalski, Dzialalnos¢ pedagogiczna Marii Lipskiej-Librachowej, Poznan
1974, s. 64.

51 M. Laskowicz, Nadmierne a zte czytanie, ,Nowe Tory” 1910, z. II, s. 125.
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literature piekna, ubdstwialy jarmarczna. Na poczatku XX wieku mali
czytelnicy, tak samo jak dzisiejsi, upodobali sobie ,pelne obrazéw
okrucienstwa i rozlewu krwi”>? ksiazki sensacyjne. Do nastolatkow
przemawiata rowniez erotyka, trzynastoletnim panienkom , policzki pa-
taly szkartatem”>3, kiedy autor opisywat mitos¢ zmystowa. Dopowiem,
ze 6wczesne obyczaje wykluczaly ja z gory, dlatego ksiazki sensacyjne,
erotyczne, awanturnicze, przygodowe i kryminaty , miaty pozostawac
poza zasiegiem miodego czytelnika”>*. Czeste naonczas czytanie dla
przyjemnosci wywotujacych goraczkowe napiecie powiesci kontynu-
uja dzisiejsi nastolatkowie. Wsréd wspoétczesnych gimnagzjalistéw bo-
wiem, zgodnie z panujaca moda, pochlania sie przede wszystkim sage
o wampirach Stephenie Meyer, cykl o Harrym Potterze Joanne K. Row-
ling, trylogie Johna Ronalda Reuela Tolkiena (1892-1973) i , opowie-
Sci wiedZzminskie”. Komercyjne powodzenie tych ostatnich , obecnego
w refleksji naukowej i krytycznej oraz w metodyce szkolnej”>®> Andrze-
ja Sapkowskiego jest polonistom solag w oku, a przedmiotem ich nie-
checi jest oprocz wielu nieetycznych czynéw Geralta z Rivii dosadny,
czesto nieprzyzwoity, a tym samym niewtasciwy dla nastolatkow styl
jego wypowiedzi.

Problem miejsca romanséw w owczesnej kulturze oraz zagadnie-
nie obecnosci ,literatury eskapistyczno-kompensacyjnej”>® w dzisiej-
szym kanonie lektur uczniow gimnazjum pociagaja za soba palaca
kwestie audiowizualnosci we wspotczesnej polonistyce szkolnej. Juz
w latach 90. XX wieku zawyrokowano, ze ,wylacznos¢ edukacji lite-
rackiej zakwestionowalo samo zycie”®’. Skutkiem tego film stat sie
»~hajwazniejszym kontekstem polonistycznej edukacji”>?, a opracowana
nowoczesnie literaturocentryczna koncepcja ksztatcenia zestawia dzie-
to literackie z filmem, poszukujac ich réznic i podobienstw. Obecnie,
oprocz ,filmowego czytania literatury”>®, polonistyke szkolna osaczyta
wszechobecna w kulturze masowej tendencja do irracjonalnej, w moim

52 Ibidem, s. 127.

53 Ibidem, s. 128.

54 1. Michalska, Wychowanie do czytelnictwa uczniow szkot powszechnych w Dru-
giej Rzeczypospolitej, £.6dz 2011, s. 149.

% M. Roszczynialska, ,WiedZmin” - mniejsze zlo czy kwestia ceny?, [w:] Relacje
miedzy kulturq wysokq i popularng w literaturze, jezyku i edukacji, red. B. Myrdzik,
M. Karwatowska, Lublin 2005, s. 141-142.

5 E. Kruszynska, O lepszym czytaniu - innowacyjne spojrzenie na proces czytania,
,Polonistyka” 2012, nr 4, s. 45.

57 S. Wystouch, Filmowe konteksty polonistycznej edukacji, [w:] Konteksty poloni-
stycznej edukacji, red. M. Kwiatkowska-Ratajczak, Poznan 1998, s. 92.

%8 Ibidem.

% W. Bobinski, Film fabularny w dydaktyce literatury - spojrzenie w podwgjnej per-
spektywie, [w:] Przygotowanie ucznia do odbioru réznych tekstow kultury, red. A. Janus-
-Sitarz, Krakéw 2004, s. 163.



rozumieniu, fascynacji , przyciagajacymi uczniéw interakcja grami”®°

i krzykliwymi reklamami.

Gry, ktérych kulturotworcza funkcje®! uwydatnili zajmujacy sie lin-
gwistyka stosowana naukowcy, cho¢ ,wyrabiaja manualng zrecznosc
i szybkos$¢ myslenia”®, przeciez sa, moim zdaniem, katalizatorem prze-
mian psychicznych dziecka. Epatujac przemoca i seksem, wywotuja
»agresje elektroniczna”, ktorej przejawem jest m.in. dotkliwa zniewa-
ga wylaczonych ze spoteczenstwa os6b®®. Nie dosy¢, ze wykluczenie
w nedzy i w bezdomnosci spycha je na drugi plan, to dodatkowo tacy
ludzie spotykaja sie z odrzuceniem®* krewnych albo przyjacié?.

Obecnie na szkolnym gruncie innymi narastajacymi problemami
edukacyjnymi sa kradzieze i wandalizm, ktérym zapobiec powinien,
wedlug mojej opinii, nie ,telewizyjny monitoring, stalowe kraty do ga-
binetu dyrektora i pokoju nauczycielskiego”®, lecz ,madre wychowa-
nie”, ktére ,wyeliminuje wiele przyczyn pézniejszych patologii w zyciu
czlowieka i spoleczenstwa, w tym réznego rodzaju uzaleznienia”®.

Oprécz gier medialny swiat dziecka jako ,dominujaca przestrzen
jego zycia w aspekcie nowych, nieznanych do niedawna szans rozwo-
jowych, wychowawczych”®” tworzy, byta juz o tym mowa powyzej, re-
klama. Wspoétczesna nauka o niej, wskazujac cele i funkcje komunikatu
reklamowego, nie ukrywa skrytych zamiaréw specéw od reklamy, czyli
manipulacji. Nieodporne na nia dzieci rzadko kiedy sa jej sSwiadomy-
mi odbiorcami. ,Dopiero uczniowie klas piatych, zdaniem znawcow
przedmiotu, rozumieja strategie marketingowe, mysla realiami ludzi
dorostych, przestaja by¢ wrazliwi na tres¢ reklamy, a staja sie wy-
czuleni wylacznie na ich manipulacyjny charakter”®®. Dzisiaj metody

60 A, Ksiazek-Szczepanikowa, Recepcyjna empatia i emocjonalnos¢ a swiadomos¢
literacka ucznia ery elektronicznej, [w:] Edukacja literacka wobec przemian cywilizacyj-
nych i kulturowych, red. M. Sinica, L. Jazownik, Zielona Géra 2008, s. 268.

61 Por. Kulturotwdrcza funkgja gier. Gra jako medium, tekst i rytuat, red. A. Surdyk,
t. I, Poznan 2007.

62 J. Anderson, R. Wilkins, Zegnaj telewizorku! Jak nauczyé swojg rodzine rozsqdnie
korzystac z telewizora, gier komputerowych i Internetu?, przet. M. Czekanski, Warszawa
2000, s. 103.

63 Drobiazgowo scene upokorzenia kloszarda opisat Jacek Pyzalski. Por. J. Pyzalski,
Agresja elektroniczna wsréd dzieci i mtodziezy, Sopot 2011, s. 43-45.

64 G. LGj, Wykluczenie w starosci, [w:] Jakos¢ zycia. Od wykluczonych do elity, red.
R. Derbis, Czestochowa 2008, s. 276.

5 A. Szottysek, Rozwigzywanie problemow edukacyjnych, ,Dydaktyka Literatury”
2008, t. XXVIII, s. 91.

66 Thidem, s. 115.

67 J. Izdebska, Dziecko w swiecie medidow elektronicznych. Teoria, badania, eduka-
cja medialna, Bialystok 2007, s. 12.

58 A. Guzy, Dziecko w swiecie reklamy, [w:] Edukacja literacka wobec przemian...,
s. 314.
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i doprowadzone do perfekcji techniki reklamy, ktéra pozyskuje sobie
dzieciecych stronnikéw, staty sie przedmiotem obserwacji m.in. Anny
Rytko-Kurpiewskiej. Ta jezykoznawca, badaczka problematyki reklamy
w aspekcie komunikacyjnym madrze doradza , propagowanie powsta-
wania réznego typu przedsiewzie¢ i przygotowywanie publikacji na
temat dziecka jako adresata i odbiorcy reklamy, ktére zmierza¢ beda
do jego ochrony”®°.

Wywdd o edukacji polonistycznej w dobie digitalizacji’® ponownie
zacheca do analizy artykutu Laskowicz o szkodliwym nawyku czytania
ztych ksigzek. Za orez w walce z erotyka i przemoca uznata ta poste-
powa pedagog m.in. trzy publikacje: Nasza literatura dla mtodziezy
(1904)7* Stanistawa Karpowicza i Szycowny, Metodyczne wskazowki
do jezyka polskiego Aleksandra Jurgielewicza oraz Co i jak czytac? Wy-
ksztatcenie samego siebie i czytelnictwo metodyczne (1900) Wtadysta-
wa Mieczystawa Koztowskiego. Ostatnia dwuczesciowa ksiazka, ,owoc
kilkunastu lat namystu”’? autora, oprécz wskazowek, jak czytaé¢ utwo-
ry poetyckie’, zawierala w Dodatkach ,katalog dziet wyborowych”’#.
Wsrdd peret literatury znalazly sie przede wszystkim Iliada i Odyseja,
Don Kichot (1605) i Raj utracony (1667) Johna Miltona (1608-1674),
Robinson Cruzoe (1722) i Nowa Heloiza oraz dzieta Jana Kochanow-
skiego (1530-1584), poezje Adama Asnyka (1838-1897) i Felicjana
Falenskiego (1825-1910), a takze powiesci historyczne Zygmunta
Kaczkowskiego (1825-1896).

A propos robinsonad... Cho¢ , budzily one entuzjazm wsréd chlopcow
i mtodszych dziewczynek””?, w wymienionej powyzej z tytutu ksiazce Kar-
powicza i Szycéwny nie przyznano im zaszczytnego wyrdznienia. Autorzy
zaszeregowali robinsonady raczej do plytkich utworéw powiesciowych
dla mtodego czytelnika. Dzisiaj sprawa przedstawia sie zupekie inaczej.
Opinii autorow Naszej literatury dla miodziezy nie podziela wspédlcze-
sna stupska pracownik nauki, Jadwiga Ruszala, ktéra w dwoch publika-
cjach: Robinson w literaturze polskiej. Teoria-historia-recepcja (1998)
oraz Robinsonada w literaturze polskiej. Teoria-typologia-bohater-na-
tura (2000), rozwijajac mit Robinsona i Pietaszka, prezentuje zaréwno
modele robinsonady w adaptacjach powiesci Daniela Defoe (1660-1731),

5 A. Rylko-Kurpiewska, Dzieci jako odbiorcy reklam telewizyjnych, Gdansk 2008,
s. 201.

70 Por. A. Dziak, Edukacja polonistyczna w dobie digitalizacji, Lublin 2012.

71 Ta praca Karpowicza i Szycéwny zostanie przywolana réwniez w drugiej czesci
niniejszej rozprawy.

72 Wi. Koztowski, Co i jak czytac? Wyksztatcenie samego siebie i czytelnictwo meto-
dyczne, Warszawa 1900, s. 1.

73 Ibidem, s. 119.

74 Ibidem, s. 2.

75 St. Karpowicz, A. Szycéwna, Nasza literatura dla mlodziezy, Warszawa 1904, s. 79.



jak i klasyfikuje teksty na: robinsonady wzorcowe, wsrod nich Rozbitki
(1870) Wtadystawa Ludwika Anczyca i utwory robinsonopodobne (W pu-
styni i w puszczy, 1911)7°. Na koniec Ruszata naswietlita fakty naukowe
odnoszace sie do Scistego zwiazku robinsonady z przyroda.

W tym samym roku, w ktéorym Laskowicz piérem zwalczata natdg
lektury nieodpowiednich ksigzek, uwagami na temat teorii i prakty-
ki nauki czytania podzielita sie z czytelnikami ,Nowych Toréw” Julia
Unszlicht-Bernsteinowa. W 1910 roku pokrzepiona niebywalym suk-
cesem dopiero co wydrukowanego w Krakowie elementarza pt. Nauka
czytania i pisania dla dzieci Falskiego’” redaktorka pisma ,Nowe Tory”
podjeta dyskusje nad nauka czytania w perspektywie nadwczas modnej
psychologiii pedagogiki doswiadczalnej’®. Inicjatorzy reformy metodyki
czytania, zdaniem Unszlicht-Bernsteinowej, powinni odej$¢ od ugrun-
towanej w podrecznikach szkolnych metody analityczno-syntetycznej
i podporzadkowa¢ swoje ,racjonalizatorskie” pomysty dydaktycznemu
rozsadkowi Falskiego, ktory najpierw zachecal dzieci do przyjrzenia
sie przedmiotowi na obrazku, potem usposabial uczniéw do przeczyta-
nia wyrazu pod nim i zanotowania stowa w zeszycie. Na koniec autor
elementarza , dawatl dziecku nowe wyrazy, ztozone z poznanych liter
i znowu starat sie, aby je odczytywat uczen jako catosci, positkujac sie
analiza w razie niedokladnego odczytywania”’®. Do , pieknie” wydane-
go, przeznaczonego dla zamoznych dzieci, podrecznika Nauka czytania
i pisania dotaczyt Falski Wskazdowki dla nauczycieli, ktérych ,materiat
na ogot dobrany byl starannie i umiejetnie”®°.

Z wycinka zaledwie pokaznego i waznego takze w czasie obecnym
dorobku naukowego Librachowej oraz z opublikowanego na tamach
»Nowych Toréw”, utatwiajacego nauke czytania, artykulu Bernsteino-
wej, a takze z uzupeiajacych wiedze dwdch badaczek wspodlczesnych
prac wynika, ze nauka czytania to skomplikowany fizjologiczno-psy-
chologiczny proces. Przedmiotem niniejszej rozprawy nie jest jego
wieloaspektowos¢, w tym miejscu, przemilczajac wiadomosci o istocie
metod (m.in. syntetycznej, fonetycznej, sylabowej) i zatozeniach kon-
cepcji (m.in. Jana Zborowskiego, Ewy i Feliksa Przytubskich oraz Bro-
nistawa Roctawskiego) nauki czytania, przypomne tylko, Ze czytanie to,

zdaniem wspotczesnych lingwistéw, ,,zagadka psycholingwistyczna”®!,

76 J. Ruszata, Robinsonada w literaturze polskiej. Teoria-typologia-bohater-natura,
Stupsk 2000, s. 28.

77 Kontynuacja tego elementarza byla Pierwsza czytanka dla dzieci o Janku, Ali
i Zosi (1913), o ktérej bedzie mowa w drugiej czesci rozprawy.

78 Jej rzecznikiem byl m.in. Ernst Meumann (1862-1915).

79 J. Unszlicht-Bernsteinowa, Teoria i praktyka nauki czytania i pisania, ,Nowe
Tory” 1910, z. IX, s. 349-350.

80 Thidem, s. 353.

81 J. Skibska, Mnemotechniki jako czynnik..., s. 11.
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ktora wyjasnia sprawnie funkcjonujacy , uktad czynnosci czytania uwa-
runkowany graficzng, fonematyczna, artykulacyjna oraz semantyczna
strona systemu jezyka”®2,

Analizujac strukture czynnosci czytania, zaakcentuje, ze na fizjolo-
giczno-psychologiczny proces czytania sktadaja sie nastepujace etapy:
»~objecie okiem pola spostrzezen, odbiér wrazenia tekstu na siatkéw-
ce oka, ruchy oczu, transmisja impulséw z siatkéwki do wzrokowych
osrodkéw mézgowych, pobudzenie kojarzenia i «interpretacja» impul-
sow wzrokowych”83,

Réwnie zlozona operacja myslowa jak czytanie jest pisanie, dlate-
go na szpaltach ,Nowych Toréw” metodyka ¢wiczen pisemnych byta
jednym z kluczowych zagadnien dydaktycznych. Wsréd prac pisem-
nych uczniow dominowaly wypracowania, ktére zaabsorbowaty przede
wszystkim Mortkowiczowa, Szycowne oraz ,entuzjaste przyrodzonych
wilasciwosci natury ludzkiej”84, czyli Rowida.

Kampanie o ,wypracowania stylowe, o ten kwiat nauczania, w ktoé-
rym wypowiedzie¢ sie moze dusza dziecieca, o ten most zloty, ktory
moégltby wies¢ ze szkoly w zycie”®®, rozpoczeta Mortkowiczowa, kto-
ra prawdopodobnie uswiadomita sobie istnienie rozdzwieku miedzy
gtoszona przez wspottwércow ,Nowych Torow” pedagogiczna teoria
a bogatym, aczkolwiek gorzkim czasem doswiadczeniem nauczycieli.
Chyba nie naduzyje cierpliwosci Czytelnikéw, kiedy podkresle wage
poruszonej przez Mortkowiczowa sprawy i przypomne, Ze jej prace na-
ukowe, stanowiace przetom w pogladach na wypracowania szkolne,
wywolaly reperkusje na przyktad w ksiazce Renaty Glogowskiej. Sam
tytut Teoretyczna wiedza pedagogiczna w praktyce edukacyjnej (2004)
dyskretnie przekazuje mysl o rozbieznosci miedzy teoria a praktyka.

Wracajac do cieszacej sie autorytetem wsrod wspéttworcow ,No-
wych Toréw” Mortkowiczowej, pisarka i ttumaczka - w mysl opinii no-
woczesnych pedagogéw - przyklasnela cennej inicjatywie ,budzenia
sit twérczych w dziecku”®® i wyeliminowata tym samym z wypracowan
,bezbarwne, idealnie poprawne zdania w stylu elementarzy i wypi-
sow”8’, Mortkowiczowa wypowiedziala réwniez walke uczniowskiemu
lekowi przed uzywaniem w wypracowaniach stéw, ktére nie pojawily sie
dotad na lekcji. Dopowiem, ze wspolczesna, stale wzbogacana wiedza

82 Thidem.

83 Ihidem, s. 22.

84 E. Bartkowiak, Miedzy beztroskq a roztropnosciq. Rzecz nie tylko o zaufaniu
w wychowaniu, [w:] Zawirowania wokot zaufania. Wyobrazenia i rzeczywistosc¢, red.
P. Priifer, J. Marianski, Zielona Géra 2011, s. 149.

85 J. Mortkowiczowa, O wypracowaniach, ,Nowe Tory” 1907, z. III, s. 278.

86 Ihidem, s. 279.

87 Ibidem, s. 278.



i refleksja nad cztowiekiem, zdefiniowata precyzyjnie uczucie leku jako
»Specyficzny stan lub sposéb jego reagowania [...] w konkretnej sytuacji
zagrozenia”®. Uwzgledniajac wszystkie aspekty tego zagadnienia, nale-
zy tez widzie¢ w strachu trwala ceche osobowosci, niebywale cenna, kto-
rej cho¢ za czaséw Mortkowiczowej jeszcze nie nadano nazwy, przeciez
intuicyjnie odgadnieto. Argument za ta wazna wlasciwoscia, ktéra ,,czy-
ni cztowieka podatnym na spostrzeganie obiektywnie niezagrazajacych
sytuacji jako zagrazajacych”®®, podpowiada, ze typowy dla niemowlec-
twa i dziecinstwa lek predestynuje dziecko do przebywania w , obtokach
blasku”®. Ta zapozyczona od angielskiego poety Williama Wordswortha
(1770-1850) metafora oznacza, ze duchowos¢ dziecka - w perspektywie
wspolczesnej psychologii integralnej - jest bardziej naturalna od rzeczy-
wistej swiadomosci gtebszej psychiki dorostego®. Motyw wedrujacych
»0blokow blasku” zrodzit sie w latach 1802-1804 w wyobrazZni autora
Ballad lirycznych (1798) pod wrazeniem naonczas szescio- lub osmiolet-
niego syna Samuela Taylora Coleridge’a (1772-1834). W odzie potomek
drugiego wsrod Lakistéow poety - maly Hartley - skojarzyt sie doroste-
mu czlowiekowi ze wspomnieniami dawnych czaséw, z miniong Swietno-
$cia odleglych, postrzegalnych zmystami, przedmiotéw. Mimo usilnych
staran podmiotowi lirycznemu udaje sie odtworzy¢ tylko nieliczne frag-
menty krajobrazu. Jednym z jego elementéw byt rosnacy w ogrodzie
w kolegium w Cambridge jesion. Rekomendujac niepospolitos¢ dziecka,
poeta apostrofa do niego rozpoczal 6sma czesé ody:

Ty, w ktérym ktdci sie zewnetrzny wyglad
Z dusza ogromna, niedoscigta;
Najlepszy filozofie; co$ dziedzictwa przepych
Dotad zachowal; co, milczacy, gtuchy
Czytasz wieczysta glab - oko wsrdd slepych,
Wrciaz nawiedzany przez wieczyste duchy -
O, jasnowidzu! proroku!

Co dla prawd stanowisz cokét
Prawd, ktérych znojnie zbieramy okruchy
My, ginac w mroku, wciaz w mroku mogilty®*.

88 ]. Basiaga-Pasternak, Temperament a poziom leku u gimnazjalistow - uczniow
Szkoty Mistrzostwa Sportowego Pitki Noznej w Krakowie, [w:] Szkice o ludzkim pozna-
waniu i odczuwaniu, red. H. Wrona-Polanska, E. Czerniawska, L. Wrona, Krakéw 2009,
s. 117.

89 Thidem.

9 W. Wordsworth, Oda o przeczuciach niesmiertelnosci ze wspomnient wczesnego
dziecirnistwa, [w:] Angielscy ,Poeci Jezior”, przet. St. Krynski, Wroctaw-Warszawa-Kra-
kow 1963, s. 87.

91 Pomyst zapozyczytam od Kena Wilbera. Por. K. Wilber, Psychologia integralna.
Swiadomosé, duch, psychologia, terapia, przet. H. Smagacz, Warszawa 2002, s. 176.

92 'W. Wordsworth, Oda o przeczuciach..., s. 89-91.
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Nastepnie metabaza podsuwa podmiotowi lirycznemu wyobrazenie
o ,Swietle i jasnym cieple” oraz o ,szczesliwosci”®, dzieki ktéremu zata-
czamy koto i wracamy do przerwanej dyskus;ji o artykule Mortkowiczowej.

Pisarka i thumaczka troche inaczej niz Wordsworth méwita o nie-
powtarzalnosci dziecka. Nadmieniajac w artykule o jego wyjatkowo-
$ci, Mortkowiczowa zrobila wzmianke o ,,rozkoszy tworzenia”%. Dzisiaj
kreacje tworcza ucznia taczy sie z oddzialywaniami psychologicznymi
wychowawcy na dziecko. W swietle wspélczesnej psychologii pozy-
tywnej, zajmujacej sie dobra egzystencja, takie zaleznosci miedzy na-
uczycielem a uczniem ,poprawiaja jakos¢ zycia [dziecka - D. D.]”%, nie
dopuszczaja do jego cierpienia, ktérego zrédto stanowi czesto nietwor-
czy polonista, w koncu ,trwale podwyzszaja poczucie szczescia”® nie-
rzadko u lekliwego wychowanka. Jego powodzenie w nauce zalezy tez
od regularnych czynnosci nauczyciela, ktore intensyfikuja zadowolenie
dziecka, a zwiekszona z kolei satysfakcja ucznia sprzyja trwatosci wie-
dzy, ktéora zdoby! on w procesie nauczania i uczenia sie.

Na tamach ,Nowych Toréw” kwestie wypracowan zbadala réwniez
Szycéwna. Wybitna intelektualistka i pedagog dokonata klasyfikacji
bledéw, majac za podstawe prace pisemne, uczeszczajacych do szkét
zenskich i meskich dziesiecio- i jedenastolatkow.

Reagujac mniej emocjonalnie od Mortkowiczowej, Szycowna po-
dzielita btedy na materialne i formalne®’, zagajajac tym samym istotna
takze dzisiaj dyskusje nad pracami pisemnymi z jezyka polskiego. Tak
samo jak wspolczesna t6dzka dydaktyk, Teresa Swietostawska wyliczy-
ta i za btedy uznata: brak znakéw diakrytycznych (nieobecnos¢ liter
lub wyrazéw), pomylki leksykalne i gramatyczne (niezgodnos¢ czasow,
btedy w uzyciu przypadkéw) oraz omyltki stylistyczne (powtdrzenia)
i nielogicznos¢ zdan, a takze odstepstwo od normy interpunkcyjne;j.
Ten blad razem z dopiskami i skresleniami zakwalifikowala Szycow-
na do btedéw formalnych. W tym miejscu nie uniknie sie rozbiezno-
$ci opinii, gdyz obecnie ani dopiski, ani skreslenia nie dyskwalifikuja
pisemnej pracy stylistycznej, ale moga nieco obnizy¢ jej poziom pod
wzgledem formy zewnetrznej. Szycdwna jednak nie nadmienita zaréow-
no o tym komponencie pracy pisemnej, jak i o szczegolnych jej wlasci-
wosciach, czyli m.in. o ,naturalnych i ciekawych dygresjach, humorze
czy zacieciu satyrycznym”?. W zestawieniu z dzisiejsza klasyfikacja
Swietostawskiej Szycéwna wymienita btedne wnioskowanie, ale nie

9 Ibidem, s. 91.

9 J. Mortkowiczowa, O wypracowaniach..., s. 279.

9% E. Trzebinska, Psychologia pozytywna, Warszawa 2008, s. 121.

% Ibidem, s. 125.

97 A. Szycéwna, Wypracowania jako przedmiot badan psychologicznych, ,Nowe
Tory” 1907, z. X, s. 435.

% T. Swietostawska, Kryteria i normy ocen pisemnych prac stylistycznych, [w:]
Z dydaktyki jezyka ojczystego w szkole, red. S. Gala, £.6dz 1996, s. 144.



zaliczyta go do tresci pracy pisemnej i jej uktadu. W tej chwili trzeba
by doda¢ wyjasnienie, ze artykut Szycéwny w ,Nowych Torach” o pod-
stawach psychologicznych wypracowan domowych i szkolnych poprze-
dzity Zadania nauki jezyka polskiego w szkole ludowej (1906). W tej
publikacji naukowej swiatta pedagog zaprezentowata swoje poglady na
role jezyka ojczystego i ,wyeksponowata go w planie nauczania na czo-
lowe miejsce”?, skutkiem czego dzieki Szycownie wysoka range wsrod
dzialéw jezykoznawstwa zdobyla gramatyka, ktéra ,w nauczaniu ele-
mentarnym miata na celu podanie pomocy dziecku, aby nauczyto sie
poprawnie méwic i pisaé, a zarazem nabrato zamilowania do czytania
i poprawnosci mowy”1°°,

O ile postepowa uczona Szycéwna zaproponowata czytelnikom ,No-
wych Toréw” rozmowe o wypracowaniach na podstawie badan m.in.
amerykanskiego psychiatry, Adolfa Meyera (1866-1950), o tyle rozpra-
wa przygotowana przez Rowida, propagatora ,wychowania twoérczego”,
ujmowata gléwny problem w aspekcie historycznym.

Traktat rozpoczynatl sie opisem aktualnego nadéwczas stanu badan
nad metodyka ¢wiczen pisemnych w galicyjskiej szkole ludowej, a po-
tem redaktor ,Ruchu Pedagogicznego” przyjrzat sie wnikliwie tematom
pisemnych prac szkolnych i okazato sie, identycznie z ocena Mortko-
wiczowej w artykule O wypracowaniach, ze tematy z zakresu ,stylisty-
ki przemystowo-kupieckiej”'®! sa przyczyna niepokojacego zachowania
- ,dziecko pisze swe wypracowania bez najmniejszego zainteresowa-
nia; nie dotycza one bowiem jego osobistego zycia, jego przezy¢ i sa-
modzielnie poczynionych obserwacji, jednym stowem: nie sa wyrazem
jego psychiki w danym momencie”!%?, Teze te Rowid, entuzjasta ,szko-
ly twoérczej” w Polsce, uzasadnil przykladami z uczniowskich zeszytow
oraz probkami wypracowan. Wdrazajac ,,swoja wizje humanistycznego,
ale tez w pewnym sensie naturalnego wychowania”!%® do szkoty, wysnut
nastepujace wnioski: liczne ,wypracowania pisemne [...] sa jaskrawym
przykladem nienaturalnego stylu, sztucznego jezyka, ktérego dziecko
w wieku od 11-13 lat nigdy nie uzywa. Nie ma w tych wypracowaniach
ani jednego zdania, w ktérym by przebijaty mysli i uczucia dziecka”!*.

Druga czes$¢ pomieszczonego w ,Nowych Torach” studium Rowida,
przedstawiciela koncepcji nauki catosciowej'®, dotyczyta dydaktycznych

99 St. Michalski, Dziatalnos¢ pedagogiczna Anieli..., s. 202.

100 A, Szycowna, Gramatyka polska, Warszawa 1898, s. 5.

101 H. Rowid, Z metodyki wypracowarn pisemnych w szkole, ,Nowe Tory” 1913, z. VI
i VII, s. 309.

102 Thidem.

103 E. Bartkowiak, Miedzy beztroskqg..., s. 149.

104 H. Rowid, Z metodyki wypracowar..., s. 311.

105 H. Sowinska, Paradygmat edukacji zintegrowanej - jego odczytywanie w teorii
i praktyce, [w:] System integralny w edukacji dziecka. Konteksty i konsekwencje zmian,
red. H. Siwek, M. BereZnicka, Warszawa 2011, s. 17.
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pouczen Komisji Edukacji Narodowej w sprawie wypracowan, a takze
wskazowek, ktérych udzielil nauczycielom w XIX wieku wspomniany
juz w niniejszej rozprawie Trentowski. Zaréwno centralny organ wiadzy
oswiatowej w Polsce stanistawowskiej, jak i autor systemu pedagogiki
narodowej wylozonej w Chowannie'®® domagali sie, by ,uczniom do-
zwoli¢ czasami, azeby sobie sami obrali temat do ¢wiczenia”!?’. Dopo-
wiem, ze w drugiej czesci'®® Chowanny, czyli w Dydaktyce oprocz tego
przejawu ,mitosci pedagogicznej”!% zdradzit filozof ochote do przypi-
sania ,szczegoélnie doniostego znaczenia nauce jezyka ojczystego i hi-
storii ojczystej”!'°.

W ostatniej, trzeciej czesci rozprawy na temat wypracowan Rowid
apelowat o podreczniki metodyczne, ktére w odréznieniu od tradycyj-
nych, eksponujacych metode aprioryczng, nie narzucaltyby dziecku go-
towej tresci i opracowanej juz przez kogos formy, uzytej jako matrycy
do pisania wlasnych wypracowan. Jednym stowem, ,, do pisania wypra-
cowan szkolnych musi sie by¢ specjalista”!!!. W przeciwnym razie beda
one robily wrazenie ,papuziej nauki”!!? - przestrzegal Rowid.

Ten dyskutowany przed laty na szpaltach ,Nowych Toréw” pro-
blem ksztalcenia sprawnosci pisania wypracowan szkolnych omawiany
jest rowniez dzisiaj. Wzbogacony o nowa koncepcje oceniania pozwala
poloniscie w czworaki sposob przyjrzec¢ sie pisemnej pracy ucznia:

[...]1 po pierwsze - wylicza krakowska dydaktyk, Maria Madejowa - jako na prace ucznia,
podczas ktérej ujawnia sie caly zlozony proces pisania, a mianowicie: majac podany
przez nauczyciela temat, ktéry jest gtéwnym elementem tresci, uczen powinien zbudo-
wac wypowiedz, wykazujac sie przy tym poprawna analiza sktadnikéw struktury tematu,
rozumieniem tematu, a takze musi okresli¢c gtéwna mysl zadania (faza koncepcyjna).
Nastepnie winien uswiadomic¢ sobie, jaki material bedzie mu potrzebny, ile informacji
zebrac i jak je usystematyzowac (faza zbierania tresci). Z kolei musi potaczy¢ uporzadko-
wana tre$¢ w spdjna strukture gatunkowa zasugerowana w temacie lub wskazana przez
nauczyciela (faza kompozycyjna). I wreszcie nada¢ swojej pracy ksztalt jezykowy, wybie-
rajac najtrafniejsze, najbardziej funkcjonalne elementy jezykowe i reguly ich taczenia
w wypowiedzenia (faza redakcyjna).

106 Proba interpretacji na nowo twoérczosci klasykéw pedagogiki i psychologii m.in.
wybranych dziet stworzonych przez Trentowskiego jest ukazujacy sie od 1929 roku
kwartalnik ,Chowanna”.

107 H. Rowid, Z metodyki wypracowan..., s. 316.

108 Chowanne, te filozoficzng summe wiedzy pedagogicznej, podzielit Trentowski na
trzy czesci: na dotyczaca wychowanka nepiodyke, na odnoszaca sie m.in. do nauczyciela
dydaktyke i na poswiecona nauce o szkole i jej historii epike pedagogiczna. Por. Od wy-
dawcy, [w:] B. F. Trentowski, Chowanna, czyli system pedagogiki narodowej jako umie-
jetnosci wychowania, nauki i oswiaty, stowem wyksztatcenia naszej mtodziezy, wstepem
i komentarzem opatrzyt A. Walicki, t. 1, Wroctaw-Warszawa-Krakéw 1970, s. CXIX.

109 A. Walicki, Wstep, [w:] B. F. Trentowski, Chowanna, czyli system..., s. LXXVIII.

110 Thidem, s. LXXXIV.

11 1. Mortkowiczowa, O wypracowaniach..., s. 275.

112 H. Rowid, Z metodyki wypracowan..., s. 312.



Po drugie, na wypracowanie mozna spojrzec jak na rezultat sprawnosci tekstotwor-
czej ucznia rozumianej jako umiejetnos¢ tworzenia spdjnych semantycznie i zintegro-
wanych strukturalnie tekstéw (faza doboru tresci), uporzadkowanych logicznie (faza
koncepcyjna) i kompozycyjnie (faza kompozycyjna), uwzgledniajacych okreslone gatunki
- wzorce odpowiedzi - prezentujacych co najmniej jedna strategie nadawczo-odbiorcza
(faza redakcyjna), wlasciwa dla danego tekstu.

Po trzecie, wypracowanie, tym razem juz maturalne, mozna potraktowac jako doku-
ment pozwalajacy stwierdzi¢ umiejetnosci zaprezentowania wlasnego tekstu przez matu-
rzyste (faza kompozycyjna) wszechstronnie informujacego odbiorce nie tylko o poziomie
wiedzy ucznia z zakresu historii i teorii literatury, orientacji w swiecie kultury i wiedzy
jezykowej (faza zbierania informacji), ale takze o jej stopniu rozumienia - wtasciwego
odbioru, opisu, analizy i interpretacji - (faza koncepcyjna) i sprawnosci jej przekazania
(faza redakcyjna).

I po czwarte - konczy trafny wywod Madejowa - jesli przyjmie sie, zgodnie z zato-
zeniami lingwistyki tekstu, ze wypracowanie szkolne stanowi catosciowo zorganizowany
komunikat (tekst) rozumiany jako ponadzdaniowa jednostka jezykowa, ktéra ma okre-
slone cechy gatunkowe i stylowe (faza redakcyjna) oraz wykazuje strukturalna korelacje
i spdjnos¢ semantyczna (faza kompozycyjna), ponadto podlega calosciowej interpretacji
(faza koncepcyjna) zaréwno semantycznej, jak i komunikatywnej (faza zbierania tresci),
to takze mozna w nim wskaza¢ cztery fazy tworzenia wypowiedzi pisemne;j!'s.

Po wymienieniu czterech porzadkéw patrzenia na wypracowanie
szkolne Madejowa projektuje model ich sprawdzania.

Po raz kolejny do tematu sprawdzania i oceniania wypracowan
szkolnych powrdcita Madejowa w 2005 roku w ksiazce Doskonalenie
warsztatu nauczyciela polonisty, w trzecim z kolei tomie wydanym
w serii Edukacja nauczyciela polonisty. Wyjasnia w niej:

[...] zobiektywizowania oceny [wypowiedzi pisemnej - D. D.] mozna dokona¢ przez opra-
cowanie modelu jakosciowych norm obiektywnych dla wszystkich warstw wypracowa-
nia: koncepcyjnej, semantycznej, kompozycyjnej i redakcyjnej, np.:
a) warstwa koncepcyjna:
- stopien rozumienia tematu [...],
- pomyst na opracowanie tematu,
- wybor formy, stylu, funkc;ji [...],
- znajomos$¢ zagadnienia, umiejetnos¢ przedstawienia go itp.;
warstwa semantyczna (zawarto$¢ tresciowa):
- ilo$¢ zawartych w pracy informacji,
- jakos¢ zawartych informagji,
- wiedza o literaturze,
- ogélna wiedza o czlowieku, zyciu, swiecie,
- spdjnosc¢ semantyczna podporzadkowana planowi wewnetrznemu pracy itp.;
warstwa kompozycyjna:
- zasada porzadkowania tresci [...],
- zachowanie proporcji miedzy poszczegdlnymi czesciami pracy,
- logiczny wywdd,
- postugiwanie sie argumentami,
- podporzadkowanie kompozycji wybranej przez ucznia koncepcji ujecia tresci itp.;

b

~

~

C

113 M. Madejowa, Zasady sprawdzania wypracowania szkolnego. Wprowadzenie
do tematu, [w:] Polonista w szkole. Podstawy ksztatcenia nauczyciela polonisty, red.
A. Janus-Sitarz, Krakow 2004, s. 265.
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warstwa redakcyjna:

- poprawne uzycia jezyka [...],

- spéjnos¢ gramatyczna,

- estetyka pracy, margines, akapity,
ortografia i interpunkcja'!4.

Powyzsze teoretyczne rozwazania o trudnosciach w czytaniu i pi-
saniu sa pomocne w pracy polonistom praktykom, ktérzy w epoce
dzisiejszej coraz czesciej stykaja sie z nielatwa sprawa uczniowskich
zaklécen w odbiorze literatury. Wsréd trudnosci w czytaniu i pisaniu
jedna z bardziej dotkliwych strat jest ,Slepota stowna”!!s, czyli rozpa-
trywane w wielu przejawach zaburzenie, ktére ogarnia zaréwno pro-
blem rozpoznawania stéw, ich rozumienia i ptynnosci czytania, jak
trudnosci w ekspresji pisemnej, czyli pisanie reczne, ortografie i two-
rzenie tekstu''®.

Niestety, wspoélczesne blyskotliwe teorie naukowe zajmujace sie
trudnosciami w czytaniu i pisaniu, cho¢ czasem nie znajduja gotowej
odpowiedzi na pytanie o jednolity wzorzec, przeciez daza do ,scalania
materii zmystow i uktadu nerwowego”!''’, ktore jest tozsame m.in. z in-
tegrowaniem zmystéw, bowiem ,rzeczywistos¢ jest w oku patrzacego,
a takze w jego uszach, skorze, miesniach, Sciegnach i zotadku”!'8. Ten
Czytelnik, ktéry nie poddaje sie tej ,organicznej” sugestii, mozliwe,
ze przekona sie do zdania, ze dziecko o ,oddzielnych” zmystach tatwo
sie rozprasza, dlatego nie jest ono w stanie wnioskowa¢, funkcjono-
wac motorycznie czy emocjonalnie. Obecnie duza wage do roli zmy-
stéw w systemie percepcji czlowieka przywiazuja réwniez edukatorzy
multimedialni. Dowodza oni rzeczowo, ze ,percypowana wielowymia-
rowo, aktywnie i dynamicznie, rzeczywistos¢”!'® przeobrazi catkowicie
procesy dydaktyczne. Oprécz naukowcow eksplorujacych przestrzenie
multimedialne wielozmystowos¢ frapuje i innych.

Ztozonos¢ zmystow we wspotczesnej edukacji polisensorycznej
na przyktad oznacza poszukiwanie w praktyce dydaktycznej takich
form artystycznych, ktére bylyby atrakcyjne zaréwno dla kinestety-

114 M. Madejowa, Sprawdzanie i ocenianie wypracowania szkolnego, [w:] Dosko-
nalenie warsztatu nauczyciela polonisty, red. A. Janus-Sitarz, Krakéw 2005, s. 159-160.

115 1. Pietras, Wstep, [w:] Trudnosci w czytaniu i pisaniu - rozwazania teoretyczne
i praktyczne, red. 1. Pietras, Warszawa 2012, s. 7.

116 G. Krasowicz-Kupis, E. Pogoda, Trudnosci w uczeniu sie w perspektywie psycho-
logicznej, [w:] Trudnosci w czytaniu..., s. 23.

117 1, Bluestone, Materia autyzmu. Lgczenie wgtkéow w spgjnqg teorie, przet. M. Da-
browska-Jedral, Warszawa 2010, s. 32.

118 Thidem, s. 25.

119 R. Wawer, M. Wawer, Trwalos¢ wiedzy w procesie ksztalcenia, Warszawa 2013,
s. 91.



kow, jak i dotykowcow!?°, Takie pobudzajace do tworczosci dzieki ko-
ordynacji informacji sensorycznych i motorycznych'?' srodki wyrazu
- zainspirowani antropologia zmystow dydaktycy - odnajduja m.in. w li-
teraturze, ktora ma odmienié¢ zycie , odbiorcy bedacego stale w ruchu,
czesto zywej recepcji, lecz niezdolnego do dtuzszej i gtebszej reflek-
sji”'*2. W perspektywie przeobrazonej dydaktyki przemiana dokonuje
sie dzieki opisujacym S$wiat doznan zmystowych polonistom, ktérzy
wespot z uczniami analizuja i interpretuja na przyktad Biatg magie
(1942) Krzysztofa Kamila Baczynskiego (1921-1944). Omawiajac ero-
tyk, wydaja gimnazjalistom nastepujace polecenia: ,sportretuj boha-
terke wiersza. W sferze obrazowania wyodrebnij elementy wizualne,
akustyczne i dotykowe. [...] Zaplanuj filmowa adaptacje wiersza. Ut6z
scenopis i dobierz odpowiednia technike zdjec. [...] Przywolaj utwér
muzyczny, ktéry oddaje klimat i sens wiersza”!?.

Uwazam, ze dzieki tym poleceniom ,otoczeni zewszad obraza-
mi popkultury: powielanymi kliszami, wystepujacymi na przemian
z klasycznymi prototypami i wzorcami przedstawien”'?* gimnazjalisci
wzbogaca zbiory swojego ,muzeum wyobrazni”'?® celem odréznienia
prawdziwie wielkiego dzieta od jego surogatu.

Od rozpraw na temat starannego wychowania, kompletujacych
je artykuléw poswieconych wspoélczesnej personalistycznej filozofii
oraz psychologii wolnosci i odpowiedzialnosci, a takze oméwienn nowo
utworzonych psychopedagogicznych podstaw ksztatcenia nauczycieli
przejdzmy w tej chwili do opublikowanych w ,Nowych Torach” prac
naukowych, majacych $cisty zwiazek z metodyka nauczania literatury
polskiej i jezyka ojczystego.

120 A. Grodecka, A. Podemska-Katuza, Wielozmystowos¢. Filozofia i dydaktyka, Po-
znan 2012, s. 114.

121 M. Tomasello, Kulturowe Zrédta ludzkiego poznawania, przet. J. Raczaszek, War-
szawa 2002, s. 79.

122 B. Myrdzik, O niektorych przemianach w edukacji polonistycznej, [w:] Przeobra-
Zenia w kulturze i edukacji na przetomie XX i XXI wieku, red. M. Karwatowska, Lublin
2010, s. 783.

123 A, Grodecka, A. Podemska-Katuza, Wielozmystowos¢. Filozofia..., s. 176.

124 R. Oramus, Obrazy, mysli, znaki..., [w:] idem, Rados¢ iluzji malarskiej. Eseje
o sztuce, Krakéw 2004, s. 9.

125 M. Rzepinska, Historia koloru w dziejach malarstwa europejskiego, Warszawa
2009, s. 600.
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CZESC 11

Problemy dydaktyki polonistycznej
na lamach periodyku ,Nowe Tory”






Rozdzial 1

W kregu metodycznych artykulow
0 nauczaniu jezyka ojczystego

W pierwszej czesci niniejszej rozprawy, rozpatrujac sprawe wycho-
wania, ksztalcenia i edukacji artystycznej na tamach ,, Nowych Torow”
m.in. w perspektywie - dos¢ odlegtej w czasie - materialistycznej peda-
gogiki naukowej i uzupetniajacych éwczesne artykuly prac z dziedziny
wspoltczesnej psychologii eksperymentalnej, podkreslitam, ze peda-
gogika - dzisiaj nauka z pogranicza humanistyki i dyscyplin spotecz-
nych - juz w przededniu I wojny swiatowej korespondowata z filozofia
(szczegolnie z etyka), psychologia i socjologia. W zwiazku z ta korelacja
w czesci drugiej zamierzam tak ksztaltowac refleksje metodyczna nad
nauczaniem jezyka ojczystego i literatury, aby uchwyci¢ niepowtarzal-
ne wspoétbrzmienie edukacji polonistycznej i wiedzy z réznych dziedzin.

Zanim przyjrze sie przygotowanym specjalnie dla ,Nowych Toréw”
rozprawom znakomitych nauczycielek: Anieli Szycéwny i Aleksan-
dry Knake-Osnialowskiej! oraz teoretyka literatury Kazimierza Woyci-
ckiego, a takze M. Z. Natecza, raz jeszcze nadmienie, ze wprowadzone
w 1907 roku przez wspottwoércow warszawskiego miesiecznika inno-
wacje dotyczace jego programu, kierunku i grona wspotpracownikow
stuzyly promowaniu ,Nowych Toréw” na czasopismo o naukowych aspi-
racjach.

W zestawieniu z 1906 rokiem w 1907 roku, cho¢ ,Nowe Tory” na-
dal redagowat Kalinowski, miesiecznik przeobrazit sie z pedagogicz-
nego w poswiecone sprawom oswiaty i wychowania pismo, ktéremu
w artykule wstepnym przepowiadano nowe ,zycie” i stawe. W po-
rownaniu z periodykiem z 1906 roku, skoncentrowanym giéwnie na
szkolnictwie, czasopismo w rok po pierwszej publikacji rozszerzyto

! Watpliwosci rodza sie w zwiazku z pisownia tego nazwiska przez ,1”. Odgaduje,
ze z powodu drukarskiej omylki, ktéra wkradla sie do tekstu, ,1” zastapiono ,1”. Nalezy
przypuszczac, ze nazwisko wzieto poczatek od wyrazu ,o0$niat”, ktéry wskazuje na ,cho-
robe sosen”. Por. hasto: o$niatl Slepy, [w:] Wielka encyklopedia powszechna ilustrowana,
seria II, t. V-VI, Warszawa 1908, s. 872. Ostatecznie pozostaje przy pisowni przez ,l”,
poniewaz taka ustalitam, kartkujac czasopismo ,Nowe Tory”.
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krag zainteresowan i zajeto sie rdwniez problemami natury kultural-
no-oswiatowej. Dopowiem, ze wstepniak w 1907 roku wprowadzat
do ,Nowych Torow” elementy polityki, uswiadamiajac ich czytelnikom
niebezpieczenstwo ze strony rézniacych sie pod wzgledem ideologicz-
nym od Kalinowskiego i jego wspotpracownikéw antagonistow, ktorzy
wystapili przeciw postepowym hastom propagowanym przez redakto-
row warszawskiego pisma.

Kalinowski, nieprzejednany wydawca miesiecznika, skupit cata ener-
gie, aby osiagnac¢ zamierzony cel i nie bylo to dzietem przypadku, ze w sto-
sunku do rocznika pierwszego, cho¢ zachowano trzy rubryki: Pedagogika
ogolnaisprawy szkolnictwa, Psychologia oraz Z literatury. Krytyka i spra-
wozdania, przeksztalcono przeciez dzial Metodyka nauczania w rubry-
ke Dydaktyka ogdlna i metodyka szczegdtowa. Co wiecej, rocznik drugi
uszczuplono, poniewaz zrezygnowano z zakrojonego na szeroka skale
dzialu Historia pedagogiki, ktory zastapiono niepokazna rubryka Insty-
tucje oswiatowe; stowo ,zeszyt” pojawilto sie zamiast wyrazu ,numer”?.

Metamorfoza nastapila réwniez w kolejnym roczniku ,Nowych
Toréw”. Od pierwszego stycznia 1908 roku do komitetu redakcyjne-
go periodyku nalezeli: Jozef Grodecki, Wactaw Jezierski, Stanistaw Ka-
linowski, Jan Michalski oraz rzeczniczka emancypacji kobiet Izabela
Moszczenska. Wéwczas problematyczny stat sie wybér redaktora na-
czelnego. Nalezy przypuszczac, ze pod wplywem bardziej rygorystycz-
nej cenzury® dopiero po dopeinieniu formalnosci nowym redaktorem
ogtoszono Szycéwne®. Pod jej kierunkiem literackim nie zmienil sie
profil warszawskiego miesiecznika ani nie przybratl on innego wygladu
zewnetrznego, ale czasopismo utracito swéj ,dotychczasowy, bojowy
charakter”>. Dbano nadal o jego wysoki poziom naukowy, zwracajac
szczego6lna uwage na nowinki z dziedziny pedagogiki. Nieozywione
w owym czasie duchem walki ,Nowe Tory” wciaz byly ,informatorem
dla wszystkich nauczycieli i wychowawcéw, ich doradca, a zarazem
obronca spraw stusznych i sprawiedliwych, a dla spoteczenistwa catego
wyrazem dazen i idealéw wspédlczesnej pedagogiki polskiej”s.

W 1908 roku wspoéttworcy ,,Nowych Toréw”, hotdujac daznosciom
do ocalenia szkolnictwa pod zaborem rosyjskim, co prawda zachowali
w miesieczniku istniejace rubryki, ale w zestawieniu z 1907 rokiem

2 Te forme miesiecznik ,Nowe Tory” utrzymatl do samego konca.

3 M. Szulkin, Dzieje czasopisma pedagogicznego ,Nowe Tory” 1906-1914, ,Ruch
Pedagogiczny” 1965, nr 5/6, s. 13.

4 Przypomne, ze w 1910 roku zastapita ja Antonina Szczepaniakowa. Ate w 1911 roku
polonista i pedagog Konrad Drzewiecki. Pozostal on na stanowisku redaktora do konca.

5 M. Szulkin, Dzieje czasopisma pedagogicznego..., s. 13.

5 Od Redakgji, ,Nowe Tory” 1908, z. I, s. 1-2.



zmniejszyli zakres dziatu pierwszego, ktorego tytut Pedagogika ogdlna
i sprawy szkolnictwa przemienit sie w Pedagogika ogolna. Inny tytut
nadano tez rubryce Dydaktyka ogdlna i metodyka szczegdétowa. W od-
niesieniu do 1907 roku mial on nastepujaca posta¢ stowna: Dydakty-
ka i metodyka. Dwa dziaty: Higiena oraz Sprawy szkolne dopeinialy
zawartos$¢ periodyku. Ciekawa rzecz, ze do konca, tj. do 1914 roku,
w ,Nowych Torach” istniata stala rubryka Kronika’, w Kktérej za-
mieszczano m.in. wspomnienia posmiertne o ludziach zastuzonych
na niwie pedagogicznej. W kwietniowym zeszycie ,Nowych Toréow”
zawiadomiono na przyklad o zgonie ksiedza Tadeusza Lubomirskie-
go (1826-1908)8, nie zaniedbujac sposobnosci przekazania informacji
o dziatalnosci oswiatowej wybitnego filantropa i inicjatora Encyklope-
dii wychowawczej (1880).

Czwarty rok, w ktorym wydawano ,Nowe Tory”, takze obfitowat
w innowacje. W 1909 roku postepowe pismo pedagogiczne, ,wytrwale
kroczac po drodze, na ktéra weszto przed trzema laty”®, cho¢ swiado-
me zmiennych kolei losu szkoty polskiej, a takze gorzko rozczarowane
zamknieciem instytucji oswiatowych na skutek represji zaborcy, nie
stracito przeciez z oczu dazen i idealéw wspélczesnej pedagogiki, kto-
ra w poréwnaniu z 1906 rokiem byla juz majaca znaczenie, wyzwolona
z wiezow trwajacego od dawna dogmatyzmu i dotychczasowej rutyny,
wiedza, ktéra zapewniala nauczycielom naukowe podstawy wychowa-
nia i nauczania. Dlatego w 1909 roku, celem ksztaltowania $wiado-
mosci pedagogicznej czytelnikow, wspotredaktorzy pisma , Nowe Tory”
utworzyli nowe rubryki, a w istniejacych rozszerzyli krag zagadnien.
Dzial Sprawy szkolne w dalszym ciagu trzymat sie faktéw, ktére mialy
miejsce w zyciu szkotly, a rubryka Z literatury o rozszerzonym zasie-
gu oddzialtywania na odbiorcow - tak samo jak poprzednio - zawiera-
ta przeglad dziet pedagogicznych, podrecznikow szkolnych i ksiazek
dla mtodziezy. Jej potraktowany po nowatorsku poddziat zatytutowany
Dzieta pedagogiczne w jezykach obcych udzielat ponadto wskazéwek,
jak zdobywac¢ wiedze przez samoksztalcenie z dziedziny pedagogiki.

O poddziat wzbogacita sie réwniez rubryka Kronika. Od 1909 roku
w dziale Kronika zagraniczna wychowawcy i o§wiatowcy mogli znalezé
m.in. wiadomosci o ruchu pedagogicznym w Galicji. W zwiazku z tym
nie ma watpliwosci, ze zabory taczyta wspdélnota dazen, ze istniata wy-
miana doswiadczen miedzy Krélewiakami a , kolegami zza kordonu”'°.
Informacje o poczynaniach Galicjan na polu nauki dowodza rzeczowo,

7 Jej zadruk byt - prawdopodobnie ze wzgledu na wyczerpane finanse - dwukolum-
nowy.

8 Z Zatobnej karty, ,Nowe Tory” 1908, z. IV, s. 374.

9 Od Redakcji, ,Nowe Tory” 1909, z. I, s. 1.

10 Tbhidem, s. 3.
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ze krakowski osrodek pedagogiczny nie tylko kontaktowat sie z kam-
ratami z bylego Kroélestwa Kongresowego, lecz takze wspotdziatat
w organizowaniu pracy nad dzie¢mi, np. Galicjanie, a wsrdéd nich Ro-
wid, niejednokrotnie przywiedziony na pamie¢ w tej oto rozprawie,
zamiescit w ,,Nowych Torach” artykut O przygotowaniu do zawodu na-
uczycielskiego'!.

W 1910 roku stoteczny miesiecznik wcigz nadawat ton zyciu nauko-
wemu. W pigtym roku od pojawienia sie na rynku ksiegarskim warszaw-
skie czasopismo, sledzac wydawnictwa zagraniczne, w dalszym ciagu
stanowito ,tacznik miedzy teoretyczna praca a praktyka pedagogiczna,
miedzy laboratorium pedologicznym a szkola i pokojem dzieciecym”'2.

W drugim pétroczu 1910 roku ,Nowe Tory” wzbogacily sie o dziat
Poradnik wychowawczy. Dzieki niemu czytelnicy periodyku komuniko-
wali swoje stanowisko w sprawie edukacji szkolnej, ustosunkowywali
sie, nierzadko negatywnie, do ,niepraktycznej, nieodpowiedniej lub
niezrozumialej normy stosowanej przez szkote”!3.

W 1910 roku rubryka Dydaktyka i metodyka nauczania pozostata
nadal dziatem o tym samym, pochodzacym z 1909 roku tytule. Rok
1911 mimo , trudnosci materialnych, zwigzanych z zadtuzeniem pisma,
a w konsekwencji nawet jego zawieszeniem”!'* wprowadzit kolejna
- w perspektywie polonistycznej - nowos¢. Historyk literatury Andrzej
Baumfeld w rubryce zatytutowanej Metodologia zamiescit dwa arty-
kuly pod wspdlnym tytutem O wyktadzie historii literatury polskiej'®
oraz stanowiacy ich dopeienie tekst O metodzie wyktadu literatury
polskiej'®.

Rocznik 1912 ,Nowych Toréw” przypominat do ztudzenia zbior
wszystkich numeréw pisma z 1907 roku, przy czym dokonano podziatu
rubryki Dydaktyka ogdlna i metodyka szczegotowa na dwa osobne dzia-
ty: Dydaktyka ogdlna i Metodyka szczegdétowa'’. Ostatnie dwa roczniki
»Nowych Toréw” - 1913 i 1914'8 - nadal utrzymywaly sie na wysokim
poziomie merytorycznym. W tych latach na szpaltach miesiecznika pu-
blikowali swoje artykuly wybitni naukowcy: klasyk pedagogiki Jan Wta-

11 H. Rowid, O przygotowaniu do zawodu nauczycielskiego, ,Nowe Tory” 1912, z. VI
iVII, s. 1-32.

12 Stowo wstepne, ,Nowe Tory” 1910, z. I, s. 1-2.

13 Prospekt ,Nowych Torow”, ,Nowe Tory” 1910, z. VI, s. III-IV.

14 M. Szulkin, Dzieje czasopisma pedagogicznego..., s. 15.

15 A. Baumfeld, O wyktadzie historii literatury polskiej, ,Nowe Tory” 1911, z. I,
s. 42-49; z. 11, s. 138-145.

16 A. Baumfeld, O metodzie wyktadu literatury polskiej, ,Nowe Tory” 1911, z. III,
s. 253-260.

17 Niczym niezaklécone zachowaly te forme réwniez w 1913 roku. Co do 1914 roku
nie udalo sie stwierdzi¢, w ktérych rubrykach omdéwiono problemy dydaktyki jezyka i li-
teratury polskiej.

18 'W maju tego roku ukazat sie ostatni numer pisma.



dystaw Dawid, teoretyk prawa i socjolog Leon Petrazycki (1867-1931),
filozof i logik Tadeusz Kotarbinski.

Na podstawie podjetych badan nad metamorfozami w tytutach ru-
bryk, zwlaszcza tej, ktéra zawieralta wskazowki metodyczne, wypro-
wadzitam nastepujacy wniosek. Obejmujacy dydaktyczne i metodyczne
zagadnienia dzial oprdocz polonistow zaciekawial nauczycieli jezykow
nowozytnych, na przykltad jezyka niemieckiego!® oraz geografow?°, hi-
storykéw?! i przyrodnikéw??, ktorzy ,we wszelkiej nauce [...] musieli
uzna¢ konieczno$¢ stopniowania trudnosci”?®. Te ogdlnodydaktycz-
na zasade ksztalcenia stosuje sie takze dzisiaj, a kierowanie sie nig
sprawia, ze dzieci nie odczuwaja zniechecenia do pracy. Obok tej re-
guly przestrzega sie obecnie innych zasad nauczania. Dla nauczycie-
li wspélczesnych réwnie cenne jak onegdaj sa: zasada pogladowosci,
zasada koncentracji i zasada oparta na zainteresowaniu. Nadmienie
jeszcze, ze nieco pozniej, w dwudziestoleciu miedzywojennym, wielo-
krotnie wspomniana w niniejszej rozprawie psycholog i pedagog Maria
Librachowa ocenita zalety tych regut i wyczerpujaco objasniata:

[...] pierwsza uwzglednia gtéwne cechy pamieci dzieciecej i wyobrazni; druga opiera sie
na tej prawdzie psychologicznej, [...] Ze te wiadomosci utrwalaja sie najpewniej, ktore
réznymi drogami do umystu wkroczyly, i wskutek tego wytworzyly najliczniejsze zwiazki
skojarzeniowe; trzecia wreszcie liczy sie przede wszystkim z charakterystycznymi cecha-
mi uwagi dziecka?.

Na tamach ,Nowych Toréw” badania edukacji humanistycznej roz-
poczeta we wrzesniu 1906 roku Szycowna cyklem artykutow z zakresu hi-
storii szkolnego nauczania jezyka polskiego i jego kultury. W pierwszej,
liczacej dwadziescia jeden stron, czesci studium autorka przesledzita
dzieje nauki jezyka ojczystego w dydaktyce szkoly od sSredniowiecza
do czaséw porozbiorowych?®. Juz na poczatku nalezaloby podkreslic,
ze elaborat Szycowny z pogranicza historii jezyka polskiego i ksiego-
znawstwa nie wyczerpywat zagadnienia. Na temat dziejow polszczyzny
i elementarzy polskich mozna by jeszcze wiele powiedzieé¢. Oceniajac

19 J. Pytel, Metodyka jezyka niemieckiego na stopniu nizszym, ,Nowe Tory” 1910,
z. VII, s. 139.

20 W. Natkowski, System nauczania geografii i jej znaczenie ksztatcgce, ,Nowe
Tory” 1906, nr 1, s. 41.

21 1. Moszczenska, Jak nie nalezy uczy¢ historii, ,Nowe Tory” 1906, nr 10, s. 988.

22 Wi Radwan, Uwagi o nauczaniu przyrody na pensjach zenskich, ,Nowe Tory”
1912, z. 1V, s. 291.

23 A. Szycéwna [rec.], [za Moszczenska. ,Nasza szkota w Krolestwie Polskim. Uwagi
na czasie”. Lwow 1905, ,Nowe Tory” 1906, nr 1, s. 88.

24 M. Librachowa, O metodach nauczania w szkole elementarnej, Warszawa 1918,
s. 35.

25 Referuje za: A. Szycodwna, Historia nauczania jezyka polskiego, ,Nowe Tory” 1906,
nr7,s. 647-668.
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ich tres¢ z perspektywy lat, trzeba ja powiazac¢ z epoka, potaczyc¢
z polityka oswiatowq, w koncu zespoli¢ z metoda nauki czytania.
O ile Szycéwnie udato sie dostrzec zwiazek miedzy struktura elemen-
tarza a polityka zaborcza, o tyle nie powiodla sie jej préba uporzadko-
wania metod nauki czytania. Dopiero w 2003 roku precyzyjny podziat
elementarzy wedlug tychze sposobéw zaproponowatl Franciszek Pilar-
czyk. Zielonogoérski uczony poklasyfikowatl je na syntetyczne i anali-
tyczne. Wsrdod pierwszych wymienit nastepujace metody: sylabizowania
(alfabetyczna), fonetyczna (gtoskowa) i sylabowa (zgtoskowa); posrod
analitycznych wyszczegoélnit metody: wyrazowa, zdaniowa i analitycz-
no-syntetyczna?®. Szycowna, wspominajac dzieje elementarzy i poto-
wicznie informujac czytelnikow ,Nowych Toréw” o zamieszczonych
w nich metodach nauki czytania, nie tylko nie doprowadzita do tadu
tych ostatnich, lecz takze nie podzielita drukujacych elementarze wy-
dawnictw na uczace wytacznie czytania (elementarz Konrada Proszyn-
skiego) oraz na zaznajamiajace z czytaniem i z pisaniem (ABC, czyli
nauka czytania i pisania Augusta Jeskego 1836-1875); nie podkreslita,
ze lwia czes$¢ elementarzy funkcjonowatla jako samoistna ksigzka, ale
pewna ich liczba, na przyktad Wigzanie Helenki (1823) pedagog i pi-
sarki Klementyny Hoffmanowej, nie tworzyta odrebnej catosci. Szycow-
na nie uwydatnita, ze obok elementarzy szkolnych istnialty takie, ktore
na gtos czytano w domu; uczona nie wyjasnila, ze adresatami elemen-
tarzy byli po czesci wylacznie chtopcy, a po czesci tylko dziewczynki;
w jednej czesci dzieci wiejskie, w drugiej czesci najmtodsi uczeszczaja-
cy do szkdt miejskich.

Mimo tych niedoskonatosci artykut wart jest wspomnienia przede
wszystkim przez wzglad na jego autorke, Aniele Szycowne, naukow-
ca o wielkiej erudycji. Uczona, orientujac sie w sytuacji polszczyzny,
W nie najwyzszym stopniu Sredniowiecznej?’, nie tylko systematycznie
i szczegotowo przebadala napisane po lacinie i po polsku gramatyki
oraz ,XVII-wieczne podreczniki jezyka polskiego zastugujace na na-
zwe gramatyk”?®, lecz takze uzewnetrznitla wlasnag znajomosé¢ grama-
tyki opisowej wspoélczesnego sobie jezyka ojczystego, czyli polszczyzny
w poczatkowym dziesiecioleciu XX wieku.

Osmielam sie twierdzi¢, ze Szycoéwna otworzyla - to za duzo po-
wiedziane - ale odemkneta podwoje zaréwno autorom prac monogra-
ficznych wydanym w okresie miedzywojennym, na przyklad Janowi

26 F. Pilarczyk, Elementarze polskie od ich XVI-wiecznych poczqtkéw do II waojny
Swiatowej. Proba monografii ksiegoznawczej, Zielona Gora 2003, s. 22-23.

27 Dopiero po uptywie czterdziestu siedmiu lat Witold Taszycki (1898-1979) jasno
wyartykulowal, jaka doniosta role w polskiej kulturze jezykowej spetnily szkoly srednio-
wieczne. Por. W. Taszycki, Obroncy jezyka polskiego, Wroctaw 1953, s. VIIL.

28 P Zwolinski, Gramatyki jezyka polskiego z XVII wieku jako Zrédto poznania éw-
czesnej polszczyzny, ,,Poradnik Jezykowy” 1956, z. 8, s. 310.



Fosiowi (1860-1928), ktory opublikowal trzytomowa Gramatyke pol-
skg (1922-1927), jak i celujacym we wspolczesnym jezykoznawstwie,
m.in. twércom?® Gramatyki historycznej jezyka polskiego (1955) oraz
Zdzistawowi Stieberowi (1903-1980), ktéry w 1952 roku ogtosit dru-
kiem Rozwdj fonologiczny jezyka polskiego.

Rejestr nazwisk nieprzecietnych filologéw, a takze ich prac podda-
je mysl o opracowanym przez Szycéwne - w perspektywie diachronii
- zagadnieniu roli jezyka polskiego w nauczaniu szkolnym. A problem
ten, oméwiony na tamach pisma ,Nowe Tory”, stanowil dopeinienie
ogromnego dorobku publikacyjnego postepowej pedagog, jednego
z ogniw ,systematycznych studiow nad historia jezyka polskiego, kto-
rych poczatek przypad! na rok 1823”3,

~Pierwsze nasze szkoly - objasniata czytelnikom , Nowych Toréw”
obeznana z idea edytorsko-filologiczna®' Szycéwna - zakladane przy
klasztorach i parafiach, mialy na celu wytacznie ksztatcenie duchow-
nych, uczyly wiec tylko katechizmu, laciny i $piewu koscielnego”32.
Szkoda, ze badaczka nie dopowiedziata, ze kantorem w szkole klasz-
tornej byt zazwyczaj armarius, czyli bibliotekarz szkolny, ktéry oprocz
magistra przetozonego i podlegtych mu nauczycieli sprawowat opieke
nad uczniami*?. Zabraklo tez w przygotowanej przez Szycowne rozpra-
wie informacji o roli, jaka w XV wieku przy nauczaniu taciny w szkole
odegrat jezyk ojczysty. Jego duzego znaczenia nie kwestionowat w swo-
jej ksiazce krakowski dydaktyk, historyk literatury i edukacji, Igna-
cy Zarebski (1905-1974), ktéry wyjasnit sens ,przestrzeganej jeszcze
z poczatku XV stulecia zasady, by nauczyciel wladal dobrze jezykiem
ojczystym, gdyz w tym jezyku ma obowiazek «wyktadac¢ ksiegi»”>*.

Dalej Szycowna wrécita mysla do wydanej w Poznaniu trzytomowej
Historii szkét w Koronie i w Wielkim Ksiestwie Litewskim od najdaw-
niejszych czaséw az do roku 1794 (1849-1851) Jézefa Andrzeja tu-
kaszewicza (1797-1873)%. W jej pierwszym tomie pedagog, historyk

29 Zenon Klemensiewicz (1891-1969), Tadeusz Lehr-Sptawinski (1891-1965) i Zdzi-
staw Stieber (1903-1980).

30 St. Borawski, Tradycja i perspektywy. Przesztos¢ i przyszlos¢ nauki o dziejach
jezyka polskiego, Wroctaw 1995, s. 12.

31 W fazie filologiczno-dokumentacyjnej (1823-1915) rozwoju nauki o dziejach jezy-
ka polskiego idea ta przyswiecala m.in. J6zefowi Mrozinskiemu (1784-1839) i J. Baudo-
uinowi de Courtenay. Por. ibidem, s. 49-51.

32 A. Szycowna, Historia nauczania jezyka..., s. 647.

33 Zrédla do dziejéw wychowania i mysli pedagogicznej, wyboru dokonat i opraco-
wat S. Wotoszyn, t. 1, Warszawa 1965, s. 160.

34 1. Zarebski, Rola jezyka polskiego w nauczaniu szkolnym w Polsce XVI wieku,
Wroctaw 1955, s. 19.

3 Autor artykutéw o klasykach pedagogiki: Janie Amosie Komenskim (1592-1670)
iJanie Henryku Pestalozzim. Jozef L.ukaszewicz pomiescit je w wychodzacym od 1834 roku
w Lesznie Wielkopolskim tygodniku , Przyjaciel Ludu”.

109



110

oswiaty i kustosz Biblioteki Raczynskich sugerowat, ze juz w XIV wieku
w miejskich szkotach nauczano jezyka polskiego. Co wiecej, w drugiej
potowie tego stulecia w szkole parafialnej Najswietszej Panny Marii,
ktora jako swoja wlasnos¢ miata rada krakowska, wprawiano uczniow
w kaligrafie i w stylistyke3®.

Nastepnie Szycdéwna, trzymajac sie kolejnosci wydarzen, przywo-
lata w swym obszernym artykule traktat o ortografii Jakuba Parko-
szowica®” (zm. po 1452) - wychowanka, a nastepnie rektora Akademii
Krakowskiej. Oto 6w ,pierwszy dokument swiadomosci jezyka ogdlne-
go, dbatosci o jego normalizacje, poczucia odpowiedzialnosci za jego
jednosc¢”3® byt proba ustalenia odrebnych liter dla odpowiednich nieza-
leznych fonemoéw. Sporzadzony przez przetozonego krakowskiej szkoty
wyzszej akt zawieral takze niezapomniany, dos¢ czesto deklamowany
wiersz o ortografii: ,kto chce pisa¢ doskonale jezyk polski i tez prawie,
umiej obiecado moje...”

Ponadto w rozprawie Parkoszowic zaobserwowal - o czym z nie-
wiadomych przyczyn nie poinformowano czytelnikéw ,,Nowych Toréw”
- ze samogloski réznity sie iloczasem®®.

Rozczarowywat tez troche podporzadkowany ,wiekom sSrednim”
rozdzial, w ktérym autorka doszla do nastepujacej konkluzji: ,szczu-
ptym byt zakres nauki jezyka polskiego w czasach, gdy nad gramatyka
tacinska cale lata trawiono”*. Niestety, Szycowna, siegajac do staro-
polskich poczatkow ortografii, nie zwrdcita uwagi na Bulle z 1136 roku
oraz nie zaakcentowata problemu odkrytych w 1890 roku przez histo-
ryka literatury i slawiste, Aleksandra Bricknera (1856-1939) Kazan
Swietokrzyskich, a takze Psatterza putawskiego.

W kregu badan Szycowny nad dydaktyka nie znalazto sie réwniez
zagadnienie podrecznikéw sredniowiecznych konca XV wieku oraz
kwestia ukladu materiatu nauczania w najstarszych gramatykach hu-
manistycznych, ktérymi postugiwano sie w Polsce w ostatniej ¢wierci
XVI stulecia*'.

3% Zrédla do dziejéw..., t. 1, s. 173.

37 0d jego traktatu rozpoczeta Szycéwna przeglad gramatyk i podrecznikéw jezyka
polskiego, przemilczajac, niestety, ,toczaca sie - pod sztandarami husytyzmu - w pierw-
szej potowie XV wieku walke [...] o prawa jezyka ojczystego” oraz wktad Jana Dlugosza
(1415-1480) jako nauczyciela krélewiczéw w umocnienie jezyka narodowego. Por. 1. Za-
rebski, Rola jezyka polskiego..., s. 9-13.

38 7. Klemensiewicz, Historia jezyka polskiego, t. I, Warszawa 1985, s. 73.

39 Tbhidem, s. 99.

40 A. Szycéwna, Historia nauczania jezyka..., s. 648.

41 Sprawy te z duza wnikliwoscia zbadata Maria Cytowska (1922-2007). Por. M. Cy-
towska, Od Aleksandra do Alwara. (Gramatyki taciniskie w Polsce w XVI w.), Wroctaw-
Warszawa-Krakow 1968, s. 20-24.



W tym miejscu pozwole sobie zauwazy¢, ze w obszernym artyku-
le Szycéwna pomineta tez stan liczebny szkolnych gramatyk jezyka
lacinskiego uzywanych w Polsce w XVI wieku. Co wiecej, badaczka,
nie oddzielajac doby staropolskiej od sredniopolskiej, nieoczekiwanie
scharakteryzowata XVI wiek jako stulecie wprowadzenia jezyka pol-
skiego do literatury. Jego duzy prestiz, zdaniem autorki, umocnit sie
dzieki ukazaniu sie w czasach zygmuntowskich drukowanej ksiazki. Jej
ogromne znaczenie w rozwoju jezyka doby Sredniopolskiej uwydatnit
pdZniej pedagog Zenon Klemensiewicz. Teoretyk dydaktyki jezyka pol-
skiego podkreslit, ze

[...] w réznych, wspoétzawodniczacych oficynach drukarskich ksztaltowaly sie i ustalaly
pewne normy ortograficzne, gramatyczne i stylistyczne, przez co przezwycieza sie z wol-
na Sredniowieczna dowolnosc¢ i rozmaitos¢, zarazem propaguje zdobycze poprawnoscio-
we w szerokich kregach czytelnikow*2.

W tej chwili warto by ujawnié rzucajaca sie w oczy osobliwos¢ ela-
boratu Szycoéwny, ktéra pomineta milczeniem historyczne wydarzenie
doniostej wagi w dziejach XVI-wiecznej polszczyzny, tj. wprowadzenie
ustroju demokracji szlacheckiej. Badaczka nie uwzglednita tez faktu,
ze ,synteza porzadkujacych ortografie usitowan, préb i wynikéw 1. pot.
XVI wieku”*® byla dolaczona do krélewiackiego wydania Nowego Te-
stamentu Ortografia polska, to jest nauka pisania i czytania (1551) pi-
sarza reformacyjnego Stanistawa Murzynowskiego (ok. 1528-1553).
Poza tym w obszernym opracowaniu omoéwita Szycéwna sposoby, jaki-
mi nauczano jezyka polskiego, dlatego swiatta pedagog przypomniata
czytelnikom ,,Nowych Toréw”, ze do czaséw Komisji Edukacji Narodo-
wej Swiadomie i konsekwentnie stosowana reguta byto sylabizowanie,
ktére w jej rozumieniu, niweczyto nauczycielskie zamiary w stosunku
do mniej zdolnych uczniéw, ktérzy dopiero co doskonalili sie w ,ptyn-
nym i bieglym czytaniu”**. W dodatku Szycéwna zaobserwowala,
ze oprocz sylabizowania wyznawano ogolnodydaktyczna zasade przy-
stepnosci w nauczaniu, a takze stosowano regule, ktora wspotczesnie
okreslilibysmy zasada uatrakcyjniania tresci, form i metod ksztatcenia
jezykowego.

Daleko wczesniej niz Szycowna o stabych stronach projektu sy-
labizowania napisat luteranski teolog Erazm Gliczner (1535-1603).
Pedagog w Ksigzkach o wychowaniu dzieci (1558) ttumaczyt prze-
konywajaco: ,jak nie zaraz Rzym zbudowano, tak nie wszystko ra-
zem potrzeba dziecie uczy¢, pierwej abecadta a, b, ¢, d etc., po tym

42 7. Klemensiewicz, Historia jezyka polskiego..., t. 11, s. 251.
43 Tbidem, s. 362.
4 A. Szycowna, Historia nauczania jezyka..., s. 650.
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sylabizowa¢ albo litery sktada¢ ab, ac, ad etc., a na ostatek czytac
zupelna sentencje albo stowa”*°.

W szes¢ lat pézniej po ogtoszeniu drukiem w ,Nowych Torach” tek-
stu Historia nauczania jezyka polskiego Szycéwny gtos w dyskusji nad
dzietem pt. Ksigzki o wychowaniu dzieci zabral Zygmunt Bujakowski
(1886-1919). Publicysta, tak samo jak Szycéwna, skrytykowal szko-
dliwa tendencje Glicznera do czytania ,nie z wyrozumienia, ale z pa-
mieci”*®. Obecnie sklonnosci do metody pamieciowej czytanego tekstu
takze nie licuja z pogtebiona wiedza z dziedziny psychologii czy fizjolo-
gii. Anachroniczne poglady Glicznera zastapiono wspoétczesnie rozwija-
niem umiejetnosci czytania ze zrozumieniem.

Kielecka uczona Henryka Kaczorowska, wyodrebniajac czytanie in-
formacyjne, interpretacyjne, oceniajace i tworcze*’, zauwaza, ze

[...] nieodzownym warunkiem czytania ze zrozumieniem jest rozumienie kodu werbalne-
go, stad - uwydatnia badaczka - wynika koniecznos¢ systematycznej pracy nad rozwija-
niem rozumienia stownictwa przez ucznidéw. Nalezy tu - kontynuuje Kaczorowska - mie¢
na wzgledzie zaréwno uzycia konwencjonalne stow, jak i operowanie jezykiem nie wprost
(utarte zwiazki frazeologiczne, metafory), jest to bowiem droga do zdobywania nowych
doswiadczen jezykowych i wzbogacania mozliwosci postrzegania i interpretacji swiata*®.

Uzupehie te wypowiedZ wazna uwaga na temat najlepszych dzisiaj
sposobdw na sprawne czytanie. Obecnie biegtosci w czytaniu ze zrozu-
mieniem nabieraja juz dzieci odbierajace edukacje wczesnoszkolna?,
a nastepnie kontynuuje sie nauke czytania ze zrozumieniem w gimna-
zjum®® i w szkole sredniej*'. Jako przyktad podam przygotowany przez
Anne Kotlat zestaw ¢wiczen rozwijajacych umiejetnos¢ czytania ze zro-
zumieniem®?. Aby je zrobi¢, najpierw obliguje sie ucznia liceum albo
technikum do zajecia sie trescia réznych esejow, felietonow i artyku-
téw publicystycznych. Do tekstu Cypriana Norwida mysli o sztuce i lite-
raturze poety, prozaika i ttumacza Mieczystawa Jastruna (1903-1983)
dotaczyla Kotat zamkniete i otwarte pytania oraz polecenia. Dopowiem

4 Tbidem, s. 649.

46 Z. Bujakowski, O pierwszej pedagogicznej ksiqzce polskiej Erazma Glicznera-
-Skrzetuskiego, Warszawa 1912, s. 10.

47 H. Kaczorowska, O rozwijaniu umiejetnosci czytania ze zrozumieniem uwag kilka,
[w:] Teksty literackie w przestrzeni kultury i komunikacji jezykowej. Tradycja i wspdtcze-
snos¢, red. Z. Oz6g-Winiarska, Kielce 2013, s. 93.

4% Ibidem, s. 99-100.

19 W. Went, Wiem, co czytam. Cwiczenia w czytaniu ze zrozumieniem dla klasy 3.
Nowa podstawa programowa, Warszawa 2011.

50 7. Czarniecka-Rodzik, Czytanie ze zrozumieniem. Cwiczenia dla kandydatéw
do szkét srednich i uczniow gimnazjum, Warszawa 1999.

51 A. Nozynska-Demianiuk, To proste. Czytanie ze zrozumieniem dla licealistow,
Warszawa 2004.

52 A. Kotat, Czytanie ze zrozumieniem. Dla liceum i technikum, Kielce 2001.



od siebie, ze skromna ksiazka Czytanie ze zrozumieniem peini wazna
dydaktyczna funkcje kontrolno-oceniajaca i autokorektywna, poniewaz
dzieki kluczowi uczen sam sprawdza i ocenia stopien opanowania ma-
teriatu oraz orientuje sie, czego jeszcze nie umie. Wydany z kolei przez
Centralna Komisje Egzaminacyjng, adresowany do maturzystéw biule-
tyn Czytanie ze zrozumieniem (2007) zawiera, oprécz arkuszy egzami-
nacyjnych dla pozioméw: podstawowego i rozszerzonego, wskazania,
wedlug ktérych nalezy rozwiazaé test>.

Refleksja nad wytycznymi do pracy nad czytaniem ze zrozumie-
niem w epoce wspoélczesnej usuneta na drugi plan gtéwny tematu ar-
tykulu Szycowny, czyli sposoby przyswajania najwazniejszych regut
gramatycznych przez uczniéw szkot nizszych.

Na poczatku XVI wieku, wedtug opinii redaktor ,, Nowych Toréow”,
niedysponujacy jeszcze podrecznikami metodycznymi nauczyciel pi-
sat prawdopodobnie litery i sylaby na tablicy, a nastepnie uczniowie
wprawiali sie w czytaniu, positkujac sie wyuczonymi wczes$niej na pa-
mie¢ modlitwami: Ojcze nasz, Zdrowas Maria, Wierze w Boga. Lek-
ture uzupelniajaca stanowily: przetozony przez Walentego Wrébla
(zm. ok. 1538), a wydany w 1539 roku przez Andrzeja Glabera (zm.
po 1. 1572) Zottarz Dawidéw, Zywot Chrystusa w przekladzie Baltazara
Opecia (ok. 1485-1531), a takze Zywoty swietych (1579) jezuickiego
hagiografa Piotra Skargi (1536-1612).

Pierwsze elementarze na uzytek szkolny, zdaniem Szycéwny, za-
czeto uktada¢ w drugiej potowie XVI wieku. Za najdawniejszy uznata
warszawska pedagog wydany w Krélewcu podrecznik dla szkot prote-
stanckich Nauka kréotka ku czytaniu pisma polskiego (ok. 1570), ktéry
zawieral abecadlo polskie, kilka stron przeznaczonych do sylabizo-
wania oraz pacierz i krotki katechizm. Ten i pdZniejsze elementarze,
wedtug opinii Szycéwny, oprdécz tego, ze taczyly w sobie trzy nauki:
czytania, pacierza i katechizmu obejmowaty liczby i rachunek pamie-
ciowy. Nie miaty w sobie za to nauki pisania, albowiem ta zwigzata sie
z kaligrafia i zespolita z ortografia. Poza tym praktyka szkolna w odro-
dzeniu, nawigzujac do Sredniowiecznej tradycji wierszowania regut®,
miata za podstawe ,system wykladu oparty na pytaniach i odpowie-
dziach”®® oraz zalezne od podrecznikow wloskich i niemieckich huma-
nistow powtoérzenie przerobionego juz materiatu lekcyjnego.

Dalszy ciag wyktadu poswiecita Szycéwna nauczaniu jezyka polskie-
go w kolegiach jezuickich, w ktérych po staremu nie byt on samoistnym
przedmiotem, lecz nauka co prawda objeta programem szkolnym, ale

53 K. Bochenska, K. Jurek, M. Pierzchala, M. M. Radziejowska, Czytanie ze zrozu-
mieniem. Biuletyn maturalny, Warszawa 2007.

5 M. Cytowska, Od Aleksandra do..., s. 22.

% Ibidem, s. 23.
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wlaczona zaledwie do wyktadu taciny i uzywana jako narzedzie umozli-
wiajace zrozumienie ortografii i zawitosci stylu. Dodam, ze podczas trzy-
letniego cyklu wykladéw z gramatyki jezuici siegali do przywolanego
powyzej dzietka o nauce pisowni Parkoszowica po lacinie, w ktérym
autor moégt sie poszczyci¢ rozdzialem o polskiej ortografii. W koncu
w 1518 roku te rekopismienna gramatyke, przepisywana i uzupeiniana
przez nauczycieli - w mys$l napisanej w ,,Nowych Torach” rozprawy
Szycéwny - zastapil pierwszy drukowany traktat po tacinie o polskiej
ortografii pt. Orthographia seu modus recte scribendi et legendi Po-
lonicum idioma (ok. 1513) Stanistawa Zaborowskiego (zm. ok. 1530).
Oto 6w ksiadz byt takze autorem innej, powszechnie uzywanej w szko-
tach w pierwszej potowie XVI wieku , gramatyki w nowoczesnym sty-
lu”%® pt. Grammatices rudimenta... (1518), ktéra réwniez obejmowata
wiadomosci o polskiej ortografii®’. Obie gramatyki sandomierskiego
kanonika Zaborowskiego, mimo ze ich autor , stanowczo potepiat bez-
mys$lna metode mechanicznego wkuwania regut i wzorow tacinskich”8,
nie zaspokoily potrzeb umystowych wyksztatconych drukarzy i znamie-
nitych naonczas pisarzy. Dlatego w 1592 roku swiatto dzienne ujrzata
~jasna, poparta przyktadami”>® rozprawa®® Ortografia polska niezyjace-
go juz wowczas Jana Kochanowskiego, ktéra Jan Ursinus ,Lwowczyk”
(1562-1605) wydrukowat w swojej Gramatyce metodycznej. Tym sa-
mym ,szczupla wiedze teoretyczna”® dopelniata praktyka w formie
¢wiczen pismiennych, ktore polegaty

[...] naprzéd na tlumaczeniu niektérych ustepow z autoréw tacinskich, przy czym na-
uczyciele poprawiali bledy jezykowe i ortograficzne, przypominajac zasady, ktérych
uczniowie poprzednio sie uczyli. Uczniowie starsi - sktadala relacje Szycowna - pisywali
¢wiczenia bardziej samodzielne, jak listy, powinszowania - pisali je przewaznie po taci-
nie, ale czasami i po polsku, np. w kolonii akademickiej w Poznaniu, w [...] stynnej szkole
Lubranskiego obok starannej uprawy taciny znajdujemy w programie pisanie listéw pol-
skich co sobote®?.

Szycéwna zestawiajac cyfry, wyliczyla, ze poznanianie pisali rocz-
nie ponad czterdziesci wypracowan. Uscisle, ze cho¢ staropolskie gra-
matyki jezyka polskiego oddawaly przystuge wytacznie cudzoziemcom,
a nauka jezyka ojczystego stanowita w nich ,,margines tacinskiej eduka-

%6 Ibidem, s. 9.

57 Wczesniej niz Szycéwna prawde o powszechnym w XVI wieku nauczaniu ortogra-
fii polskiej unaocznit Wtadystaw Wistocki (1841-1900). Por. Wi. Wistocki, Nauka jezyka
polskiego w szkotach polskich przed Kopczynskim, Lwéw 1868, s. 14 i n.

8 Z. Klemensiewicz, Historia jezyka polskiego..., t. 11, s. 242.

% A. Szycowna, Historia nauczania jezyka..., s. 652.

50 Rozprawe te ogloszono drukiem po polsku, ale Gramatyka metodyczna ,Lwow-
czyka” byla napisana po lacinie.

61 A. Szycowna, Historia nauczania jezyka..., s. 652.

62 Thidem.



cji”%, wielka zmiana zaszla w pracy francuskiego humanisty, Piotra Sta-

toriusa (ok. 1530-ok. 1568/9). Skrupulatna badaczka Aniela Szycoéwna
scharakteryzowata ja w kolejnym fragmencie publikacji naukowej.

W napisanym po tacinie podreczniku jezyka polskiego pt. Polonicae
grammatices institutio (1568) teolog reformacyjny i pedagog zamiescit,
wzorujac sie na porzadku gramatyki tacinskiej, cata polska gramatyke.
Jej nieposlednie zalety, czyli ,szereg informacji o cechach gwarowych,
o istniejacych w XVI wieku tendencjach rozwojowych mowy polskiej”%*
odkryli nauczyciele szkét innowiercow: bracia czescy w utrzymujacym
sie na wysokim poziomie naukowym i dydaktycznym protestanckim
gimnazjum w Lesznie oraz luteranie w Toruniu. W ich szkotach tym
samym wyklad jezyka polskiego miat juz za podstawe pisane piekna
polszczyzna utwory poetyckie, np. J. Kochanowskiego.

Statoriusowa gramatyka wiedzie ku innemu jeszcze osiagnieciu
francuskiego latynisty i hellenisty: ,w nauce szkolnej wyznaczyt on je-
zykowi ojczystemu rozlegta role”%°.

Fragment poswiecony zagadnieniu nauki jezyka polskiego na prze-
tomie XVI i XVII wieku Szycoéwna zakonczyta refleksja na temat opar-
tego przede wszystkim na traktacie Il Cortegiano (1528) Baldassara
Castiglionego (1478-1529) Dworzanina polskiego (1566). O dziele Lu-
kasza Gornickiego (1527-1603) nadmienita po to, aby przypomniec
czytelnikom ,Nowych Toréw”, ze wlasnie autor dialogu politycznego
Rozmowa Polaka z Wtochem (1588-1598) ,nawotywat do czystosci je-
zyka i za nieodzowny warunek wyksztalcenia uwazat dobre wtadanie
wlasna mowa”%. Te wypowiedZ Szycowny uzupeilnie wazna uwaga na
temat pierwszej ksiegi Dworzanina. Otéz zawierala ona rozwazania
o jezyku polskim, ktore staly sie gtdwna czescia éwczesnej teorii kultury
jezyka®. Wyjasnie, ze w latach 60. XVI wieku, wedlug niej, zaznaczata
sie tendencja do udoskonalenia polszczyzny ztotego okresu. Podobnie
jak jej liczni obroncy, humanista renesansowy Gornicki w Dworzaninie
potozyt podwaliny pod , dziatalnos¢ kulturalno-jezykowa”®. Majacy za-
mitowanie do jezyka ojczystego starosta tykocinski wiele pracy ,wtozyt
w naukowe badanie jezyka polskiego, jego pochodzenia, w teorie stylu
literackiego i reforme pisowni”®. Gérnicki, gtoszac swoja blyskotliwa

63 Por. hasto: gramatyka, [w:] Stownik literatury staropolskiej. Sredniowiecze. Re-
nesans. Barok, red. T. Michatowska, wyd. II, Wroctaw-Warszawa-Krakow 1998, s. 294.

64 1. Zarebski, Rola jezyka polskiego..., s. 51.

5 Thidem.

6 A. Szycowna, Historia nauczania jezyka..., s. 654.

57 W. R. Rzepka, B. Walczak, Zukasza Gornickiego teoria kultury jezyka, [w:] Lukasz
Gornicki i jego czasy, red. B. Noworolska, W. Stec, Bialystok 1993, s. 211.

68 Ibidem, s. 212.

6 R. Pollak, Wstep, [w:] £.. Gérnicki, Dworzanin polski, oprac. R. Pollak, Wroctaw-
Warszawa-Krakow 1954, s. CVIIL.
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teorie, zaapelowal o ,naturalna rownosc¢ jezykow”’® i o akceptacje
uzasadnionych zapozyczen z pokrewnych polszczyznie jezykow sto-
wianskich oraz z taciny, niemieckiego i wloskiego. W dwéch ksiegach
Dworzanina mianowany przez monarche urzednik z Tykocina, portre-
tujac srodowisko panéw Wojciecha Kryskiego i Stanistawa Wapowskie-
go, cho¢ pragnat uniknac¢ ,wydwarzania”, uzy! przeciez obcych stéw:
ofarba”, ,frasunek”, ,heretyk”, ,kredyt”, ,pohanbienie”, ,klasztor”,
,horda”, ,czara” oraz ,fraszka” i ,trefnosc¢”’.

Wspédlczesnie teoria kultury jezyka zobowiagzuje wszystkich jego
uzytkownikow do zainteresowania sie nastepujacymi teoretycznymi za-
gadnieniami: pojeciem normy jezykowej i btedu jezykowego, kryteria-
mi oceny innowacji jezykowych oraz kultura jezyka’?, a jezykoznawcéw
obliguje do zanalizowania zagadnien puryzmu i kultury jezyka w nauce
tudziez w technice’®, ktére to kwestie sktadaja sie na problematyke
pojemnej kultury polszczyzny.

Zagadnienie odnoszace sie do poprawnosci jezykowej utworu
Gornickiego zanalizuje jednoczesnie z innym, czyli z teoretycznymi
rozwazaniami Szycéwny. W obszernej pracy naukowej pedagog wspo-
mniata tez o kanclerzu i hetmanie wielkim koronnym Janie Zamoyskim
(1542-1605), ktéoremu zawdzieczamy ufundowanie w 1595 roku akade-
mii w Zamosciu, a takze nadanie jej pracownikom godnosci , profesora
analogii i ortografii, tj. gramatyki lacinskiej i orografii polskiej”’*.

Nastepny urywek obszernego artykutu nieprzecietnego nauczycie-
la, Anieli Szycowny dotyczyt czasOw panowania dynastii Wazow i Sa-
sow. Autorka uskarzata sie, ze kiedy oni sprawowali wladze, nauczanie
jezyka polskiego lezato odlogiem, a dzieci nadal sylabizowaty ,niezno-
$nie nudne i bezsensowne szeregi, np. bla, ble, bli, blu albo arz, erz,
irz, urz, po tym pacierz, katechizm i kilka modlitw wierszem lub pro-
za””°. W tym miejscu Szycéwna uczynila zlosliwa aluzje do zacofanych
preceptoréw, ktérym postuchania udzielal podobno sam Duch Swiety.
Trzecia osoba Tréjcy nawet ,r6zdzka dziateczki bi¢ radzita”.

Te obskuranckie poglady skonfrontowata Szycéwna z opinia kla-
sykéw pedagogiki: Johna Locke’a i Jana Amosa Komenskiego, ktorzy
utworzyli trwate podstawy nowoczesnej pedagogiki. Autor Labiryntu
Swiata i raju serca (1623) poruszyl powazny - w sSwietle wspotcze-

70 W. R. Rzepka, B. Walczak, Lukasza Gérnickiego teoria..., s. 218.

T M. Jurkowski, Stownictwo obce autora ,Dworzanina”, [w:] Eukasz Gornicki
ijego..., s. 249-258.

72 Por. D. Buttler, H. Kurkowska, H. Satkiewicz, Kultura jezyka polskiego. Zagadnie-
nia poprawnosci gramatycznej, Warszawa 1971.

73 St. Frycie, M. Jurkowski, K. Sicinska, Kultura jezyka polskiego, Warszawa 2005.

74 A. Szycowna, Historia nauczania jezyka..., s. 654.

75> Ibidem, s. 655.



snej edukacji polonistycznej - temat nieakcentowania roli jezyka
ojczystego w rozwoju dziecka. Komenski, przeciwstawiajac sie do-
tychczasowej tradycji nauczania, odwrdécit jego tok i doradzit zaczac
nauke od ,rzeczy”, a nie od ,stow”’°. Zgodnie z wola czeskiego pe-
dagoga i filozofa zaczatek edukacji stanowily stowa w jezyku ojczy-
stym, do ktorych nalezalo znaleZ¢ najlepsze tacinskie odpowiedniki,
a nastepnie ,wysuwac przyklady przed prawidla”’’. W odznaczaja-
cym sie chaosem momencie, aczkolwiek przelomowym w pedagogii,
oprocz traktatu o wychowaniu przedszkolnym pt. Szkota macierzyn-
ska (1636) wstawit sie Komenski jako autor pracy Wielka dydaktyka
(1849). W niej m.in. wysunat ,postulat powszechnosci i jednolitosci
wyksztatcenia”’8, a takze opracowat projekt ,organizacji catego pro-
cesu nauczania”’®, okreslajac cztery stopnie szkél: macierzynska,
elementarng, gimnazjalna oraz akademie. W tym miejscu napomkne
jeszcze w kilku stowach o XXI rozdziale Wielkiej dydaktyki, w ktérym
reformator szkolnictwa skoncentrowat sie na ,,zagadnieniu metody na-
uczania umiejetnosci i sztuk”8°,

Chcemy zatem - wnioskowal Komenski - azeby w zakresie kazdej sztuki czy umie-
jetnosci sporzadzano [...] wzory czy modele, peine i doskonate [...]. Nastepnie trzeba
by dawac¢ uczniowi coraz to nowe przyktady, ktére dostosowalby on - kazdy z osobna
- do wzoru i, nasladujac rzeczy podobne, podobne wypracowywat®é!.

Komeniuszowe pouczenia uzupeilnie uwaga, ze podreczniki cze-
skiego inicjatora reformy szkolnictwa zaakceptowali prawie wszyscy
zwiazani z kosciolem reformowanym; ,nie zostaly natomiast dopusz-
czone - objasnia reprezentujaca polska komeniologie Barbara Otwi-
nowska - (ze wzgledu na osobe autora) do szkolnictwa katolickiego”®2.

Zaduma nad skutecznoscia metod wychowawczych ,Galileusza
pedagogiki” i nad jego dydaktycznymi wskazaniami stanowi pretekst,
zeby ponownie zgtebi¢ gtdwny problem artykutu Szycowny. Dokoncze,
ze we wspomnianej przez nig gramatyce Jana Ursinusa ,Lwowczy-
ka” po raz pierwszy udzielono zgodnych z zasadami ortografii obja-
$nien co do pisowni wyrazoéw ,chleb”, ,tyzka”, ,gryz¢” i przekazano

76 W praktyce porzadek taki oznaczat integracje nauki jezyka ojczystego z tacina.

77 J. A. Komenski, Wielka dydaktyka, wstepem i komentarzem opatrzyt B. Suchodol-
ski, Wroctaw 1956, s. 124.

78 B. Suchodolski, Wstep, [w:] J. A. Komenski, Wielka dydaktyka..., s. LXXXIV.

79 Ihidem.

80 Thidem, s. LXXX.

81 J. A. Komenski, Wielka dydaktyka..., s. 217.

82 B. Otwinowska, Rola dydaktyki jezykoznawczej Komenskiego w Polsce, [w:] Stu-
dia z dawnej literatury czeskiej, stowackiej i polskiej, red. K. Budzyk, J. Hrdbak, Warsza-
wa-Praha 1963, s. 203.
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wiadomosci o deklinacji i koniugacji. Wedtug opinii redaktorki ,No-
wych Toréw” réwnie wazna jak dzietlo ,Lwowczyka” byla gramaty-
ka Grammaticarvm Institvtionvm Principia®® (1634) filologa Lukasza
Piotrowskiego (zm. 1679), ktéry celem uzmystowienia nauczycielom
iuczniom, czym jest polszczyzna zachwaszczona makaronizmami, na-
pisat ja pol na pét po polsku i po tacinie.

W manifestujacej polskos¢ czesci ksiazki Piotrowski doradzat na-
uczycielom, jak powinni naucza¢ starannej wymowy rodzimej, a roz-
dzial, w ktéorym autor gramatyki posthugiwat sie tacina, byt zacheta dla
uczniow do nauki pisania w jezyku ojczystym. W chwile potem ,napu-
szony, gesto skazony makaronizmami jezyk”® pociagnal za soba w ar-
tykule Szycowny zagadnienie wstecznictwa szkot pijarskich (i zacofania
jezuickich), ktore korzystaly z reakcyjnej jezuickiej gramatyki tacinskiej
Portugalczyka, Emanuela Alwara (1526-1583).

W dziewietnascie lat p6Zniej te dziwna, lansowana przez Szycéwne,
opinie zrewidowat historyk kultury i oswiaty, badacz okresu reformacji,
Stanistaw Kot (1885-1975), ktory we Wstepie do Ustaw szkolnych dla
polskiej prowingji pijaréw®®, cho¢ nie wykluczyt uzytecznosci gramaty-
ki portugalskiego uczonego, podkreslit, ze wiasnie w pijarskim szkol-
nictwie ,tatwa i przystepna dla poczatkujacej mtodziezy”®® ksiazka pt.
In Nomine Domini Amen. Grammatica ad usum juventutis scholarum
Piarum?® (1741) Stanistawa Konarskiego (1700-1773) z dolaczonymi
don ,poczatkami arytmetyki”®® zastgpita w latach 40. XVIII wieku na-
pisany po tacinie podrecznik gramatyki pt. Grammaticarum institutio-
num libri IIT (1572) Alwara. Jego poczatkowo ,dobra i gruntowna”?®,
a nastepnie zdyskredytowana ksiazka syntetyzowata opinie na temat
wiedzy gramatycznej, eliminowata wiersze mnemotechniczne, w koficu
»~pozostawiala wielka samodzielno$¢ nauczycielowi”®. Niestety, pod-
recznik szkolny Alwara zestarzat sie z uptywem czasu i ustapit miejsca
ksigzkom Ursinusa i Konarskiego.

Réwnie chybiona jak praca Portugalczyka byta, zdaniem Szycow-
ny, opracowana szczegotowo jedenascie razy ksiazka pt. Polak sensat
w liscie (1730). Autorem tego zbioru ¢wiczen retorycznych byt jezu-
icki popularyzator nauk przyrodniczych i matematycznych, Wojciech

8 St. Estreicher, Bibliografia polska, t. XXIV, Krakow 1912, s. 304.

8 A. Szycowna, Historia nauczania..., s. 657.

8 Ustawy szkolne wydat i wprowadzit w zycie Stanistaw Konarski.

86 St. Kot, Wstep, [w:] St. Konarski, Ustawy szkolne dla polskiej prowingji pijaréw,
przet. W. Germain, Krakéow 1925, s. XI.

87 K. Estreicher, Bibliografia polska, t. XX, Krakow 1905, s. 4.

88 St. Kot, Wstep..., s. XI.

8 M. Cytowska, Od Aleksandra do..., s. 64.

9 Thidem, s. 66.



Bystrzonowski (ur. 1699). Wedtug opinii Szycowny marnym wynikiem
korzystania z tej ,,dajacej przyktad przede wszystkim ztego smaku i nie-
szczerosci”® ksigzki byly pisane przez uczniow panegiryki i wiersze
ascetyczno-religijne. Niestety, zajmujaca sie wytacznie subiektywna
krytyka zbioru Bystrzonowskiego Szycowna nie powiazala ze soba
nastepujacych faktow: juz w drugiej potowie XVII wieku dynamiczny
rozwdéj polszczyzny zahamowalo zaréwno podupadniecie Akademii
Krakowskiej, jak i masowe wyjazdy éwczesnych elit za granice.
Wyjatkowe miejsce w rozprawie Historia nauczania jezyka pol-
skiego zajat problem polszczyzny w wychowaniu dziewczat. Po latach
w sukurs Szycownie pospieszyl jezykoznawca Zenon Klemensiewicz,
ktory zaakcentowal, ze ksztatcenie dziewczat na prywatnych pensjach
i w klasztorach bylo trudnym zagadnieniem®. Nie sposéb odmowic
obojgu pedagogom stusznosci, zwlaszcza w Swietle artykutu Szycéwny,
ktora spostrzegta, ze sprowadzone do Polski w drugiej potowie XVII wie-
ku wizytki i sakramentki, ksztatlcac w swoich pensjach szlachcianki
i mieszczanki, przywiazywaly wieksza wage do nauki jezyka francu-
skiego niz ojczystego. Faktycznie tak bylto. Dziewczeta co prawda nie
uchybialy obcym prawidtom gramatycznym, poniewaz wertowaty spe-
cjalnie przygotowane do lekcji francuskiego ksiazki, ale zaniedbywaty
nauke jezyka narodowego, gdyz po polsku tylko czytaly i pisaty dyk-
tanda. Pensje swieckie z kolei, ktore rozwijaly sie bujnie w czasach
saskich, oprécz francuszczyzny propagowaly jezyk niemiecki, rza-
dziej wloski. O ile Szycéwna odniosta sie nieprzychylnie do okazuja-
cych pogarde mowie polskiej za panowania Wettinéw, o tyle entuzjazm
wzbudzita w niej reforma pedagogiczna Konarskiego i wktad powota-
nej w 1773 roku pod patronatem Stanistawa Augusta Poniatowskiego
(1732-1798) Komisji Edukacji Narodowej w troske o jezyk ojczysty®.
,Obok sylabizéwek na dawna ukladanych modle - emocjonowala sie
autorka - pojawily sie elementarze, ulozone w sposob bardziej me-
todyczny”®. Z pewnoscia takie systematyczne byto, pasujace do ow-
czesnych potrzeb oswiaty i wychowania, dzieto Edukacja obywatelska
(1774), w ktérym ksigdz Adolf Kamienski (1737-1781) apelowat o za-
mieszczanie w elementarzach opréocz katechizmu i modlitw materiatu
do czytania. Inny duchowny, pijar Antoni Poptawski (1793-1799) tez
dostrzegt ujemne cechy dotychczasowego ksztalcenia, dlatego profe-
sorowi wymowy zalezato przede wszystkim na takim doborze tekstow
do lektury, ,ktore by dzieciom i powabne, i ciekawe, i potrzebne byly

91 A. Szycdwna, Historia nauczania jezyka..., s. 657.

92 Z. Klemensiewicz, Historia jezyka polskiego..., t. III, s. 502.
9 Ihidem.

9 A. Szycowna, Historia nauczania jezyka..., s. 658-659.
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dla utrzymania przy tej wesotosci, ktéra w dziecinnym osobliwie wieku
pokrzepia ciato, rozum wypogadza i sile jego nateza”®. Pod wplywem
niniejszych dyrektyw cztonka Towarzystwa do Ksiag Elementarnych
odmienily sie w dobie stanistawowskiej elementarze. Metamorfoza na-
stapita w zbiorach modlitw, ktére przeksztalcity sie w , czytanki”, czyli
w opowiadania i w opisy, dzieki ktérym dzieci szybko doskonalily sie
w czytaniu. Latwiejsze stawalo sie ono rowniez ze wzgledu na wydany
przez Komisje Edukacji Narodowej w 1785 roku Elementarz dla szkot
parafialnych narodowych®, ktoéry bardzo spodobat sie Szycownie.

W tym samym roku ksiadz Onufry Kopczynski ogtosit drukiem ,wy-
bitng jak na owe czasy pod wzgledem dydaktycznym”®” Nauke pisa-
nia i czytania. W pracy, cho¢ autor nadal pozostatl przy sylabizowaniu,
zniwelowal réznice poziomu czytania, poniewaz bezmyslne dukanie
zastgpiono namystem nad caloksztaltem odbieranego wrazenia dzwie-
kowego, a nastepnie uczen kojarzyt sobie ,wlasciwe brzmienie z odpo-
wiednim znakiem”98,

W obszernym artykule Historia nauczania jezyka polskiego Szy-
céwna powiadomilta tez czytelnikow ,,Nowych Toréw” o innym jeszcze
niesSmiertelnym dziele Kopczynskiego, czyli o napisanej siedem lat
wczesniej w dwoch jezykach, po tacinie i po polsku, Gramatyce dla
szkot narodowych (1778)%°, ktéra w 1809 roku swiecita triumf dzie-
siatego wydania. W przeznaczonym ,na klase I” najwazniejszym pod-
reczniku szkolnym jezyka polskiego autor doradzat uczniom oczywiscie
sylabizowanie, czyli zgtoskowanie, a nastepnie robil réznice miedzy
tacina a polszczyzna celem rzeczowego poinformowania czytelnikow
o nieodmiennych czes$ciach mowy, imiestowach, deklinacjach, trybach:
bezokolicznym'®, oznajmujacym, rozkazujacym i zyczacym!’. Gra-
matyke dla szkot narodowych ,na klase 1” wienczyl dziesiaty rozdziat
o sktadni: zgody i rzadu, ktory byt uzupemhiony licznymi, odnoszacymi
sie do poszczegdlnych czesci, pytaniami. Oto kilka z nich: ,iloraka jest
mowa? [...] W czym podobna jest tacina polszczyznie? [...] Na ile cze-
$ci dzieli sie mowa polska i tacinska? [...] Ktore sa imiestowy osobliwe
u nas Polakow, a ktore u tacinnikow? [...] Miedzy ktorymi czesciami
mowy i w czym zachodzi zgoda?”!2

% Ibidem, s. 659.

9% Autorami Elementarza byli: Onufry Kopczynski, biskup krakowski Andrzej Ga-
wronski (1740-1813) i Grzegorz Piramowicz (1735-1801).

97 Z. Klemensiewicz, Historia jezyka polskiego..., t. 111, s. 666.

9% A. Szycowna, Historia nauczania jezykKa..., s. 660.

99 W 1822 roku Gramatyke narodowq zastapily Pierwsze zasady gramatyki jezyka
polskiego J6zefa Mrozinskiego.

100 Q. Kopczynski, Gramatyka dla szkot narodowych na klase I, Krakéow 1809, s. 47.

101 Thidem, s. 52.
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Gramatyka Kopczynskiego, w ktérej zastosowano zasade prze-
chodzenia od rzeczy tatwiejszych do trudniejszych, miata kontynuacje
w postaci nastepnego tomu, z ktérego uczniowie klas drugich czerpa-
li m.in. wiedze o rzeczownikach: zywotnych i niezywotnych, o przy-
miotnikach oraz o ich stopniowaniu, a takze przyswajali sobie regutly
wyjasniajace, jak sie poprawnie pisze polskie i tacinskie wyrazy!®.
W pore myslowy wktad Kopczynskiego w uporzadkowanie gramatyki
i wzbogacenie jej o nowo utworzone w jezyku polskim fachowe wyra-
zy docenil poeta i teoretyk literatury Kazimierz Brodzinski. W odzie
Przy oddaniu medalu Kopczynskiemu (1816) podmiot liryczny apelo-
wat do ,Lechéw rodu”:

Znaj w jezyku obraz witasny,
Obfity jako twe ziemie,
Jak Twe serce - szczery, jasny
I czysty jak twoje plemie,
Wolny, peten prawdy, sity,
Gdy mlodziez mestwem zagrzewa,
W $piewie tkliwy i tak mily,
Jak Polka, ktéra nim Spiewa'%4.

Trzeba doda¢, ze Gramatyka pijara otrzymata wiele pochwat i ty-
lez nagan. Sformutowane przez Kopczynskiego poglady na gramatyke
skrytykowat ,oczytany w sposéb imponujacy w zagranicznej literaturze
przedmiotu”!% Jozef Mrozinski.

Polemike z autorem Nauki pisania i czytania rozpoczal od na-
ukowego spostrzezenia, ze Kopczynski nie odréznit gtosek od liter.
Fonetyk i fonolog'’® Mrozinski mialt takze podstawy do krytyki roz-
patrywanych przez pijara zagadnien: samogtosek sciesnionych, kon-
céwki biernika l.p. rzeczownikéw meskich zywotnych oraz rodzaju
gramatycznego!?’. Uzupelnijmy, ze zdaniem badaczki Polski stani-
stawowskiej Ireny Stasiewicz-Jasiukowej, mimo ze Mrozinski , ocenit
krytycznie i, niestety, ahistorycznie naukowa wartos¢ Gramatyki dla
szkot narodowych Kopczynskiego, to nie zakwestionowat jej funkcji
wychowawczo-patriotycznej” !,

103, Kopczynski, Gramatyka dla szkét narodowych na klase IT, Krakow 1809, s. 53-61.

104 K. Brodzinski, Wybdr poezji, Krakéow 2003, s. 102.

105 7. Kawyn-Kurz, Poglgdy gramatyczne Kopczynskiego w swietle krytyki Jozefa
Mrozinskiego, ,Sprawozdania Poznanskiego Towarzystwa Przyjaciét Nauk” 1957, nr 2,
s. 207.

106 Thidem, s. 209.

107 Szerzej o osiagnieciach Mrozinskiego i o jego spostrzezeniach naukowych doty-
czacych rozwoju jezyka pisata Zofia Kawyn-Kurz w Poglgdach gramatycznych Kopczyn-
skiego...

108 1. Stasiewicz-Jasiukowa, Onufry Kopczynski. Wspotpracownik Komisji Edukacji
Narodowej, Wroctaw-Warszawa-Krakow 1987, s. 71.
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Wspblczesna refleksja nad usterkami w tekscie Kopczynskiego nie-
wiele rézni sie od tezy artykutu Szycéwny, ktéra zauwazyla, ze nieSwia-
domy omylnosci sadéw Kopczynskiego inny gramatyk oswieceniowy,
ksiadz Prokopowicz, nasladujac jego Nauke pisania i czytania, nakazat
dzieciom uczy¢ sie z podrecznika pt. Sposob nowy najtatwiejszy pi-
sania i czytania razem, dla panienek, z przypisami dla nauczycielek
(1790). W elementarzu oprocz nauki czytania i pisania zaproponowat
jakby ¢wiczenia kaligraficzne, ,zaprawiajace reke do kreslenia”!%. Dzi-
siaj takze wdraza sie uczniéow szkoét podstawowych do systematycznej
nauki kaligrafii. Na poparcie zdania daje przyklad Zeszytow do kali-
grafii, w ktérych dotrzymujacy pierwszoklasistom towarzystwa Eko-
ludek!'® nieustannie napomina uczniéw, zeby ,ladnie stawiali litery”.
W odréznieniu od polskiej szkoly, w ktorej rozwija sie ,sztuka tadnego
stawiania liter”, Arabowie pojmuja kaligrafie jako ,sztuke linii”!'! (al-
chatt) i sztuka arabskiej kaligrafii kwitnie od ponad pietnastu stuleci;
uprawia sie ja od Andaluzji po Indie.

Charakterystyczna dla arabszczyzny sztuka pieknego pisania
wzbudza uczucie wielkiego podziwu. Tymczasem w obszernej pracy
naukowej zachwyt Szycéwny wywotlala dziatalnos¢ Komisji Edukacji
Narodowej, zwtaszcza funkcjonowanie systemu szkolnego tego pierwo-
wzoru ministerstwa. Jego sprawnemu dziataniu w trudnej dla Polski sy-
tuacji sprzyjaty przede wszystkim $miate poczynania opowiadajacych
sie przy polityce oswiatowej profesoréw: pisarza pedagogicznego, po-
ety i thumacza Grzegorza Piramowicza, filozofa i biologa Jedrzeja Snia-
deckiego (1768-1838), architekta Feliksa Radwanskiego (1756-1826)
czy matematyka Jan Kantego Krusinskiego (1756-1819). Oprocz peda-
gogow ksztalt instytucji nadata uczaca sie w niej mtodziez, zabiegajaca
o naprawe Rzeczypospolitej poprzez przyklad'!?, a takze przemyslnie
stosowane przepisy, ktére dotyczyly wyksztalcenia w okreslonym kie-
runku przysztych nauczycieli oraz miaty zwiazek z zarzadem szkolnym.
Do wychowania i szkoty odnosit sie na przyktad przedstawiony przez
ksiedza Konarskiego nowy plan i stosowane przez niego w kolegiach
pijarskich metody nauczania.

Wiele o reformie szkolnej syna kasztelana zawichojskiego pi-
sal w ubiegtym wieku filolog klasyczny i mediewista Marian Plezia
(1917-1996), ktéry podkreslit, ze Konarski ,zorganizowal nauczanie
na nowych podstawach, w oparciu o ozywione na nowo autentyczne
tradycje antyku, zapoznane w znacznej mierze przez poéznobaroko-

109 A, Szycéwna, Historia nauczania jezyka..., s. 661.

110 Por. Zeszyt do kaligrafii dla klasy I. Ucze sie z Ekoludkiem, cz. 4, Warszawa 2009.

11 G. Alani, Kaligrafia arabska, przet. I. Walenczak, Warszawa 2008, s. 7.

112 K. Mrozowska, Funkcjonowanie systemu szkolnego Komisji Edukacji Narodowej
na terenie Korony w latach 1783-1793, Wroctaw-Warszawa-Krakow 1985, s. 276.



wy pseudoklasycyzm, a $wiezo za jego czaséw przypomniane sSwiatu
przez uczonych witoskich”!!3,

Kolejny fragment opublikowanej w ,,Nowych Torach” pracy Szycow-
ny dotyczyt ,odnowy jezyka ogdlnonarodowego i jego literackiej odmia-
ny”!* oraz odnosit sie do zapoczatkowanej przez klasyka pedagogiki
Konarskiego reformy szkoty sredniej, w wyniku ktérej - na wzor zato-
zonego w 1630 roku przez Jézefa Kalasantego (1556-1648) rzymskie-
go Collegium Nazarenum - zorganizowano Collegium Nobilium. W tej
»~podnoszacej ducha religijnego i przynoszacej wielki pozytek Rzeczypo-
spolitej”!!> placowce dla mlodziezy szlacheckiej jezyk polski nie tworzyt
co prawda jeszcze samodzielnego przedmiotu, ale wyktadany tacznie
z tacina opart sie na ulepszonej metodzie pracy, bo ,pionier edukacji
narodowej”!'® Konarski usunat ze szkoét pijarskich zawila gramatyke Al-
wara na rzecz wtasnego podrecznika retoryki O poprawie wad wymowy
(1741). Ta ujeta w forme pytan i odpowiedzi gramatyka ,pijarska” za-
wierata osobny rozdziat o polskiej ortografii oraz prawidta gramatycz-
ne odnoszace sie na przyklad do koncéwek fleksyjnych przymiotnikow
w niektérych przypadkach. Uzupelnie, ze w zreorganizowanych przez
Konarskiego szkotach uczono jednoczesnie dwéch gramatyk: tacinskiej
i polskiej. Tym samym symultanicznie prowadzono lekcje, a mtodziez
poznawala réwnoczesnie na przykltad odmiane rzeczownikéw: ,rosa-
-r6za”, poniewaz Konarski urzeczywistniat ,ideal klasycznej taciny”!'’.
Ponadto autor dzieta O poprawie wad wymowy organizowat dwujezycz-
ne szkoly tacinsko-polskie ,zaréwno dla wypowiadania sie w jednym,
jak i w drugim jezyku”!'®. Domyslam sie, ze traktujacy jednakowo laci-
ne i polszczyzne Konarski mniej przypadt Szycéwnie do gustu niz ksie-
zowska dziatalnos$¢ reformatorska na polu wychowania, a powszechnie
wiadomo, ze ,jego pedagogika byta pierwsza w Polsce [...] pedagogika
naukowa opierajaca sie na olbrzymim dorobku postepowej europejskiej
mysli wychowawczej i badawczej”!!®. Oprécz napisanej przez ,anima-
tora oswiatowego”!?® Konarskiego gramatyki obowiazywaly traktaty:
jezuity Jana Bielskiego (1714-1768), kanonika zmudzkiego Macieja
Stryjkowskiego (1547-1593), Kochanowskiego, poety Samuela Twar-
dowskiego (1595-1661) oraz Wactawa Potockiego (1621-1696) i Skargi,

113 M. Plezia, Dookota reformy szkolnej St. Konarskiego (studia klasyczne pijarow
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Kielce 1990.
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a takze Gornickiego. Te naukowe rozprawy takze zachecaty do przygo-
towania uwolnionych juz od ,pstrokacizny makaronicznej i napuszono-
$ci czaséw saskich”!?! wypracowan; nietatwych pod wzgledem tematu
prac pisemnych, ktére angazowaty éwczesnych nastolatkow w biezace
sprawy spoteczne. Unikano za to abstrakcyjnych pomystow, przyzwala-
jac na opowiadania, listy oraz ¢wiczenia, ktore korzystaly z wyktadéw
historii naturalnej i fizyki. Najwiekszy jednak pozytek przyniosty pe-
dagogom, wedlug opinii Szycowny, zamieszczone w wydanych przez
Komisje Ustawach (1783) zalecenia dla nauczycieli jezyka polskiego,
ktorych przestrzeganie skutkowato gruntowna znajomoscia przez dzie-
ci norm ortograficznych oraz darem opowiadania przez nie swoimi
stowami przeczytanych ksiazek, a ponadto edukujacy dzieki Ustawom
sprawnie poprawiali btedy jezykowe uczniow i czytali im glosno na-
pisane staranna polszczyzna fragmenty. Wprowadzone w zycie przez
Komisje Ustawy sprawily ostatecznie, ze nauka gramatyki umocowata
sie na jezyku polskim. Zanim zaopiniowano ten projekt w Ustawach,
w 1778 roku ukazala sie drukiem dwuczesciowa Gramatyka dla szkot
narodowych ksiedza Onufrego od sw. Jozefa'?> Kopczynskiego, do kto-
rego odwotatam sie juz w niniejszej rozprawie. Przypomne, ze autor,
adresujac gramatyke narodowa do ucznidéw i nauczycieli'??, zamiescit
w niej ,pierwszy systematyczny wyklad gramatyki polskiej, dzielacy
material nie tylko wedtug tresci, lecz i wedtug trudnosci, tak, ze tworzyt
nie jeden, lecz trzy kursy koncentryczne stosownie do tego, co uwazat
za dostepne i konieczne w klasie I, a co przeznaczat dla klasy I1"'%,
Dokonany w okreslonym celu podziat metodyczny w podreczniku szkol-
nym Gramatyka dla szkét narodowych uzmystawia nam, ze Kopczyn-
ski jako tworca gramatyki jezyka narodowego byl w Rzeczypospolitej
stanistawowskiej ,zwolennikiem metody podajacej, ale zarazem wyma-
gal, by wyktad nie byt dogmatyczny, by nauczyciel dostosowywat go
do poziomu uczniéw i odpowiednio stopniowat trudnosci”'?®. Gramatyk
pijar w peli odczut ,potrzeby dydaktyki, ktéra winna korespondowac
Z zywym, uzywanym na co dzien jezykiem”!'?°. Ciekawie wylozyl tez
Kopczynski swoje poglady na tzw. ,,okupacje dziecinne”!'?’, ale zadania
domowe, utrwalajace omoéwiony z dzie¢mi na lekcji material, to meto-
dyczne zagadnienie, ktére warto by uja¢ odrebnie w oddzielnej ksiazce
poswieconej organizacji pracy domowej ucznia.
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W szkotach elementarnych Komisji Edukacji Narodowej, w mysl
opublikowanego na tamach ,, Nowych Toréw” artykutu Szycéwny, oprécz
wyktadanej po polsku gramatyki nauczano w jezyku ojczystym retoryki,
a reprezentacyjnym, ulatwiajacym jej przyswojenie podrecznikiem byta
Wymowa i poezja dla szkol narodowych (1792) Piramowicza.

W ksiazce pedagog, akcentujac wielka warto$¢ wychowawcza na-
uki wymowy, udzielit licznych wskazowek ,dotyczacych pobudzania
uczniéw do samodzielnego myslenia, dostosowania sposobu podawa-
nia materiatu i jego doboru do wieku mlodziezy [...]”!?%. Podkreslmy
w tym miejscu, ze w doskonale funkcjonujacych pod auspicjami Komi-
sji Edukacji Narodowej szkotach parafialnych nauke czytania i pisania
poprzedzato ,skladanie sylab”!?°, a ,pierwsze stowa, ktérych sie czytac
dziecie uczy, lub pisa¢ - instruowat w 1774 roku w przepisach danych
szkolom parafialnym prezes Komisji, biskup wilenski i dziatacz poli-
tyczny, Ignacy Massalski (1726-1794) - powinny by¢ w jezyku krajo-
wym, proste, powszechnie rozumiane [...]"*%.

Wyktad na temat historii nauczania jezyka ojczystego w XVIII wie-
ku Szycowna zakonczyta opisem czasow porozbiorowych, kiedy au-
striaccy i pruscy najezdzcy choc¢ nie usuneli jezyka polskiego ze szkot
ludowych, narzucili przeciez pracujacym w nich nauczycielom nowe
podreczniki i nieistniejace dotad instrukcje. W szkotach galicyjskich na
przyktad po czesci respektowano opracowane przez Piramowicza Po-
winnosci nauczyciela (1787), w ktorych autor doradzat m.in. laczenie
pisania z czytaniem, lecz zarazem nie przestrzegano zalecen Komisji
Edukacji Narodowej co do kryteriow poprawnosci jezykowej, czytano
z elementarza, ktéry byl doslownym przekladem niemieckiego pod-
recznika zatytutowanego ABC oder Namenbuchlese zum Gebrauch in
den Schulen in den k.k. Stddte.

A propos dopetniajacych Elementarz dla szkét parafialnych (1785)
Powinnosci nauczyciela Piramowicza... W nich sekretarz Towarzystwa
do Ksiag Elementarnych, autor podrecznikdéw szkolnych, splatajac na-
uczanie w szkole z zyciem praktycznym, przywiagzat wage do pozycji
zawodowej nauczyciela jako ,krzewiciela kultury”!*!, do wychowania
fizycznego i moralnego mtodziezy oraz do metody nauczania. Uczynit
takze powszechna - stosowana juz przez Komenskiego - zasade po-
gladowosci, skutkiem czego, obznajmiajac sie z najnowszymi osia-
gnieciami dydaktyki, doradzat Piramowicz nauczycielom, jak powinni

128 K. Mrozowska, Wstep, [w:] G. Piramowicz, Powinnosci nauczyciela oraz wybor
mow i listéw, opracowata i wstepem opatrzyta K. Mrozowska, Wroctaw-Krakéw 1959,
s. XLV.
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postapi¢, zeby uczniowie ptynnie czytali i ortograficznie pisali. W nie-
zastgpionych Powinnosciach do nauczania szkolnego odnajdujemy na
przyktad nastepujaca wskazéwke metodyczna:

[...] czytac i pisa¢ maja sie uczy¢ dzieci po wsiach i miasteczkach nie dlatego, zeby czy-
tanie i pisanie bylo ostatnim celem ich nauki, ale ma ona stuzy¢ im za srodek do naby-
wania i uzywania potrzebnych stanowi swemu wiadomosci. [...] Koniec prawdziwy, dla
ktorego dzieci po wsiach i miasteczkach uczy¢ sie maja czytania i pisania, jest ten, zeby
im tatwiej bylo przez czytanie naby¢ i dla siebie, i dla tych, ktérzy czytac¢ nie umieja, wia-
domosci tak okoto rzeczy gospodarskich i kupieckich i okoto rzemiost, jako tez oswiecié¢
siebie i drugich nieumiejetniejszych okoto poboznosci i czci Bozej, o poczciwym zyciu,
o cnotach, o wychowaniu dzieci, o unikaniu wystepkéw?'32,

Zaproponowane przez Piramowicza w Powinnosciach zmiany w me-
todycznym przygotowaniu kazdego nauczyciela implikuja w tej chwili
inny powazny temat artykulu Szycowny, czyli uzywane przez austriac-
kich zaborcéw wybiegi celem moralnego oslabienia Polakéw. Otéz
wiedenska dyrekcja szkolna nie troszczyta sie wcale o poprawna pol-
szczyzne, a wydany w 1789 roku Elementarz ku pozZytkowi szkot, kté-
ry odtad obowiazywat w zaborze austriackim, zasmiecaty razace btedy
i czeste germanizmy. Sytuacja jezyka polskiego ksztattowata sie lepiej
w zaborze pruskim, poniewaz tam szkolnictwo podlegato bezposrednio
wladzy niemieckiego pedagoga Fryderyka Gedike (1754-1803)'*. Pro-
pagator reform w szkolnictwie protestanckim cho¢ narzucat polskiej
mtodziezy kulture niemiecka, tolerowat przeciez w szkotach ludowych
wytacznie nauczanie po polsku, a w srednich - odnidst sie z wyrozumia-
toscia do wyktadu jezyka ojczystego. Co wiecej, w niemieckojezycznym
warszawskim liceum, ufundowanym w 1805 roku, ktérego rektorem byt
Samuel Bogumit Linde, po polsku wyktadano jezykiliterature narodowa.
Uzupelnie, ze rok 1805 byl tez znamienny ze wzgledu na zniemczenie
unowoczesnionej przez reforme KoHtatajowska Akademii Krakowskiej.

Po raz drugi na szpaltach ,Nowych Toréw” na temat historii na-
uczania jezyka polskiego wypowiedziata sie Szycéwna w pazdzierniku
1906 roku. To pisemne zabranie glosu w sprawie najezonej trudno-
Sciami drogi doskonalenia sie polszczyzny bylo kontynuacja pracy
opublikowanej we wrzesniowym numerze czasopisma. Tym razem na
dziewietnastu stronach autorka wyczerpujaco scharakteryzowata na-
uczanie jezyka ojczystego, rozpoczynajac opis analiza problemu , peda-
gogiki narodowe;j”3* w Ksiestwie Warszawskim, a konczac - informacja

132 G. Piramowicz, Powinnosci nauczyciela..., s. 78.

133 Autor m.in. eksponujacego metode wyrazowa elementarza Poczqtki czytania dla
dzieci bez ABC i zgtoskowania (1816).

134 Referuje za: A. Szycowna, Historia nauczania jezyka polskiego. (Cigg dalszy),
»Nowe Tory” 1906, nr 8, s. 743.



o powstaniu Rady Szkolnej Galicyjskiej. Trzeba przyznac¢, ze utworze-
nie tejze nie bylo wowczas jedynym faktem historycznym. Naonczas
we Lwowie otwarto na nowo po dwunastoletniej przerwie uniwersytet
oraz erygowano biblioteke Ossolinskich (1817).

W Ksiestwie Warszawskim w pierwszych latach XIX wieku tradycje
nieistniejacej juz Komisji Edukacji Narodowej wskrzesita 1zba Eduka-
cyjna (1807-1812). W ciagu kilku lat urzad powzial ponad sto tysie-
cy uchwal, ktore dotyczyly spraw szkolnych, a takze urzadzil miejskie
i wiejskie szkotly elementarne. Zorganizowat ich prace w celu eduko-
wania dzieci z miast, miasteczek i wsi'*, a Konstantemu Wolskiemu
(1762-1810) powierzyt odpowiedzialne zadanie: profesor warszawskie-
go liceum musial, trzymajac sie ,najswiezszych i powszechnie przyje-
tych w oswieconych krajach pedagogiki prawidet utozy¢ elementarz
oraz instrukcje dla nauczycieli, tak wzgledem sposobu uczenia podiug
przepisanej metody, jako tez co do postepowania sobie z dzie¢mi, dla
ksztalcenia ich rozumu, i serca, a oraz przywigzania tychze do nauki”!3¢,
Czotowy przedstawiciel 1zby Edukacji Publicznej, nie uchybiajac obo-
wigzkowi, wydatl Przepisy dla nauczycieli, dajqcych nauke poczqtkowego
czytania (1830). We wskazéwkach Wolski domagatl sie, zeby ,wtasci-
we czytanie poprzedzac¢ rozmowami przygotowawczymi, ktérych tresc
i wzory podal”®¥’. W praktycznej realizacji to wyrazone w kategorycznej
formie zyczenie oznaczalo stopniowe zaznajamianie uczniow z elemen-
tami sktadni (zdania) i fonetyki (gtoski). Po tym etapie wytezonej pracy
wlozonej w przestrzeganie Przepisow zaczynal sie nowy, ktérego osia
byt drugi, potraktowany po nowatorsku pod wzgledem metodycznym!3¢,
elementarz Wolskiego zatytulowany Nauka poczqtkowego czytania, pi-
sania i rachunkow (1810), w ktérego pierwszej czesci autor przeprowa-
dzit m.in. wstepna genetyczna klasyfikacje polskich gtosek.

W podreczniku pedagog Konstanty Wolski pozostawial we wspol-
zaleznosci nauke czytania i pisania z systematycznym powiekszaniem
zasobu wyrazéw jezyka ucznia. Jego na poczatku dos¢ ubogi stownik
w obszernym elementarzu czynitly bardziej obfitym obja$nienia, kim
jest na przyklad baba lub czym jest cykoria albo chrabaszcz. Czes¢
druga Nauki poczgtkowego czytania, pisania i rachunkow z kolei sta-
nowity wypisy obejmujace m.in. kilka psalméw Kochanowskiego, pie-
$ni: poranna i wieczorna poety, pamietnikarza i publicysty, Franciszka
Karpinskiego (1741-1825) oraz wybrane bajki Krasickiego i jego Hymn

135 J. Zwiazek, Udziat duchowienstwa parafialnego w szkolnictwie elementarnym
w Ksiestwie Warszawskim i Krolestwie Polskim (1807-1831), [w:] Pamie¢-kultura-edu-
kacja, red. A. P. Bie$ et al., Krakéw 2011, s. 401.

136 Zrédta do dziejéw..., t. 2, s. 325.

137 A. Szycéwna, Historia nauczania jezyka..., s. 743.

138 Elementarz obejmowal wskazéwki metodyczne i wzory lekcji zaadresowane
do nauczycieli.
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do mitosci ojczyzny (1774). Odnosnie do metodyki pisania i czytania
Wolski byt krzewicielem przezwyciezajacej metode sylabizowania me-
tody dzwiekowej'3°.

Po wygloszeniu peandéw na czes¢ Wolskiego i jego ,dzietka”!*® Szy-
coéwna uchwycita moment, w ktérym Izbe Edukacyjna w Warszawie za-
stapita Komisja Rzadowa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego
pod przewodnictwem krytyka literackiego, publicysty i powiesciopisa-
rza Michata Grabowskiego (1804-1863).

Mianowanemu ministrem Grabowskiemu i jego doradcy, pedagogo-
wi i cenzorowi Jozefowi Kalasantemu Szaniawskiemu (1764-1843), au-
torka zarzucita zachowawcze tendencje w edukacji, ktérych wyrazem
bylo wprowadzenie w 1829 roku uzupeklien elementarza Nauka po-
czgtkowego czytania, pisania i rachunkow Wolskiego wyktadem z kate-
chizmu, poradami dla postugujacych ksiedzu podczas mszy oraz zbiorem
modlitw. Ponadto ze wzgledu na pomniejszony format ksiazki podrecz-
nik okrojono, usuwajac objasnienia wyrazéw i minimalizujac czcionke.

W chwile potem niezadowolenie Szycowny z dziatalnosci reforma-
torskiej Grabowskiego w Warszawie i w Krakowie zrownowazyla jej
satysfakcja z przemian oswiatowych w Wilnie. Tu w 1822 roku wy-
dano ,niepospolite dzielo”'*' O fizycznym wychowaniu dzieci klasyka
pedagogiki Jedrzeja Sniadeckiego. Kiedy z perspektywy lat ocenia sie
te prace, wyjatkowo aktualne okazuja sie przemyslenia prezesa Towa-
rzystwa Szubrawcéw o wychowaniu dzieci, ktére ukonczyly siodmy rok
zycia. Dla przyrodnika filozofa jedynie siedmiolatek , po wyrznieciu sie
powtornych zebow”!*? powinien rozpocza¢ nauke w szkole. Uczony za-
akcentowal, ze ,cale zycie jest ciagta nauka, ktérej sen przerwa i od-
poczynkiem, a Smier¢ dopiero koncem”!*® i uwypuklil, ze dopiero po
odebranym po domowemu wychowaniu i po odbytej z rodzicami nauce,
m.in. ,wymawiania stow doskonale, wyraznie i czysto”!** siedmiolatek
mogt ,rozwija¢ wladze umystowe” w szkole publicznej'*®. Dzisiaj daleko
mniej klarownie przedstawiaja sie poglady na jego edukacje; niewiele
laczy obecnie koncepcje Sniadeckiego z wnioskami zgtaszanymi przez
aktywistow, ktorzy wprowadzili ostatecznie program edukacji szescio-
letnich dzieci. Dodam, ze w atmosferze nabrzmiatej entuzjazmem dla
ich nauki zyli juz rodzice i nauczyciele w latach 70. XX wieku. Otéz

139 1., A. Mackowiakowie, Nauka czytania i pisania w pismach Ewarysta Estkowskie-
go, Poznan 1956, s. 20.

140 A, Szycéwna, Historia nauczania jezyka..., s. 745.

141 Thidem, s. 746.

12 Zrédta do dziejéw..., t. 2, s. 360.

143 Thidem, s. 361.

144 Thidem, s. 363.

145 Thidem, s. 365.



w 1977 roku na tamach dwutygodnika , Oswiata i Wychowanie” wybit-
na psycholog Lidia Wotoszynowa, uswiadamiajac sobie zwiazek miedzy
dojrzatoscia dziecka a momentem rozpoczecia przez nie systematycz-
nej nauki, uzasadniata swoja opinie o koniecznosci nauki szkolnej ra-
czej siedmioletnich istot ludzkich. Scharakteryzowata gtéwne sfery
fizycznego i psychicznego rozwoju szescio- oraz siedmiolatkow i w re-
zultacie doszta do wniosku, ze odpowiednie przygotowanie do rozpo-
czecia przez dziecko pierwszej klasy zalezy od ,zasobu wyobrazen
i sumy wiedzy o swiecie, jaka ono posiada, od poziomu rozwoju wrazen
i spostrzezen oraz ich powiazania z dzialaniem, od rozwoju pamieci
stowno-logicznej i mowy, wreszcie od poziomu rozwoju i specyfiki my-
Slenia”'*¢. W zakonczeniu interesujacego studium psycholog podkresli-
ta wieksza dojrzalos¢ szkolna siedmioletnich niz szescioletnich dzieci.
Rodzicéw ostatnich nie zniechecala do klasy pierwszej, ale przestrze-
gata ich przed niebezpieczenstwem szkolnych niepowodzen.

Po raz kolejny pytanie o szesciolatka w przedszkolu czy szkole
zadalty w 2011 roku dwie mystowickie uczone z zakresu pedagogiki
- Leokadia Szymczyk i Dorota Luber. W zwigzku z obnizajaca wiek
pierwszoklasistéw do lat szesciu i objeciem powszechna edukacja
przedszkolna pieciolatkéw reforma szkolna Ministra Edukacji Narodo-
wej autorki uznaty, ze ,dziecko w wieku 6 lat nie powinno rozpoczynac
nauki w szkole”!'*’. Trafna, postawiona przez badaczki psychopedago-
giczna diagnoza wykazata, ze do nauki szkolnej nie sa przygotowani
zarowno szesciolatkowie i ich rodzice, jak i nauczycielstwo w szkotach
oraz w przedszkolach.

Dalsza préba wyjasniania sensu dotyczacej szesciolatkow reformy
oswiaty wydaje sie pozbawiona wyrazu z tej racji, ze coraz to bardziej
atrakcyjnie zapowiada sie, wydrukowany w ,Nowych Torach”, artykut
Szycowny o historii nauczania jezyka polskiego.

Zaprezentowata ona pi$miennictwo dla mtodego pokolenia pierw-
szej potowy XIX wieku, czyli przeznaczone na uzytek edukacji domowej
dwie ksiazeczki pisarki i pedagog, Klementyny z Tanskich Hoffmano-
wej. Najpierw omowie zagadnienie skierowanego do dzieci w wieku
od 3 do 5 lat, sktadajacego sie z czterech czesci i eksponujacego meto-
de fonetyczna, elementarza Wigzanie Helenki'*s.

146 .. Woloszynowa, Rozwdj fizyczny i psychiczny dzieci 6-7-letnich jako czynnik
umozliwiajgcy nauke szkolng, [w:] eadem, Dzieciom-rodzicom-nauczycielom. Studia
i szkice psychologiczne z lat 1937-1992. Wybor, Kielce 2001, s. 331.

147 1. Szymczyk, D. Luber, Szesciolatek w przedszkolu czy w szkole?, Mystowice
2011, s. 113.

148 Chlopieca wersja” Wigzania Helenki byt Maty Tadzio. Elementarzyk dla grzecz-
nych dzieci (1844) Julii Wojkowskiej (?-1851). Por. F. Pilarczyk, Elementarze polskie...,
s. 134.
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Autorka, dedykujac go trzyletniej siostrzenicy, zignorowata do-
Swiadczenie poprzednikow: pomineta wczesniejsze, opracowane meto-
dycznie podreczniki KEN, a takze zlekcewazyta elementarz Wolskiego
i powrdcita do sylabizowania, ktére na nowo utrwalito sie w szkolnej
i domowej praktyce. Szycéwna zauwazyta te zmiane na gorsze, ale byta
sprawiedliwa w stosunku do Hoffmanowej i ocenita nalezycie majaca
w sobie wiele metodycznych zalet czes¢ jej elementarza, ktéra wdra-
zata dzieci do czytania, opierajac sie na materiale w zakresie codzien-
nych zaje¢ Helenki, jej rozméw z mama, a takze powiastek.

Pierwsza czes$¢ ksiazeczki pt. Wigzanie'*® Helenki rozpoczynala
sie od abecadla, nastepnie dzieci dzielily wyrazy na sylaby (,ré-za”,
»ta-ta” itp.) i poznawaly podstawowe pojecia matematyczne (liczba).
Po tych elementarnych wiadomosciach w drugiej czesci alternatywne-
go elementarza nawiazywaly znajomos¢ z Helenka i oswajaly sie z jej
rozkltadem dnia. Czytajac strone po stronie, dowiedziatam sie, ze rano
trzylatke ubierata przyjeta przez rodzicéw bona Franusia, a potem
dziewczynka z braciszkiem Kaziem zjadata sniadanie, pamietajac za-
wsze o siostrzyczce w wieku niemowlecym Stefie, ktérej ,zostawiala
okruszynke cukru”!®®. Tytutowa bohaterka dzielita czas miedzy spizar-
nig, ogrédkiem a zabawa i wizyta u babci.

Po roku intensywnej nauki czytania dzieci przystepowaty do lektury
krotkich opowiadan, zwykle o tresci moralistycznej: o Antosiu i Julisi,
dobrym sercu Stasia i jalmuznie oraz przechodzity do przystuchiwa-
nia sie rozmowom Helenki z mama odnosnie do nazw: dni tygodnia
czy miesiecy. Ostatnia wymiana mysli na przyktad dotyczyta pienie-
dzy. ,Pieniadze - wyjasniatla matka cérce - robia ze zlota, ze srebra
i z miedzi. Zloto, srebro i miedz Bég gteboko w ziemie schowat. Ludzie
je wykopali. Topia je w ogniu - ttumaczyta zrozumiale mama Helenki
- czyszcza i robig z nich mate i duze pienigdze”!5!.

Publikacja wielkiej wartosci byla réwniez, zdaniem Szycéwny,
co prawda ,zlozona z samych powiesci moralnych”!%?, ale interesuja-
ca dla osmiolatkéw Druga ksiqzeczka Helenki (1825), czyli pierwsza
czytanka, z ktorej korzystano po zakonczeniu wydanego w 1823 roku
elementarza. Ta zawierajaca osiemnascie opowiadan, m.in. o kanarku,
postuszenstwie, smutku i szczerosci'®® ksigzeczka utatwiata dalsza lek-
ture juz , gtadko” czytajacym dzieciom.

149 Wigzanie, czyli prezent - uznawane zgodnie z tradycja za ,wyraz familiarnej
wiezi taczacej autora z dzieciecym adresatem”. Por. R. Waksmund, Literatura pokoju
dziecinnego, Warszawa 1986, s. 20.

150 K. Hoffmanowa, Wigzanie Helenki, [w:] eadem, Dzieta, red. N. Zmichowska, t. I,
Warszawa 1875, s. 39.

151 Thidem, s. 105-106.

152 A, Szycowna, Historia nauczania jezyka..., s. 747.

153 K. Hoffmanowa, Druga ksigzeczka Helenki, [w:] eadem, Dzieta..., t. I, s. 164.



W obszernym wydrukowanym w ,, Nowych Torach” artykule estyme
w Szycownie wzbudzily nie tylko oméwione powyzej pozycje ksiazko-
we Klementyny z Tanskich Hoffmanowej, ale takze zaangazowanie sie
autorki Wigzania Helenki w walke o wysoka range wyktadu jezyka pol-
skiego w wychowaniu dziewczat. Zastuga Hoffmanowej byta, wedtug
opinii Szycéwny, Pamigtka po dobrej matce (1819). W ,ujetej w forme
jakby testamentu moralizujacego rozprawie”!®*, ktéra rekomendowa-
no bibliotekom na zenskich pensjach, autorka napietnowata mode na
cudzoziemszczyzne. W czterech czesciach Pamigtki Hoffmanowa na-
lozyta na matki ,,obowiazek obywatelski zaznajomienia cérek z mowa
rodzinng i skarbami literatury ojczystej”!%°. W rozprawie Hoffmanowej
przedmiotem matczynej troski oprocz zdrowia i powierzchownosci cor-
ki stala sie jej edukacja, dlatego w ziemianskim dworku umierajaca ko-
bieta przestrzegala Amelie przed lektura romanséw, odradzala mtodej
dziewczynie ksiazki ,religii, obyczajnosci, cnocie i skromnosci przeciw-
ne”% W rozumieniu Szycowny rownie pozyteczne pod wzgledem edu-
kacyjnym jak Pamigtka byty zamieszczone w 1824 roku w kwietniowym
i majowym zeszycie miesiecznika ,Rozrywki dla Dzieci” (1824-1828)
Listy brata i siostry, w ktérych Hoffmanowa, potepiwszy panoszace
sie w stownictwie polskim galicyzmy, upomniata sie o dziewczeta, do-
magajac sie dla nich gruntownej wiedzy w jezyku ojczystym. Dydak-
tyczne zalozenia sformutowane w Listach wydawca ,Rozrywek dla
Dzieci” zastosowala w praktyce i do mtodego wieku ich czytelnikow
dopasowata m.in. wyjatki z Zywota cztowieka poczciwego (1568) Mi-
kotaja Reja (1505-1569), urywki Dworzanina polskiego Goérnickiego,
fragmenty tekstow pisarza politycznego Stanistawa Orzechowskiego
(1513-1566), Andrzeja Frycza Modrzewskiego (ok. 1503-1572) oraz
poety, prozaika i dramatopisarza Stanistawa Herakliusza Lubomirskie-
go (ok. 1642-1702). Uzupelnie, ze tlem wyjatkow z tekstow wyzej wy-
mienionych pisarzy byly listy osieroconego rodzenstwa. W pierwszej
epistole Zdzistaw przekonywal Wande o doniostym znaczeniu jezyka
polskiego: ,mowa ojczysta najmilsza i najprzyzwoitsza kazdemu - emo-
cjonowat sie mltody czlowiek - wyrazy przywigzania w niej kreslone,
jeszcze snadniej do serca trafiaja, bo sam dZzwiek narodowego jezyka
stodko to serce porusza...”?’.

W drugim liscie z kolei Zdzistaw zaklinatl siostre, zeby ,zastano-
wita sie i uznala, jaka to jest niedorzecznoscia przyswajac¢ sobie obca

154 1. Kaniowska-Lewanska, Tworczos¢ dla dzieci i mlodziezy Klementyny z Tarnskich
Hofmanowej, Opole 1964, s. 51.

155 A, Szycéwna, Historia nauczania jezyka..., s. 748.

156 K. Hoffmanowa, Pamiqtka po dobrej matce, czyli ostatnie jej rady dla cérki, War-
szawa 1883, s. 144.

157 K. Hoffmanowa, Listy brata i siostry, [w:] eadem, Dziela, t. III, Warszawa 1876,
s. 5.
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mowe, w niej jedynie mowié, czytaé, pisa¢, majac wlasna tak piekna
i bogata”*®®. Oprécz ,wzywajacych do umitowania jezyka ojczystego”'>°
Listow brata i siostry ukochanie starannej polszczyzny obwieszczaty
»~Rozrywki dla Dzieci”, w ktérych Tanska ogtaszata drukiem urywki
poezji jezuity Adama Naruszewicza (1733-1796), Krasickiego, Karpin-
skiego i Franciszka KniaZnina (1750-1807). Dodajmy, ze w miesiecz-
niku Hoffmanowej literacka tworczos¢ powyzszych pisarzy polskiego
oswiecenia kompletowaty ich biografie.

Wedlug opinii Szycowny réwnie zajmujacym autorem jak Hoffma-
nowa byl dwa lata od niej starszy Stanistaw Jachowicz (1796-1857),
twérca cenionych w literaturze dzieciecej powiastek!®®. Temu , mituja-
cemu dzieci bajkopisarzowi”!!, ktéry nauczal przez ponad trzydziesci
lat gramatyki w domach prywatnych i na pensjach!®?, poswiecita Szy-
céwna blisko siedemdziesiat werséw swojej ciekawej rozprawy.

Zainspirowany tworczoscia Tanskiej Jachowicz w skladajacych sie
z jedenastu rozdziatdéw Rozmowach mamy z Jozig'®® (1830) przekonywat,
ze systematyczna nauke gramatyki oraz doktadne poznanie jej termino-
logii przez siedmio-, o$mio- i dziewieciolatkéw powinny poprzedzi¢ roz-
mowy, ktérych tematy nalezy czerpac z otoczenia dziecka, dlatego autor
wlaczyl konwersacje do Rozmoéw mamy z Jozig, nadajac wazne znaczenie
czytaniu etapami ,,poprzez tytut, przedmowe autora, a takze przez odpo-
wiednio zaaranzowana opowie$s¢ ramowa utworu, narzucajaca okreslo-
ny styl przekazu i odbioru («rozmowy»)”%*. Dodajmy, Ze zainteresowany
psychologia!®® powiastkopisarz wplétt do dialogu matki i corki wiedze
z dziedziny gramatyki, filozofii i logiki. Warto by uzupehic¢, ze Jachowicz
odradzat dzietko odznaczajacym sie samodzielnoscia dzieciom, a zale-
cal uczniom, ktorych wspierat nauczyciel. Z Rozmowy XIV na przyktad
wynika, ze nawet ,piekne jabtuszko”, ktére mama podarowata Jozi, sta-
nowilo pretekst do rozmowy o sadach. ,Dzieci mate - ttumaczyta cér-
ce kobieta - u ktérych sie wladze umystu jeszcze nie rozwinety, sadza

158 Thidem, s. 7.

159 1. Kaniowska-Lewanska, Tworczos¢ dla dzieci..., s. 151.

160 T, Cieslikowski, Literatura i podkultura dziecieca, Wroctaw-Warszawa-Krakow
1975, s. 18.

161 T. Rojek, Katamarz z bajkami. Opowies¢ o Stanistawie Jachowiczu, Warszawa
1979, s. 5.

162 Ta zmudna praca zrujnowata Jachowiczowi zdrowie. Dopiero w 1844 roku objat
on intratna posade nauczyciela w warszawskiej - zalozonej przez gmine ewangelicko-au-
gsburska - Wyzszej Szkole Zenskiej. Por. I. Kaniowska-Lewanska, Stanistaw Jachowicz.
Zycie i dziatalnosé, Opole 1970, s. 195.

163 W Bibliografii literatury polskiej widnieje tytul: Rozmowy mamy z Joziq stuzqce
za wstep do wszelkich nauk, a mianowicie do gramatyki, utozone dla pozytku mtodziezy.
Por. hasto: Jachowicz Stanistaw 1796-1857, [w:] Bibliografia literatury polskiej. Nowy
Korbut. Romantyzm, red. E. Aleksandrowska et al., t. 7, Warszawa 1968, s. 474.

164 R. Waksmund, Literatura pokoju dziecinnego..., s. 19.

165 1, Kaniowska-Lewanska, Stanistaw Jachowicz. Zycie..., s. 91.



bardzo Zle o rzeczach [...]. Nawet dojrzalsi - kontynuowata - jezeli sie
niedobrze nad czem!®® zastanowia, jezeli nie zachowaja pewnych prawi-
del, bardzo fatszywie sadza”'%’. Oprécz Rozmow mamy z Joziq refleksje
na temat przyswojenia przez najmtodszych regut gramatycznych poja-
wily sie rowniez w innej ksiazce Jachowicza, tj. w podreczniku grama-
tyki pt. Pomysty do poznania zasad jezyka polskiego (1858), ktérych
novum polegalo na tym, Zze ich autor zaproponowat rozpoczac¢ nauke
gramatyki nie od klasycznego podziatu zasobu leksykalnego na dzie-
sie¢ czesci mowy, lecz od zajmujacej sie budowa wypowiedzen sktad-
ni'®®, Trzeba przyzna¢, ze z oryginalnej koncepcji Jachowicza - mniej
albo wiecej Swiadomie - skorzystano w latach 70. XX wieku na przyktad
w ksigzce przedmiotowo-metodycznej Danuty Natalii Wesotowskiej!'5°
(1932-2001). Autorka najwazniejsze miejsce zarezerwowata dla sktadni
i przestankowania (klasa pierwsza), dalsze - dla stlowotwoérstwa, fraze-
ologii (klasa druga) i stylistyki (klasa trzecia).

Wspodlczesna teoria i praktyka dydaktyczna w szkole podstawowej
i w gimnazjum , obeszla sie” ze sktadnia mniej laskawie. W odréznieniu
od wskazowek metodycznych Jachowicza i w przeciwienstwie do wy-
stepujacych jednoczesnie z nimi ksiazek przedmiotowo-metodycznych
obecnie w programach nauczania jezyka polskiego i w wiekszej czesci
adresowanych do nauczycieli poradnikéw nauke o jezyku rozpoczyna
sie od fonetyki, a nastepnie - w ramach morfologii - rozpatruje sie
sprawe fleksjil”®. Dopiero po zapoznaniu uczniéw m.in. z paradygma-
tami fleksyjnymi, z wewnetrzna i zewnetrzna fleksja nauczyciel polo-
nista omawia z podopiecznymi wypowiedzenie, jego sktadniki, rodzaje
zwiazkéw sktadniowych oraz szyk wyrazow w wypowiedzeniu pojedyn-
czym i ztozonym.

Kwestia przejrzystego uktadu materialu jezykowego we wspotcze-
snych podrecznikach wydaje sie rozstrzygnieta, dlatego powracam
do opublikowanego w ,Nowych Torach” artykulu Szycéwny. W konklu-
Zji rozdzialu o wizytujacej zenskie pensje Tanskiej, ktora potozyta za-
stugi w dziele wysuniecia na pierwsze miejsce w programie nauki dla
dziewczat jezyka ojczystego oraz o praktyce pedagogicznej Jachowicza
Szycowna nadmienita o dwdch jeszcze autorach gramatyk: o pelnigcym

166 Tu i w niektérych innych jeszcze miejscach rozprawy pozostawilam pisownie
oryginalna.

167 St. Jachowicz, Rozmowy mamy z J6ziq, Warszawa 1830, s. 64.

168 Na przyktad w Podrecznej gramatyce jezyka polskiego (1987) Michata Jawor-
skiego ten dzial zamyka systematyczny kurs gramatyki jezyka polskiego.

169 D, N. Wesolowska, Nauka o jezyku polskim w szkole sredniej. Ksigzka przedmio-
towo-metodyczna, Warszawa 1977.

170 Por. poradnik metodyczny Ksztatcenie jezykowe w klasach 4-8 (1993) Edwarda
Polaniskiego i Krystyny Ortowej.
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zawodowo stuzbe w wojsku J. Mrozinskim, a takze o Jozefie Muczkow-
skim (1795-1858). W tej chwili uprzedze fakty i wyjawie Czytelnikom,
ze warszawska pedagog w rozprawie, nie uwyraznita, niestety, ze w ele-
mentarzach w pierwszej potowie XIX wieku tradycyjne, religijne teksty
zostaly usuniete na drugi plan przez dostosowane do zdolnosci percep-
cyjnych dzieci utwory Hoffmanowej i Jachowicza'”.

Polemizujacy z Kopczynskim Mrozinski, byta juz o nim mowa po-
wyzej, przed Janem Baudouinem de Courtenay najwybitniejsza postac
w polskim jezykoznawstwie!”?, twérca Pierwszych zasad gramatyki je-
zyka polskiego (1822) naruszyt ustalony porzadek, kiedy piszac pod-
recznik, opart sie nie na tekscie tacinskim, lecz ,na badaniu mowy zywej
i porownywaniu jej z pokrewnymi jezykami stowianskimi”!’3, Podrecz-
nik Mrozinskiego!”*, pozostajacy w sprzecznosci z Gramatykq dla szkot
narodowych Kopczynskiego, otwieratl poswiecony gloskom rozdzial,
w ktorym autor zawarl m.in. tablice gtosek, wymieniajac: wargowe, ze-
bowe, podniebienne i gardtowe oraz gtosowe, gtosowe plynne, syczace
i przydechowe!’®. Ta bedaca rezultatem gtebokich studiéw Mrozinskie-
go nad gramatykami zachodnimi charakterystyka artykulacji poszcze-
golnych dzwiekow jest zbiezna z dzisiejsza klasyfikacja spotglosek
polskich, poniewaz w 1822 roku o ich podziale rozstrzygaly réwniez
m.in. stopien zblizenia narzadéw mowy i miejsce artykulacji, dlatego
obecnie systematyzacja wedlug stopnia zamkniecia jamy ustnej wy-
glada nastepujaco: spotgloski zwarte wystepuja obok szczelinowych,
zwarto-szczelinowych i pototwartych. Oprécz klasyfikacji spoétgtosek
wedlug miejsca artykulacji adwersarz Kopczynskiego unaocznit praw-
de o ,istocie artykulacji miekkosci, ktora rozumiat jako artykulacje je-
zykowo-podniebienng”!’®. Dalej napoleonski oficer scharakteryzowat
przymiotniki i odmienit je przez stopnie; skierowat tez uwage na zaim-
ki, wyszczegdlniajac: dzierzawcze, zwracajace (sie), ukazujace (ta, to,
tego, temu, tej) i wzgledne (kto, co, ktory)!”’. Ponadto umyst Mrozin-
skiego zaprzatnely imiestowy i odmiana czasownika przez osoby. Tym
zagadnieniem ,jeneral-jezykoznawca”!’® zakonczyt prace z zakresu
gramatyki i mocno zaakcentowat raz jeszcze, ze w podreczniku Pierw-
sze zasady gramatyki jezyka polskiego rodzime wzory w zestawieniu

171 F. Pilarczyk, Elementarze polskie..., s. 151.

172 Por. hasto: Mrozinski Jozef, [w:] Encyklopedia wiedzy o jezyku polskim, red.
St. Urbanczyk, Wroctaw-Warszawa-Krakéow 1978, s. 200.

173 A. Szycéwna, Historia nauczania jezyka..., s. 751.

174 7. Kawyn-Kurz, Poglqdy gramatyczne Kopczynskiego..., s. 204.

175 J. Mrozinski, Pierwsze zasady gramatyki jezyka polskiego, Warszawa 1822, s. 12.

176 7. Kawyn-Kurz, Poglady gramatyczne Kopczynskiego..., s. 208.

177 J. Mrozinski, Pierwsze zasady gramatyki..., s. 62-65.

178 7. Florczak, Jozef Mrozinski - ,jenerat-jezykoznawca” (1784-1839), [w:] J. Mro-
zinski, Dziela wszystkie, t. I, Wroctaw-Warszawa-Krakéw 1986, s. 8.



z przyktadami z jezykow obcych wyjasnily watpliwosci gramatyczne'”.
Z tego, co napisatam, wynika, ze w dziejach jezykoznawstwa zapisat
sie Mrozinski jako nieposledni naukowiec ztotymi zgtoskami. Skupiony
nad ,opisem synchronicznym wspoélczesnego mu jezyka”'®® generatl-
samouk stwierdzil réznice miedzy stylem a systemem jezyka, a takze
sformutowal teze, ze polska fleksja nie da sie przedstawi¢ w postaci
wzordw, lecz regul'®!. Doprecyzuje, ze Mrozinskiego za niestereotypo-
wy sposob myslenia o funkcjonowaniu zasad jezyka pochwalil Adam
Mickiewicz (1798-1855) w rozprawce O krytykach i recenzentach war-
szawskich (1828)'%2,

Naukowoscia metod badawczych chlubit sie takze Muczkowski,
przekazujac w piecioczesciowej Gramatyce jezyka polskiego (1825)
informacje o tworzacych system jezykowy srodkach formalno-funkcyj-
nych!'®3. Wymaganiom stawianym przez nauke odpowiadat tez jego wy-
ktad o gtoskach, rzeczowniku, zaimkach, przyimkach, przystéwkach,
spdjnikach i wykrzyknikach. Wnikliwie zbadat rowniez gramatyk sktad-
nie, zdania zlozone i ortografie, a stosujac sie do jej norm, odstapit
od zasady: ,pisz jak mowisz”'®* i trzymal sie pieciu ,pewniejszych”!®
regut ortograficznych. Poza tym Muczkowski podzielit znaki przestan-
kowania na trzy grupy, wyodrebniajac znaki zamykajace zdanie (krop-
ka), znaki oddzielajace jego poszczegdlne czesci (przecinek) oraz znaki
oznaczajace przerywanie mowy (nawias)*®.

W kolejnej z czesci, na jakie dzielita sie rozprawa o nauczaniu jezyka
ojczystego, Szycowna scharakteryzowata ruch pedagogiczny w Wielkim
Ksiestwie Poznanskim w latach 1840-1860. Wtrace uwage, ze w owym
czasie Wielkopolska potozyta duze zastugi w dziele odbudowy oswiaty
i literatury polskiej'®’. Tam wlasnie powstaly na przykltad przyczynkar-
skie prace pedagoga i pisarza Ewarysta Estkowskiego o roli, jaka spel-
nia¢ powinna pozyteczna ksiazka dla dzieci i mtodziezy!®®.

179 J. Mrozinski, Pierwsze zasady gramatyki..., s. 97.

180 M. R. Mayenowa, Jozef Mroziniski w dziejach jezykoznawstwa, [w:] J. Mrozinski,
Dzieta wszystkie..., t. I, s. 22.

181 Thidem, s. 30.

182 Por. hasto: gramatyka, [w:] Stownik literatury polskiego oswiecenia, red. T. Kost-
kiewiczowa, wyd. 2, Wroctaw-Warszawa-Krakéw 1996, s. 166.

183 Por. hasto: gramatyka, [w:] Encyklopedia wiedzy..., s. 103.

184 T Muczkowski, Gramatyka jezyka polskiego, Krakow 1836, s. 286.

185 Thidem, s. 287.

186 E. Polanski, Dydaktyka ortografii i interpunkcji, Warszawa 1995, s. 145.

187 M. Szulkin, Ewaryst Estkowski. (Z dziejow polskiej postepowej mysli wychowaw-
czej), Warszawa 1954, s. 32.

188 Obecnie szerzej o cechach , dobrej” ksiazki dla mtodego pokolenia pisze Iwonna
Michalska. Por. I. Michalska, Wychowanie do czytelnictwa uczniow szkot powszechnych
w Drugiej Rzeczypospolitej, £.6dz 2011, s. 158-163.

135



136

,Pod berlem pruskim”!® politycy, historycy, filozofowie i pedagodzy,
opierajac sie na teorii narodu, bronili jezyka ojczystego i wypowiedzieli
walke germanizacji. Wsréd nich debiutujacy jako publicysta Karol Libelt
(1807-1875) w istniejacym od marca 1821 do czerwca 1822 roku ,pi-
Smie ku uzytecznej zabawie rozumu i serca” - ,Mréwka Poznanska”!%,
a metody czytania wypracowywali m.in. Bronistaw Ferdynand Trentow-
ski oraz krytyk literacki i pedagog Teodozy Sierocinski (1789-1857).
Autor wspomnianej juz w tej rozprawie Chowanny doradzat najpierw
uczenie sie samogtosek, potem sygnaly mowy uktadat w konfiguracje:
».ae”, ,ai”, ,ao”, ,au”, ,ay”, a nastepnie zbitki nakazywal czytac¢ dzie-
ciom. Proces nauczania zamykal Trentowski wiedza o spotgloskach.
Zapatrywania autora Chowanny na nauke czytania podzielal gramatyk
Sierocinski, dlatego na pensjach zenskich zastosowano jego Zasady
poprawnego czytania i pisania po polsku (1845) oraz Pedagogike, czy-
li nauke wychowania (1846). W niej autor, profesor jezyka polskiego,
biorac wzoér z niemieckich pedagogéw, wyjasniatl nauczycielom, czym
jest pedagogika i edukacja; upomniat sie takze o wychowanie fizyczne
i umystowe dzieci. Nastepstwem dbatosci Sierocinskiego o sprawnosc¢
fizyczna i aktywnos¢ intelektualng ucznidow byta troska o jezyk ojczysty,
scislej o jego nauke, w zwiazku z ktora profesor objasniat: ,jezyk polski
jest jeden. Dziecko twe niechaj wiec nie méwi z litewska, z wielkopol-
ska, z kujawska, z mazurska, z podolska, ale prawdziwie po polsku”*!
Teodozy Sierocinski zastynat tez jako autor Pierwszych zasad gramaty-
ki polskiej (1838), o ktorych, niestety, w rozprawie Historia nauczania
jezyka polskiego z niewiadomego powodu nie nadmienila Szycéwna.
W Pierwszych zasad gramatyki polskiej oprocz dwunastu udzielonych
czytelnikom lekcji fonetyki (gtoski), starannej wymowy i pisania autor
dal interesujace, z punktu widzenia wspoétczesnego polonisty, ,przepisy
dla uczacych”. W jednym z nich Sierocinski instruowat: ,nie trzeba sie
wdawac w tak zwane sylabizowanie: be a ba, ce o co, de zet u dzu, ce
ha e che, es zet y szy, bo to utrudnia tylko i przeciaga nauke poczatko-
wa czytania”!%?, Czternasty z kolei , przepis” brzmiat:

[...] nieuwaznym i roztrzepanym przez zywos¢ wieku trzeba [...] czesto skracac i prze-
rywac lekcje, jednak nie pozwala¢ zadnej zabawy w godzinach nauce przeznaczonych.
Nie trzeba tez za sama tylko nieuwage i niecierpliwo$¢ kara¢ zamknieciem albo innymi
karami; dosy¢ tu bedzie upomnienia lub zawstydzenia, a czas wszystko naprawi'®.

189 A Szycowna, Historia nauczania jezyka..., s. 753.

190 ‘We Wstepie redaktor tego pierwszego polskiego miesiecznika literackiego, Jézef
Franciszek Krolikowski (1781-1839) obiecywal ,zapobiegac zepsuciu i idacemu za nim
upadkowi jezyka polskiego”. Por. J. F. Krolikowski, Wstep, ,Mréwka Poznanska” 1821,
nrl,s. V.

191 T. Sierocinski, Pedagogika, czyli nauka wychowania, Warszawa 1846, s. 63.

192 T, Sierocinski, Pierwsze zasady gramatyki polskiej, Warszawa 1838, s. 119.

193 Thidem, s. 121.



Innym Wielkopolaninem, ktéry rozwinat mysl Trentowskiego o na-
uce czytania i miat olbrzymie zastugi w dziele nauczania jezyka pol-
skiego, byt reformator szkoly elementarnej, wiejski nauczyciel ludowy,
wspomniany juz w niniejszej pracy, Estkowski. Ten autor wielu popu-
laryzujacych 6wczesne najnowsze osiagniecia pedagogiki polskiej pod-
recznikéw i artykuléw metodycznych w przewodniku dla nauczycieli
pt. Metoda pisania i czytania (1851) doradzat dzieciom piecio- i sze-
$cioletnim zamiast czytania i pisania obrazki, ktére dawaly im impuls
do rozméw. Dopiero siedmiolatkowie - zgodnie z wola Estkowskiego
- rozpoczynali prace z wysuwajacym na pierwszy plan metode syla-
bowa Elementarzykiem utozonym wedle metody czytania i pisania
(1851). W nim nauke pisania i czytania samogtosek poprzedzato do-
ktadne odtworzenie oryginatéw przedmiotéw narysowanych w elemen-
tarzu. P6Zniej autor powoli zajmowatl uczniéow spoétgtoskami, sylabami,
krotkimi zdaniami, az wreszcie dzieci poznawaty alfabet. Po zrozumie-
niu jego zawitosci czytaty bajki, basnie, legendy, ballady oraz utwory
poetyckie (na przyktad Wiochne i Zachwycenie) ,lirnika mazowieckie-
go”1%, Wspotczesnie zgodnie oSwiadcza sie, ze czerpiacy z doswiad-
czen szwajcarskiego pedagoga Pestalozziego, Estkowski, cho¢ ,nie
byl twoérca nowych, oryginalnych metod nauki czytania i pisania”!'®,
pragnal, aby te edukacje poprzedzaly ¢wiczenia przysposabiajace
do nauki czytania i przeciwstawiajace sie metodzie alfabetyczno-syla-
bizujacej'®® oraz pamieciowemu ,wkuwaniu” tekstéw. W ostatecznym
wyniku prace przygotowawcze, stanowiace z ,rozmowami i opowiada-
niami o zaczeciu szkoly, o zatrudnieniach rodzicow w domu, o zabawach
dziecinnych i o tym, jak one sa mite po pracy i nauce”!'®” nierozerwalna
catos¢, zdaniem Estkowskiego, rozwijaly dziecieca zdolno$¢ myslenia
i poprawialy wymowe uczniéw. Dokoncze, ze ,polski pestalocysta”!%,
upowszechniajac w Metodzie pisania i czytania metode gtosowania!®,
dostrzegt, ze ,cata mowa sklada sie z kilkudziesieciu dzwiekéw (,,b”,
.c”, ,d”, ,£720) 7e wszystkie stowa niczym innym nie sa, jak réznymi
kombinacjami i spajaniem ze soba tych gtoséw”?°!. Niestety, Estkow-
ski, ktory na koniec zapad! na gruzlice, bagatelizujac 6wczesny rozwaj

194 Teofil Lenartowicz byl stalym wspotpracownikiem , Szkétki dla Mtodziezy”, czyli
ukazujacego sie co szes¢ tygodni pisma, ktérego redaktorem byt Estkowski.

195 T, A. Mackowiakowie, Nauka czytania..., s. 13.

196 Inne nazwy: metoda alfabetyczna, metoda sylabizowania.

197 J., A. Mackowiakowie, Nauka czytania..., s. 23.

198 T Hellwig, Ewaryst Estkowski (1820-1865). Prekursor nowatorstwa pedagogicz-
nego w Polsce, Poznan 1984, s. 30.

199 Nie nalezy myli¢ jej z metoda gtoskowania czy zgtoskowania.

200 Tymi czystymi dZzwiekami Estkowski zastepowal nazwy liter. W ten sposéb autor
Metody pisania i czytania odr6znit nazwy liter od ich brzmienia.

201 E. Estkowski, Metoda pisania i czytania, Poznan 1862, s. 6.
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ekonomiczny Wielkopolski, nie skojarzyl nakazu chwili, czyli koniecz-
nosci skonfrontowania nauki czytania i pisania z polityka ekonomiczna.
Nauczyciel jezyka polskiego przedstawil racje uzasadniajace skutecz-
nos¢ metod czytania i pisania, szukajac oparcia wylacznie w filozofii
i w historii zamiast w ,, rozwoju handlu i administracji panstwowej, we
wzroscie zapotrzebowania na ludzi, ktérzy umieliby nie tylko czytac,
ale i pisac”?®?, W przeciwienstwie do Estkowskiego Stanislaw Zaran-
ski, o ktorego racjonalizatorskich projektach nadmienie ponizej, , pro-
gram patriotycznego wychowania oparl na nauce dziejow ojczystych
oraz ekonomii”?%®, Wlasnie jej nauka mialta przyczynic¢ sie do rozkwitu
oswiaty i gospodarki pod zaborami.

Zamykajac dyskusje o zastugach edukacyjnych Estkowskiego, nale-
zaloby sobie uzmystowié, ze autor eksponujacego metode sylabowa Ele-
mentarzyka potozyl fundamenty, ktére stanowily podstawe dziatalnosci
pozniejszych wielkich reformatoréw elementarza w Polsce - Konrada
Proszynskiego i Mariana Falskiego. Co wiecej, Estkowski rekomendo-
wat nauczycielom jezyka ojczystego, wysuwajac naturalnie na pierwszy
plan indukcje i dedukgje, te utwory polskich autoréw, ktére miaty w so-
bie ,wielkiej wartosci tresci wychowawcze, przepojone duchem naro-
dowym i tego ducha ksztaltujace”?*, dlatego w celu budzenia szczerego
patriotyzmu przedrukowywal w ,Szkélce dla Mlodziezy” prace poety
i historyka literatury Kazimierza Brodzinskiego oraz teksty Jézefa Boh-
dana Zaleskiego (1802-1886), Wincentego Pola (1807-1872), Seweryna
Goszczynskiego (1801-1876), Antoniego Edwarda Odynca (1804-1885)
i Wladystawa Syrokomli (1823-1862), a takze Jadwigi Luszczewskiej
(1834-1908). W praktycznej realizacji czytanie rodzimej twérczosci pi-
Smienniczej, zwlaszcza liryki okresu miedzypowstaniowego w przedru-
ku oraz pisanie piekna polszczyzna oznaczaly rozpalanie prawdziwego
patriotyzmu, a jego wzmocnienie zapewnito Polakom , zachowanie toz-
samosci narodowe;j”2%.

Dorobek naukowy Trentowskiego, Sierocinskiego, Estkowskie-
go oraz ich wktad w nauczanie jezyka i literatury polskiej w szkotach
w czasach zaboréw nie wyczerpuja tematu. Do Wielkopolan, ktérzy
w latach 50. XIX wieku witaczyli sie do dyskusji nad ksztaltem metodyki
jezyka polskiego, zalicza sie rowniez Maksymiliana Zienkiewicza, ktéry
w 1852 roku ogtosit drukiem Cwiczenia rozumu i mowy, a takze ucznia
wielkiego niemieckiego jezykoznawcy Franza Boppa (1791-1867) - Hi-
polita Cegielskiego (1813-1868).

202 7. A. Mackowiakowie, Nauka czytania..., s. 28.

203 A, Klis, Mysl pedagogiczna Stanistawa Zaranskiego, Krakéow 1986, s. 169.

204 W, Osterloff, Ewaryst Estkowski (1820-1865), £.6dz 1921, s. 159.

205 J. Wnek, Nauczanie jezyka polskiego w pierwszej potowie XIX wieku, ,Polonisty-
ka” 2012, nr 3, s. 64.



Filolog i przemystowiec wstawit sie jako autor Nauki poezji (1845),
ktoéra obejmowata ,bogaty wybor wyjatkéw z najcelniejszych poetow”.
Podrecznik ,stanowit ksigzke, zdaniem Szycéwny, jedyna w swoim ro-
dzaju, uwazana za dzieto niezbedne dla kazdego, kto chciat mtodziez
obznajmi¢ ze skarbami literatury ojczystej”?°. Faktycznie tak byto.
Wsrdd przygotowanych przez Cegielskiego rozpraw z dziedziny litera-
tury, jezykoznawstwa i szkolnictwa?*’ poswiecony , dobrej i nauke mitu-
jacej mtodziezy” zbidr najcelniejszych wzoréw poezji polskiej zajmowat
naczelne miejsce, poniewaz byl przydatny do ,nauki pod przewodnic-
twem nauczyciela sposobu rozumienia poezji”?°®. Dodam wyjasnienie,
ze pionier przemystu wielkopolskiego obejmujaca utwory wierszowane
dziedzine tworczosci literackiej poré6wnywat ze ,,Swiatynia, w ktorej sie
mieszcza tajemnice prawdziwej sztuki”??°, a ich wyjawieniu dopomo-
galy ,wstepne mysli”?!° o sztuce, o istocie poezji oraz fragmenty m.in.
Pana Tadeusza, idylli Wiestaw (powst. 1820) Brodzinskiego, poematu
Ziemianstwo polskie (1839) Kajetana Kozmiana (1771-1856) i dumy hi-
storycznej Czajki J6zefa Bohdana Zaleskiego.

W chwile potem profesor poznanskiego gimnazjum sw. Marii Mag-
daleny - celem wykorzenienia natogu , plytkiego czytania”?!! - zapro-
ponowatl mtodziezy lekture utworéw w catosci, na przyktad ballady
Branka Litwina (1828) Antoniego Edwarda Odynca, satyry Pijaristwo
Krasickiego oraz Mickiewiczowskich Sonetéw krymskich (1827). Uzu-
pehijmy, ze w prowincji poznanskiej podrecznik literatury pedagoga
polonisty i fabrykanta Cegielskiego, zawierajacy teorie poezji?'? i boga-
ty wybor utwordéw wierszowanych najznamienitszych polskich autorow
byt nie tylko ksiazka dla ucznia; stat sie ,niemalze bibliag narodowag”?!3,

»P0 1860 roku - informowata szczegétowo Szycéwna - ruch w dzie-
dzinie metodyki jezyka polskiego [...] przeniost sie [...] do innych dziel-
nic”?'%, dlatego nastepny ustep rozprawy Historia nauczania jezyka
polskiegowielka uczona poswiecita zagadnieniu rozkwitu edukacji w Ga-
licji. Tu do aktywnych, zastanawiajacych sie nad praktyka nauczania

206 A, Szycéwna, Historia nauczania jezyka..., s. 759.

207 L. Stowinski, Hipolit Cegielski 1813-1868, Poznan 1983, s. 3.

208 H. Cegielski, Przedmowa, [w:] idem, Nauka poezji zawierajqca teorie poezji i jej
rodzajow oraz znaczny zbior najcelniejszych wzoréw poezji polskiej do teorii zastosowa-
ny, Poznan 1845, s. VI.

209 Thidem.

210 H. Cegielski, Nauka poezji zawierajqca..., s. 1.

211 H. Cegielski, Przedmowa..., s. VI.

212 Hipolit Cegielski w Nauce poezji ,uwzglednit zaréwno elementy tradycyjnej,
klasycznej estetyki, jak i nowszej - romantycznej”. Por. L. Stowinski, Hipolit Cegielski
1813..., s. 14.

213 Thidem, s. 15.

214 A, Szycéwna, Historia nauczania jezyka..., s. 759-760.
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w szkole $redniej dydaktykéw nalezal m.in. Stanistaw Zaranski, hi-
storyk i bibliotekarz Franciszek Nowakowski (1813-1881), ksiegarz
i wydawca Juliusz Munk (ok. 1792-1869), autor artykuléw z zakresu
metodyki i dydaktyki Andrzej Jézefczyk (1816-1878) oraz Pawet Wan-
dasiewicz.

Kiedy pada pytanie o wybitnych pedagogéw dziewietnastowiecznej
Galicji, ma sie przede wszystkim na mysli Zaranskiego, a sylwetka tego
uczonego implikuje zastosowana przez badacza metode indukcji oraz
jego prace dydaktyczne i dwie blyskotliwe teorie: ksigzki szkolnej?!s,
a takze wychowania narodowego.

Zaranski w celu ,zawigzania dydaktyki narodowej” napisat Zarys dzie-
jow nauki czytania (1868), w ktérym, podejmujac badania nad elementa-
rzami staropolskimi i podzielajac poglady Trentowskiego i Estkowskiego,
wierzyt, ze ,tylko oswiata daje rekojmie potegi, ktéra z pnia narodowego
wyrasta”?!®. Tym samym domagat sie, zeby ,S$ledzac pilnie doniostosci
metodycznych szczegotow”?', stworzy¢ , wlasna dydaktyke”?!8,

W Zarysie dziejow nauki czytania Zaranski ocenit negatywnie ,nu-
zacy sylabizowania mechanizm”?!® i doradzal nauke czytania oparta
nie na metodzie sylabizowania, lecz na ,,metodzie przepisanej”??°, a na-
stepnie zachecal do czytania, ktérego podpore stanowity prawidtowo
ulozone elementarze??!, majace w sobie oprdécz nauki czytania i pisania
~pierwiastki rachunkéw”?*? oraz zasob wiedzy z dziedziny religii i mo-
ralnosci. W swej naukowej pracy, odzegnawszy sie w koncu od Alwara,
nad ktérym ,dzieci oczy wyplakiwaly”?*3, umyst Zaranskiego dojrzat
do napisania w peini samodzielnej ksiazeczki pt. O zasadach w ukta-
daniu dziet elementarnych (1869). Jako zwolennik zgodnej z psychika
dziecka metody indukcyjnej dazyt w niej do tego, zeby nauczajac jezyka
polskiego, korzysta¢ z takich ksigzek do czytania, ktére oprocz tresci
religijnych obejmowaty materiat dostepny dla kazdego ucznia, bo czer-
piacy z doswiadczen zycia codziennego. W taki sposob ogét zdobytych
wiadomosci uzupeiaty ilustracje oraz gruntowna wiedza z dziedziny
przyrody i historii ré6znych wynalazkéw, a takze dzieje kultury polskiej.

Opracowana przez Zaranskiego koncepcja zetkniecia nauki o jezy-
ku z informacjami z zakresu réznych gatezi wiedzy suponuje przestrze-

215 A, Klis, Mysl pedagogiczna Stanistawa..., s. 170.

216 St. Zaranski, Zarys dziejow nauki czytania w celu zawiqzania dydaktyki narodo-
wej, Krakow 1868, s. I.

217 St. Zaranski, Wstep, [w:] idem, Zarys dziejow nauki..., s. 4.

218 Thidem.

219 St Zaranski, Zarys dziejow nauki..., s. 5.

220 Uczen szkoty poczatkowej czytal po prostu drukowane i pisane litery.

221 Wyjatkowo pozytywnie oceniat Zaranski podreczniki Komisji Edukacji Narodowe;.

222 St. Zaranski, Zarys dziejow nauki..., s. 198.

223 St. Zaranski, O zasadach w uktadaniu dziel elementarnych, Krakéow 1869, s. 4.



gana wspolczesnie zasade integralnego ksztalcenia polonistycznego.
Zastosowana w praktyce przez wybitnego dydaktyka, Henryka Kurcza-
ba, oznacza wiazanie sprawnosci jezykowej z rozmaitymi dyscyplinami
naukowymi, zwlaszcza z literaturoznawstwem. Dorzuce szczegol, ze ta-
kie interdyscyplinarne podejscie do utworu literackiego w edukacji po-
lonistycznej pociaga za soba problem wspélistnienia literatury, muzyki,
malarstwa??* oraz rzezby i architektury. W nowym tysiacleciu, majac za
podstawe rzetelna wiedze Kurczaba o korespondenciji sztuk i ich prze-
ktadalnosci, potrzebe trzech wymiaréw integracji - wedlug materiatu,
wokot postaw i poprzez metody?*® w procesie dydaktycznym - zasygna-
lizowata Wiestawa Wantuch. ,Celem integrowania na jezyku polskim
jest [...] - wyjasnia uczona - ksztatcenie zdolnosci komunikacji i inter-
pretacji. [...] Integracja szkolna speini swe zadanie nie wtedy, gdy wy-
tworzy falszywe wrazenie jednolitosci swiata, ale gdy nauczy mtodego
czlowieka twoérczo podchodzi¢ do réznorodnosci tego swiata”?2°,
Sprawa integracji szkolnej to dla nauczycieli niewyczerpane zrédio
inspiracji. Bardzo mozliwe, ze takze z obszernego i systematycznego
opracowania Szycowny czerpali natchnienie, a takze wiedze polonisci
na poczatku XIX wieku. Obok Zaranskiego trudne problemy edukacji za-
absorbowaly rowniez dzialacza demokratycznego Andrzeja Jézefczyka,
ktéry m.in. w Listach pedagogicznych brata do siostry (1872) udzielil
wskazéwek, jak powinien postapi¢ opiekun lakomych albo niekarnych
tudziez lekkomyslnych dzieci. Pedagog, nadajac ksigzce forme listow, na-
pisanych przez brata z mysla o siostrze, klarowat czytelnikom cierpliwie:

[...] zostawia¢ dziecko samo sobie i nie baczy¢ na przepisy wychowania, dopokad zle nie
wystapi groznie i samo nie wyzwie, aby je przytlumié¢, nie bytoby zgodne z calym prze-
biegiem czynnosci w duszy dziecka. [...] Z ziarna - tltumaczyt Jézefczyk - nie wystrzeli
bezposrednio kwiecie; nie mozna tam zaraz spodziewac sie owocu, gdzie dopiero zasiew
zrobiony. Pielegnowac potrzeba - objasnial - aby owoc byt dobry, a zapobiega¢ rozkrze-
wieniu sie chwastu??’.

Jedenascie lat wczesniej podobna teze sformutowat Wandasiewicz,
powierzajac matkom gléwna role w wychowaniu. Zanim krakowski na-
uczyciel wskazal na szlachetnos$¢ ich charakteru, zauwazyt najpierw
przymioty nauczycieli, do ktérych adresowatl broszurke O nauce jezy-
ka ojczystego w szkotach ludowych (1869). W niej zatroskany o nauke
gramatyki w czterech klasach szkoly ludowej autor poczytalt plenia-
ce sie wsrod uczniow prowincjonalizmy za wyrazy ,gorsze”, dlatego
zachecat ,dziatwe” w klasie pierwszej do nauki ,réznych wierszykéw

224 H, Kurczab, Pogranicza sztuk i konteksty literatury pieknej, Rzeszéw 2001, s. 8.
225 'W. Wantuch, Aspekty integracji w nauczaniu jezyka polskiego, Krakéw 2005, s. 75.
226 Tbidem, s. 11.

27 A. Jézefczyk, Listy pedagogiczne brata do siostry, Lwow 1880, s. 33-34.
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zabawnych a moralnych, kréciuchnych powiastek proza pisanych”?8
w celu wyeliminowania niepotrzebnych stéw z indywidualnego zasobu
wyrazow pierwszoklasistéw. Dopiero po takim okresie przygotowaw-
czym, ktérego dobry wplyw przed laty docenit w pore Estkowski, dzieci
przystepowaty do nauki czytania i pisania. ,Uprawie jezyka ojczyste-
go”?2% sprzyjaly tez - zgodnie z wolg Wandasiewicza - pisemne ¢wicze-
nia stylistyczne.

Ksigzeczke O nauce jezyka ojczystego uzupetniata praca pt. Na-
uczyciel, czyli sposob uczenia dzieci w pierwszej klasie szkoét ludowych
(1869). W broszurce Wandasiewicz uznat matke za pierwsza nauczy-
cielke, a dom rodzinny wziat za poczatkowa szkote. Po refleksji nad
zadaniami szkoly autor zarzucil pierwszoklasistéw licznymi pytaniami:
»~Czemze sie pisze na tablicy? Do czegdz jest gabka? Co robimy nozy-
kiem? A widziates ty igte? A ktéregoz z was tatko jest szewcem?”*°. Po
ustyszeniu na nie odpowiedzi nauczyciel przystepowat do wyjasnienia
dzieciom, jakie samogtoski moga tworzy¢ sylabe, a wierszyki Jachowi-
cza (m.in. Ubogi kraj, Mitosierdzie, Nasze serce, Nasladuj pszczotke,
Nie bij pieska) rozwijaly umiejetnos¢ czytania.

W listopadzie 1906 roku na tamach ,Nowych Toréw” opublikowano
trzecia czes¢ rozprawy Historia nauczania jezyka polskiego. W licza-
cej tym razem dwadziescia jeden stron pracy Szycéwna kontynuowatla,
majac przypuszczalnie na uwadze program pedagogiczny pozytywizmu
warszawskiego, wyktad na temat praktyki nauczania jezyka ojczystego
pod zaborem austriackim?!. Uznanie w oczach autorki znalaz! nie tyl-
ko ,zdrowy zmyst pedagogiczny”?*? galicyjskich nauczycieli, lecz takze
pochwalita ich gtéd wiedzy, ktory zaspokajali zwlaszcza co do ¢wiczen
jezykowych, gtéwnie piSmiennych, zagtebiajac sie w czytaniu - oprocz
wymienionych powyzej podrecznikéw poety i pedagoga Jachowicza
oraz Zaranskiego - Praktycznej nauki stylu (1877) Olpinskiego, Prze-
wodnika w praktycznej nauce stylu (1870) Bugnego, Wzoréw i zadan
(1880) Glinskiego. Dodam wyjasnienie, ze trzy ostatnie naukowe publi-
kacje zawieraly ,proste opisy sprzetéw, narzedzi gospodarskich, zwie-
rzat, roslin, opowiadanie bajek i powiastek, opowiadania historyczne,
[...] a przy koncu drobne rozprawki i listy”?33. Te wlasnie ksiazki Szy-
coéwna uwazala za cenne, poniewaz autorzy kierowali sie w nich zasada

228 P. Wandasiewicz, O nauce jezyka ojczystego w szkotach ludowych, Krakéw
1869, s. 8.

229 Thidem, s. 12.

230 P. Wandasiewicz, Nauczyciel, czyli sposéb uczenia dzieci w pierwszej klasie szkot
ludowych, Krakéw 1869, s. 26-28.

231 Referuje za: A. Szycdwna, Historia nauczania jezyka polskiego. (Ciqg dalszy),
»Nowe Tory” 1906, nr 9, s. 839-860.

232 Tbidem, s. 841.

233 Thidem.



stopniowania trudnosci i eksponowali, istotna takze dzisiaj, integracje
nauki o jezyku z przyrodoznawstwem. Co wiecej, Glinski dopemit za-
wartos¢ ,ksiazeczki” pt. Wzory i zadania interesujacymi propozycja-
mi tematéw wypracowan dla uczniéw szkoét ludowych i wydziatowych.
Trzem podrecznikom nie brakowato naturalnie wad. Najbardziej przy-
kra wydaly sie Szycéwnie nudne opisy: stotu, okien i drzwi. Tak samo
nieinteresujace okazaty sie, wedlug opinii postepowej pedagog, zadane
przez wspomnianego Wandasiewicza w broszurce O nauce jezyka oj-
czystego pytania: ,czym jest sto61? Z czego zwykle zrobiony? [...] Kto go
zrobil? Z jakich czesci sie sktada? Do czego przydatny? Jaki ksztatt ma
zwykle, a jaki jeszcze mie¢ moze?” 3,

Osobne miejsce w obszernej, pisemnej pracy naukowej Szycowny
zajat problem metodyki nauczania jezyka ojczystego w szkotach sred-
nich. Wedhlug opinii badaczki dydaktyka szczegdétowa przedmiotu szkol-
nego ,jezyk polski” zyskala na powadze dzieki swiatltym nauczycielom,
ktorzy majac lepsze niz poprzednicy rozeznanie w sytuacji nauki o me-
todach nauczania i uczenia sie, wzorowali sie na niemieckich specja-
listach z dziedziny dydaktyki. Co wiecej, pracujacych w szkolnictwie
Polakéw cechowata systematycznos¢ w pisaniu podrecznikéw do gra-
matyki, dlatego w tym miejscu postawie za przyktad jezykoznawce i fi-
lologa klasycznego Antoniego Jozefa Maleckiego (1821-1913), ktérego
Gramatyke jezyka polskiego szkolng (1878) uznano za kamien milowy
w dydaktyce nauki o jezyku polskim. Faktycznie tak byto. Podrecznik
,oparty na swiezszych badaniach naukowych, uwzgledniajacy wplyw
jezykow stowianskich i formy staropolskie”?*> otwieral przed ucznia-
mi szerokie perspektywy. Kiedy na przyktad autor objas$niat dzieciom
skladnie zgody, to powolal sie w wykladzie na Kochanowskiego?3®. W tej
chwili doprecyzuje przyjete zatozenia Szycoéwny i uscisle, ze sprawa
Gramatyki Mateckiego nastrecza nieznacznych trudnosci.

Z powodu tej ksiazki w rozprawie doswiadczonej redaktor ,Nowych
Toréw” znalazlam drobnag niedokladnos$¢. Ma sie rozumieé, ze niesci-
stos¢ dat ,posiadajacego wybitne zalety dydaktyczne”?*” szkolnego pod-
recznika Mateckiego nie umniejsza znaczenia Szycowny jako uczonej.

Subtelna analiza wykazata, ze Gramatyka jezyka polskiego szkol-
na pojawita sie na rynku ksiegarskim dopiero w 1878 roku, a nie
w 1863 roku, a takiej informacji udzielita Szycowna czytelnikom ,No-
wych Toréw”. Tego roku Malecki wydal co prawda Gramatyke jezyka
polskiego mniejszq, ktoérej po drobnych przerébkach w 1878 roku nadat
ostateczny ksztalt i zmienit tytut na Gramatyka jezyka polskiego szkolna.

234 P Wandasiewicz, O nauce jezyka..., s. 13.

235 A. Szycoéwna, Historia nauczania jezyka..., s. 842.

236 A. Matecki, Gramatyka jezyka polskiego szkolna, Lwoéw 1878, s. 191.

237 Por. hasto: Matecki Antoni Jézef, [w:] Polski stownik biograficzny, red. E. Rostwo-
rowski, t. XIX, Wroctaw-Warszawa-Krakow-Gdansk 1974, s. 433.
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Jej piate wydanie réznito sie jednak od pierwszego. Rok 1878 przynidst
nastepujace zmiany: zamiast Przedmowy Matecki pokusit sie o napisa-
nie Wstepu, a ostatnia czes¢ podrecznika gramatyki O wierszowaniu
zastapit Dodatek o wierszowaniu. Co wiecej, w 1878 roku Matecki roz-
pisal material gramatyczny na pie¢ klas, rozpowszechniajac spiralny
uklad merytorycznych tresci w podreczniku. Oznaczalo to powrdt na
przyktad do sktadni w klasie pigtej pod warunkiem powtoérzenia kursu
z tego dziatu gramatyki, czyli materiatu o wypowiedzeniach, przerobio-
nego w klasach I-IV.

Dalej Aniela Szycéwna opowiedziala dzieje nauki jezyka polskiego
w Krélestwie. Rozwazania na temat stosunku wtadz zaborczych do edu-
kacji rozpoczeta od przedstawienia podrecznikoéw, m.in. Elementarza dla
chtopcow wiejskich (1859) autorstwa literata i publicysty Jana Gregoro-
wicza (1818-1890) oraz wypiséw, z ktérych uczyla sie mtodziez po upad-
ku Powstania Styczniowego. Redaktorka ,Nowych Toréw” najbardziej
pilnie przypatrzyta sie naukowej tworczosci pedagoga i pisarza, Augusta
Jeskego oraz ogdétowi dziet stworzonych przez nauczycielke Jozefe Ka-
mocka (1830-1897), zwlaszcza jej Gramatyce jezyka polskiego (1870).

Szycéwna rozpoczeta prezentacje podrecznikéw szkolnych od ksia-
zek pedagoga i pisarza Jeskego, czyli od czteroczesciowego elementa-
rza ABC, czyli nauka czytania i pisania (1873), Matej gramatyki jezyka
polskiego (1873), Wypisow polskich (1874) i Matej stylistyki, zawiera-
Jjacej materialy i wskazowki metodyczne do pierwszych ¢wiczen w na-
uce jezyka polskiego dla dzieci od lat 9 do 12 (1874).

W elementarzu z 1873 roku August Jeske, zainspirowany ,nauka
pogladowa” Pestalozziego, zaproponowat poprzedzi¢ nauke czytania
i pisania etapem wstepnym. Celem prac przygotowawczych byto m.in.
»~cucenie pomalenku zmystéw i ducha dzieci z uspienia niemowlece-
go”?38, Dopiero po takim przygotowaniu, zrywajac z sylabizowaniem,
rozpoczynata sie nauka czytania doraznego. Powiazane zasada przy-
stepnosci w nauczaniu powiastki przede wszystkim o rodzinie, domu,
szkole i zwierzetach domowych dopelnialy obrazki?*. Jako przyktad po-
dam historyjke pt. Kon, ktora umiescit Jeske po ilustracji tego roslino-
zernego, nieparzystokopytnego ssaka; po niej uczniowie odpowiadali
na pytania i wykonywali polecenia. Oto kilka z nich:

[...] jak sie nazywa to zwierze? Pokaz mi glowe konia! Teraz kadlub, czyli tutéw! Teraz
nogi! Z ilu czesci sktada sie ciato konia? Co widzisz na gtowie konia? Czym zakonczona
glowa konia? Na czym spoczywa cate ciato konia? [...] Gdzie kon przebywa? Czym sie
zywi? Jaki pozytek mamy z niego?24°,

238 A. Jeske, ABC, czyli nauka czytania i pisania, Warszawa 1878, s. V.

239 Wydanie drugie elementarza z 1878 roku upiekszaly drzeworyty podtug rysunku
Michata Andriollego (1836-1893).

240 A. Jeske, ABC, czyli nauka czytania..., s. 121.



Z mysla o dzieciach powstata takze sktadajaca sie z czterech rozdzia-
16w Mata gramatyka, ktéra przeznaczy! Jeske ,dla mlodocianego wie-
ku, nieobeznanego jeszcze wcale z istota jezyka”?'. W ,gramatyczce”,
kierujac sie zasada pedagogiczna: ,,chcac uczy¢ dzieci, trzeba samemu
by¢ takze dzieckiem”?*? oraz indukcja, autor ttumaczyt zrozumiale, jak
nalezy klasyfikowac¢ gtoski i czesci mowy, jak deklinowac¢ przymiotni-
ki i rzeczowniki, a na koniec, jak koniugowa¢ czasowniki. Co wiecej,
w Matej gramatyce poszczegdlne paragrafy w obrebie rozdziatu uzu-
pelnialy ¢wiczenia i zadania. Tak na przyktad brzmiaty wienczace para-
grafy 2-11 polecenia: ,napisz pie¢ wyrazow jednozgtoskowych i tylez
dwuzgtoskowych. [...] Rozléz nastepujace wyrazy na zgtoski (ustnie,
potem pismiennie): nauka, ZdZbto, podwoérze, skarb, opieka, kosciét” 43,

Réwnie pozyteczne jak ,wzory lekcji” Jeskego w Malej gramatyce
byly, wedlug opinii Szycéwny, przeznaczone dla dzieci od 8 do 10 lat
,ksztalcace idealnie i moralnie”?** Wypisy polskie. Ten ,rodzaj encyklo-
pedii dla dziecka, zawierajacej wiadomosci ze wszystkich dostepnych
mu dziedzin”?*® zbieral material w o$miu rozdziatach, zatytutowanych
nastepujaco: Szkola, Rodzina, Wies-Miasto-Spoteczenstwo, Ogrod,
Zwierzeta, Pola-t.qki-Lasy-Wody, Swiat, Bég. Co wiecej, wtaczyt Jeske
do Wypisow polskich ,,wyklad moralnosci w licznych radach dla dzieci
i sentencjach moralnych”?%¢, Za ilustracje moze stuzy¢ porada czwarta
co do zwierzat. W piatym rozdziale Wypisow polskich czytamy:

[...] dzieci powinny wiedzie¢, ze ze zwierzetami nalezy sie obchodzi¢ tagodnie. Kto bez
potrzeby bije konia albo wolu - perswadowal uczniom Jeske - Zle robi, bo konia i wolu
dal nam B6g do pomocy tylko i do wyreczania nas, zebysmy sami nie ciagneli wozéw i nie
zaprzegali sie do ptugow?*7.

W zwigzku z tym pouczeniem pojawita sie odautorska, skierowana
do dzieci, pokorna wierszowana prosba:

Miejcie litos$¢ nad ptactwem, gniazdek mu nie psujcie,
Ze wam pieknie $piewaja, Bogu podziekujcie®.

W chwile potem Szycéwna unaocznita czytelnikom ,, Nowych Toréow”,
ze Jeske jako pierwszy dydaktyk uznat wzrok i stuch za szczegolnie waz-
ne zmysly; zdolnos$¢ widzenia i styszenia taczyl pedagog z poprawnym

21 A, Jeske, Przedmowa, [w:] idem, Mata gramatyka jezyka polskiego dla dzieci,
Warszawa 1872, s. I.

242 Tbidem, s. IV.

243 A, Jeske, Mata gramatyka jezyka..., s. 3.

244 A, Jeske, Wypisy polskie, Warszawa 1885, s. I.

245 A, Szycoéwna, Historia nauczania jezyka..., s. 847.

246 Thidem.

247 A, Jeske, Wypisy polskie..., s. 120.

248 Thidem, s. 121.
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pisaniem wyrazow. W Matej stylistyce, ktéra dopelniata Wypisy polskie,
autor pouczat: ,,zmysty stuchu i wzroku sa przewodnikami w popraw-
nym mowieniu i pisaniu”?°. Uzupelnie, ze dzieki metodzie indukcji
w pierwszym rozdziale ,elementarza stylistyki” liczne é¢wiczenia jezy-
kowe i terminy gramatyczne pozwalaly uczniom na trzymanie sie pra-
widel, a takze na bezbledne rozpoznanie czesci mowy. Dalej czytelnicy,
zapozyczajac autorskie pomysty od Jeskego, pisali na przyktad opo-
wiadania i listy. Do nadawcéw tych ostatnich pedagog kierowal uwagi
i przestrogi. Oto wybrane ostrzezenia:

[...] pisz tak, abys sie nigdy przed nikim za stowa swoje nie rumienil. Strzez sie pisac
o kim, badzZ ublizajaco. [...] Listy pisz wyraznie, czytelnie. Dlatego nim list zapieczetu-
jesz, odczytaj go z uwaga. [...] Roztropnos¢ i uprzejmosc¢ dla kazdego niech zawsze beda
ci prawidlem?%°.

Dodam, ze dopiero po wyuczeniu sie lekcji z Matej stylistyki, Jeske
- wskutek lektury Matej gramatyki - wdrazat dzieci do samodzielnego
myslenia. Te zdolnos$¢ rozwijalo proponowane w podreczniku, o czym
byta juz mowa powyzej, wnioskowanie indukcyjne, a oparte na nim na-
uczanie zmuszalo nauczyciela i uczniéw do okreslonego postepowania:
najpierw przyklady, potem definicje i ¢wiczenia.

W konkluzji warto podkresli¢, ze cho¢ w ,zadnym podreczniku nie
byto nic nowego, tj. takiego, czego nie znajdowaliSmy poprzednio w li-
teraturze pedagogicznej polskiej”?®!, upowszechniajace indukcyjny tok
nauczania ksiazki Jeskego ukrocily przeciez samowole wizytatorow
szkol, wsrdd nich powiesciopisarza, dramaturga i pedagoga J6zefa Ko-
rzeniowskiego (1797-1863), ktérzy dopuszczali mozliwosé sylabizowa-
nia i stosowanie obowiazujacej z powodu wyktadu gramatyki metody
paznokciowej. Temu zadawaniu ,stad dotad” bez jakichkolwiek obja-
Snien przeciwstawit Jeske ,pogadanki o przedmiotach otaczajacych,
dzielenie wyrazow na glosy, rysunek, pd6zniej nauke potaczonego czy-
tania i pisania, wreszcie pierwsza czytanke taczaca w sobie z elemen-
tarzem rodzaj nauki o rzeczach”?2. Pobierajacym ja okazal pedagog
wspaniatomys$lnos¢ we wspomnianym elementarzu ABC, czyli nauka
czytania i pisania, zaopatrujac czytelnikow w pomoce naukowe w for-
mie wskazowek dla nauczycieli i wzoréw lekcji.

Te ostatnie przykltady podsuwaja naturalnie mysl o konspektach lek-
cji, ktore we wspolczesnej szkole dla poczatkujacych nauczycieli sa nieza-
stapiona pomoca. Pisane systematycznie plany lekcji zaréwno ,utrwalaja

249 A, Jeske, Mala stylistyka, zawierajqca materialy i wskazowki metodyczne do pierw-
szych ¢wiczen w nauce jezyka polskiego dla dzieci od lat 9 do 12, Warszawa 1905, s. 6.

250 Tbidem, s. 82-83.

251 A, Szycéwna, Historia nauczania jezyka..., s. 846.

252 Thidem.



ostateczne przemyslenia dotyczace przebiegu lekcji, jak i umozliwiaja
rytmiczne przechodzenie od jednego jej etapu do drugiego”?*.

Pokazny dorobek Jeskego w zakresie podrecznikéw metodycznych
nie wyczerpuje zagadnienia, dlatego dopowiem ogélnikowo, nie wcho-
dzac w detale, ze nastepca nasladujacym autora Matej stylistyki byt
Wincenty Trybulski. Niestety, jego znakomicie opracowany metodycz-
nie elementarz Stopniowana droga do ksiqzki, czyli utatwiony sposob
nauki czytania, pisania, rysunku i pierwszych zasad pisowni (1878) nie
wzbudzil zywiolowego entuzjazmu, poniewaz przez wzglad na wyso-
ka cene byt przydatny wylacznie zamoznym rodzinom. Na szczescie
zyjacym w niedostatku przyszedt z pomoca wspomniany w niniejszej
rozprawie dziatacz oswiatowy i ksiegarz Konrad Prészynski, autor ta-
niego, bo kosztujacego tylko siedem groszy®**, Elementarza, na kto-
rym nauczysz czyta¢ w 5 albo 8 tygodni*>® (1875). Kierujac sie zasada
stopniowania trudnosci, Prészynski chcacym zgltebi¢ problem czyta-
nia najpierw pokazywat podpisany obrazek przedmiotu, potem uczen
odczytywatl napis bez niczyjej pomocy. Czynnos$¢ okazywala sie nader
prosta, bowiem dorosli albo dzieci znali juz gtoski oprécz jednej, ktéra
,rozpoznawali” dzieki obrazkowi. Podrecznik oswiatowca i wydawcy
pod zmienionym tytutem Obrazkowa nauka czytania i pisania (1879)
trafit do szkét. Trzeba by doda¢, ze Elementarz ,wbrew tradycjom
zwracat sie do dorostych, chociaz miat stuzy¢ rowniez dzieciom, za po-
Srednictwem przede wszystkim rodzicow”?°¢, Poza tym byl on bardziej
skuteczny niz ksigzeczki do nabozenstwa i kupione na jarmarku za gro-
sze ,sylabizowki”, dzieki ktérym nabywano biegto$¢ w czytaniu.

Réwnolegle z uzytkowaniem elementarza Prészynskiego zniecier-
pliwiono sie niefortunnym pomystem dydaktycznym czytania wypisow,
ktorych lektura, zaraz po ukonczeniu nieskomplikowanego elementa-
rza, sprawiata osmio- i dziewieciolatkom powazna trudnos$é. Dlatego
nietatwe przejscie od prostego elementarza do wymagajacych wyja-
$nien wypiséw uczynily mniej skomplikowanym ukazujace sie na rynku
ksiegarskim po 1870 roku ksiazki do bardziej zaawansowanego czyta-
nia. Dopiero w miare uptywania czasu dzieci byly gotowe do czytania
wypiséw. Udanym projektem okazaly sie przede wszystkim Poczqgtki
jezyka polskiego (1877) nauczyciela, autora podrecznikéw i wypisow
szkolnych Wiadystawa Nowickiego (1846-1918). Ta ulozona wedtug
stopniowego rozwoju poje¢, mowy i gramatyki ksigzka, w ktérej autor
wzial w koncu pod uwage leksyke dziecka, zawierata najpierw ,ustepy

253 M. Nagajowa, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego dla poczqtkujgcych na-
uczycieli, Warszawa 1995, s. 56.

254 A, Szycoéwna, Historia nauczania jezyka..., s. 851.

255 O elementarzu tym nadmienitam w pierwszej czesci tejze rozprawy.

256 H. Radlinska, Z dziejow pracy spotecznej i oswiatowej, wstep J. Hulewicz, Wro-
claw-Warszawa-Krakow 1964, s. 484.
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7257 potem zdania zlozone,

do czytania [...] zbliZzone do mowy potocznej
metafory i inne ozdoby stylowe.

Nowicki, przyjmujac zatozenie, ze czytanie z elementarza jest me-
chaniczne, zainicjowal ,czytanie rozumowe”. Nalezaloby uzupelnic,
ze dydaktyczna konkretyzacja tego podejscia do zagadnienia sa dzisiaj
zaproponowane przez Regine Pawlowska metody naukowe i éwiczenia,
ktorych celem jest ksztalcenie uczniowskich umiejetnosci czytania.

Wykorzystujac doswiadczenia lingwistyki strukturalnej, pragma-
tycznej i semantycznej, gdanska metodyk doskonalenie techniki czytania
rozpoczyna od pracy nad wyrazem, a nastepnie analizuje zdania, gdyz
uzaleznia nienaganne czytanie od rozumienia zawierajacego orzeczenie
zespolu wyrazow powigzanych na podstawie gramatycznej zaleznosci.
Wedhug opinii Pawlowskiej tylko do polonisty orientujacego sie w strate-
giach pojmowania tekstu jezykowego?°® dociera obiektywny sad, ze

[...] rozumienie podczas czytania nie dokonuje sie natychmiast i automatycznie oraz
ze uczy¢ czytania nalezy diugo, systematycznie, wszechstronnie i funkcjonalnie, w spo-
sob naturalny, swobodny i radosny, w organicznej jednosci z catoscia procesu ksztalcenia
szkolnego?>°.

Trzeba przyznad, ze lingwistyczna teoria nauki czytania Pawlow-
skiej stwarza nauczycielom polonistom, ich uczniom, a takze pod-
opiecznym w kole naukowym znakomite warunki do ,rozumienia
i wykorzystania tekstéw czytanych”?2¢°.

Jasny tok rozumowania wybitnej gdanskiej jezykoznawcy trafia czy-
telnikom do przekonania dzisiaj, a w przesztosci dyscypline pracy na-
ukowej utrzymywata Szycéwna. Wspomniany przez nia Nowicki oprocz
poddania mysli o dokonywanym z udziatem woli czytaniu zastynat z do-
brej sktonnosci do zaangazowania w systematyczny wyktad gramatyki
rowniez dzieci powyzej lat dziewieciu, ktore juz ptynnie czytaty i pi-
saly. Dorzuce szczegoél, ze Nowicki jako nauczyciel jezyka polskiego,
tak samo jak ongis$ Jachowicz, proponowat rozpocza¢ nauke gramaty-
ki od sktadni. Mimo uznania dla Poczgtkdéw jezyka polskiego Szycow-
na nieprzychylnie odniosta sie do ich niezajmujacej tresci, zwlaszcza
do monotonnych ¢wiczen. Wprowadze uzupelnienie, ze dzisiejszym
antidotum na dydaktyczna nude jest zasada uatrakcyjniania tresci,
form i metod ksztalcenia jezykowego, ktdrej przestrzeganie, zdaniem
Andrzeja Kudry, daje poloniscie gwarancje zainteresowania uczniéw

261

szkolna nauka o jezyku*®'.

257 A. Szycéwna, Historia nauczania jezyka..., s. 853.

258 Na przyklad w poglebiajacej odbidér dzieta literackiego analizie stylu utworu.

259 R, Pawlowska, Metodyka ¢wiczen w czytaniu, Gdansk 2002, s. 323.

260 R. Pawtowska, Czytam i rozumiem... Lingwistyczna teoria nauki czytania, wyd. 2,
Kielce 2009, s. 5.

261 A, Kudra, Zasady nauczania w metodyce jezyka, [w:]1 Z dydaktyki jezyka ojczyste-
go w szkole, red. S. Gala, £6dz 1996, s. 35.



Ostatni rozdzial obszernego artykulu Szycéwny stanowi charak-
terystyka dziatalnosci Jozefy Kamockiej z zakresu podrecznikéw sty-
listyki. Uczennica poety i dzialacza filantropijnego Jachowicza, cho¢
wykazata talent pedagogiczny, nie zainteresowata sie przeciez poste-
pem w dziedzinie metodyki nauczania. Autorka podrecznikéw szkolnych
zignorowata najmodniejsza naéwczas metode pogladowo-indukcyjna
W nauczaniu gramatyki, dlatego napisane przez nia ksiazki, zdaniem
Szycowny, nie nalezaly do specjalnie udanych, szczeg6lnie Praktyczny
wyktad nauki jezyka polskiego (1870), w ktéorym autorka, stosujac me-
tode katechetyczna, dawata pierwszenstwo sylabizowaniu. Faktycznie
tak byto. Nauczycielka warszawskiego gimnazjum zenskiego, rozmito-
wana w swoim zawodzie i w polszczyznie, klarowata cierpliwie w roz-
dzialiku O nauce polskiego jezyka:

[...] mowa rodowita jest Bozym darem, odbieranym przez nas w kolebce [...]. I otéz - na-
uka ojczystego jezyka wypowiada nam wszystkie owej poteznej mowy tajemnice; ukazuje
nam jej skarby i pieknosci; obznajamia stopniowo z ich uzyciem; odstania ducha zyjacego
w jezyku; uczy, jakie cechy duch ten kladzie na odpowiednie sobie [...] zwroty, aby one
byly wiernym glosem mysli i uczu¢ calego narodu?*2.

Po tej manifestacji patriotyzmu Kamocka wyeksplikowata, co ozna-
czaly m.in. pojecia gtosownia, odmiany: przymiotnikow, liczebnikow
i zaimkow oraz wylozyla o ,prawidtach tyczacych sie harmonii mo-
wy”?%3, A rozdzial pozostajacy w zwiazku z wlasciwym szykiem uczyni-
ly kompletnym liczne pytania dydaktyczne: ,czego nas uczy sktadnia
szyku? Kiedy sktadnia jest naturalna, kiedy dowolna, czyli przektada-
na? Kiedy ukltadamy wyrazy szykiem naturalnym, kiedy dowolnym?”254,
W czesci czwartej podrecznika z kolei Kamocka przekazywata informa-
cje o uzyciu przecinkéw, srednikéw, dwukropkéw, znakéw zapytania,
wykrzyknikow, pauz, kropek, nawiaséw, a takze cudzystowow.

Tak samo jak srednio udany, ale popularny Praktyczny wyktad
nauki jezyka polskiego powszechne okazaly sie Zasady poprawne-
go pisania (1876). W tym, poprzedzonym zwieztym wykladem zasad
pisowni, przystepnym zbiorze dyktand cho¢ Kamocka upomniata sie
o uzupelnienie nauki gramatyki ¢wiczeniami praktycznymi, dyktanda
uznala przeciez za najwazniejsze i w rezultacie nienaturalnie ich tres¢
dostosowywata do danej trudnosci ortograficznej. W istocie tak byto.
Po zaznajomieniu sie z zasadami pisowni wyrazéw przez ,h” lub ,ch”
uczniowie zostali zobligowani do napisania dyktanda. Oto fragment or-
tograficznego ¢wiczenia:

262 J. Kamocka, Praktyczny wyktad nauki jezyka polskiego, Warszawa 1891, s. 1-2.
263 Thidem, s. 185.
264 Thidem, s. 186.

149



150

[...] zachmurzylo sie niebo, bedzie pewno burza, i huk piorunu odbije sie echem od wy-
sokich skal. Na Boze Narodzenie ubieraja dzieciom choinke i wieszaja na niej przerézne
przysmaczki [...]. Hozy chlopczyk wpadt z hatasem do pokoju, w ktérym chorzy lezeli, ale
jeden rzut oka na tych cierpiacych, pohamowat jego wesotos¢. [...] Mam kure puchata,
ktora dla wielkiego czuba zastaniajacego jej oczy, wyglada zawsze osowiata jak puchacz?°.

Za réwnie nieudana publikacje naukowa jak Zasady poprawne-
go pisania uznala Szycéwna Teorie stylu polskiego (1875), w ktorej
Kamocka uwzglednita tylko pewne aspekty sposobu wyrazania mysli
w mowie i piSmie. Rzeczywiscie tak byto. W jednostronnej ,malenkiej
swej pracy” warszawska polonistka wypowiedziatla sie o stylu i jego
przymiotach, a nastepnie zuzytkowata ad usum delphini artykuly
z pism periodycznych oraz wyjatki z dziel Mickiewicza, Pola, Zygmun-
ta Krasinskiego (1812-1859), Kraszewskiego celem wyjasnienia, czym
sa m.in. ozdoby stylu. Jego obrazowos¢, zdaniem Kamockiej, oddawat
wiernie Mickiewiczowski Farys. Oto bedacy wynikiem pewnosci i nie-
zwyktej tatwosci piéra wieszcza fragment kasydy:

Huragan, z afrykanskich pierwszy wichrzycieli
Przechadzat sie samotny po zwiru topieli.
Obaczyt mie z daleka, wstrzymat sie i zdumiat
I krecac sie na miejscu tak do siebie szumiat [...]2%6.

Rekapitulujac wyktad Szycéwny o dorobku publikacyjnym Kamoc-
kiej, mozna zauwazy¢, ze redaktorka ,Nowych Torow” nie zaaprobo-
wata projektéw polonistki, jej twérczego zamystu i skrytykowata tym
samym kurs stylistyki teoretycznej?®’.

W grudniu 1906 roku Szycéwna po raz czwarty i zarazem ostatni
wypowiedziata sie na szpaltach warszawskiego miesiecznika w sprawie
historii nauczania jezyka polskiego. W liczacym siedemnascie stron ar-
tykule m.in. sportretowata wybitnych pedagogéw, ktérzy chlubnie wpi-
sali sie w dzieje nauczania?®®. Byli to: Ignacy Boczylinski (1826-1883),
powiesciopisarz Adolf Dygasinski oraz ttumacz Henryk Wernic i publi-
cysta Florian Lagowski (1843-1909).

Zanim Szycéwna przyjrzata sie uwaznie ich pokaznemu dorobko-
wi z zakresu teorii nauczania i dziatalnosci dydaktycznej, opracowata
w ogolnych zarysach zagadnienie ruchu pedagogicznego w okresie za-
borow, ktory ozywit sie wyraznie po 1880 roku.

265 1. Kamocka, Zasady poprawnego pisania i uzywania znakéw pisarskich, Warsza-
wa 1898, s. 65.

266 Cyt. za: J. Kamocka, Teoria stylu polskiego, Warszawa 1875, s. 87.

267 B. Bogotebska, Tradycje retoryczne w stylistyce polskiej. Narodziny dyscypliny,
¥.6dz 1996, s. 80.

268 Referuje za: A. Szycéwna, Historia nauczania jezyka polskiego. (Dokonczenie),
»Nowe Tory” 1906, nr 10, s. 935-952.



Redaktorka ,Nowych Toréw” po goracym apelu do ich czytelni-
kow, aby podnies¢ poziom wyksztalcenia zawodowego nauczycieli,
zeby inicjowac¢ dzialalnos¢ seminariéw, by doksztatcac sie na kursach
pedagogicznych i wydawaé¢ pisma wychowawcze, dokonata przegla-
du literatury z dziedziny metodyki nauczania jezyka polskiego za lata
1881-1906.

Na uwage autorki zastuzyly przede wszystkim: ,Rocznik Pedagogicz-
ny”, ,Encyklopedia Wychowawcza” i ,Przeglad Pedagogiczny”. Temu
pierwszemu czasopismu zawdzieczali éwczesni nauczyciele fachowe
oceny podrecznikéw do nauki jezyka polskiego. Ich recenzentami byli
specjalisci tej rangi, co krytyk literacki Piotr Chmielowski (1848-1904),
Lagowski, Wernic tudziez Dygasinski. Na tamach , Encyklopedii Wycho-
wawczej” i ,Przegladu Pedagogicznego” z kolei wydawano monografie,
na przyktad Cwiczenia stylistyczne pedagoga i historyka literatury pol-
skiej Romana Plenkiewicza (1833-1910) czy Wskazdéwki z metodyki na-
uczania jezyka ojczystego i literatury (1883) Ignacego Boczylinskiego.

Ten ostatni zastynal wczesniej jako autor ,utozonych wedtug naj-
nowszych wynikéw nauki i wskazéwek dydaktyki” Zasad gramatyki je-
zyka polskiego (1874). W nich autor, tak samo jak Jeske i Nowicki, dazyt
do tego, zeby konsekwentnie stosowa¢ metode pogladowo-indukcyjna
dla osiaggniecia sukcesOw w nauczaniu gramatyki jezyka polskiego.

Boczylinski, odzegnawszy sie od ,nauczania gramatyki na pa-
miec”?%°, wyjasnial swoje stanowisko nastepujaco: ,gramatyka jest na-
uka obserwacji, indukcji i rozumowan, a jako taka najpotezniejszym
srodkiem do rozwiniecia wtadz umystowych, w zenskiej zas edukacji
obok arytmetyki - jedynym”?°. W wyniku staran pedagoga powstato
dwuczesciowe ,dzietko”, ktére otwieral Wstep przygotowawczy. Po
wprowadzeniu do catosci podrecznika nastepowato po sobie, wedtug
ustalonej kolejnosci, siedem rozdzialéw i Dodatek, ktére zawieraly
informacje o gtoskach i sylabach, o zdaniach: prostym, rozwinietym
i ztozonym, o okresach: m.in. roztacznych, przeciwstawnych i warun-
kowych, a takze o zasadach pisowni.

Zasady gramatyki jezyka polskiego taczyly w sobie wiele zalet, ale
najbardziej cenna byly wzory ¢wiczen ustnych lub pisemnych, dlatego
rozdziat V O wyrazach ztozonych i cudzoziemskich w pierwszej czesci
podrecznika zamknety nastepujace polecenia:

[...] daj kilka przykladéw rzeczownikéw (kupiec, nauczycielka, kon, strzemie, nic, czas,
drzewo, litos¢); oznacz, ktére z nich zywotne, ktore niezywotne, ktére zmystowe, ktore
umystowe. [...] Uformuj rodowe nazwy zon i cérek od: Wyrwicz, Pasynko, Ostrordg, Za-
bietto, Wszebor. Uformuj zdrobniale i pieszczone od: owca, jabtko, orzech, siostra, kot,

269 1. Boczylinski, Przedmowa, [w:] idem, Zasady gramatyki jezyka polskiego wedtug
najnowszych wynikow nauki i wskazowek dydaktyki, Warszawa 1882, s. VII.
270 Tbidem, s. V.
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stryj, obraz; zgrubiate zas od: néz, tawka, pioro, most, ptot, krzak. [...] Odmien na piSmie:
obaj synowie, obie siostry, oba drzewa [...1*".

W chwile potem Szycéwna ocenita z perspektywy lat inna zawie-
rajaca opis wiasciwosci gramatycznych jezyka polskiego ksiazke, tym
razem ogtoszone drukiem we Lwowie Wskazowki do nauki jezyka pol-
skiego (1885) Franciszka Prochnickiego (1847-1911).

W podreczniku dydaktyk oprécz wiadomosci z gramatyki, stylistyki
i organizujacych prace nad lektura rozbioréw zamiescit poprzedzone
omowieniem zasad ortograficznych i przykladami ¢wiczenia. W mysl
trafnej diagnozy Préchnickiego nauka pisowni powinna by¢ ostatecz-
nie skorelowana z kursem gramatyki?’?.

Autorytetem w dziedzinie podrecznikow dydaktyki oprocz Prochnic-
kiego byt dla Szycéwny Dygasinski. Opracowana przez nig skrzetnie bi-
bliografia obejmowata m.in. jego Pierwsze nauczanie w domu i w szkole
(1882), w ktérym ,,pedagog wielkich zdolnosci”?”® wigzat, przestrzegajac
zasady koncentracji, wiedze jezykowa z przyrodoznawstwem.

Warszawski nauczyciel, czerpiac z doswiadczen Pestalozziego, nie-
mieckiego lingwisty i matematyka Hermanna Gunthera Grassmanna
(1809-1877) oraz angielskiego biologa Thomasa Huxleya (1825-1895)
wykorzystywal w wypracowaniach tematy z uczniowskiego otoczenia.
To, co sie znajdowalo dokola dziecka, stanowilo bogata tres¢ skta-
dajacego sie z siedemnastu wykladéow pedagogicznych Pierwszego
nauczania, od ktérego zalezato dobre wychowanie mtodego czytelni-
ka. Nietrudno odgadna¢, ze nawet Lekcja o powietrzu miala dodatni
wplyw na ksztaltowanie sie dzieciecej osobowosci. Modelowaly ja row-
niez niezwykle, w moim rozumieniu, opowiadania pedagogiczne piéra
Dygasinskiego przede wszystkim o wznoszacym sie w gore skowronku
i o bujajacych ponad bardzo wysokimi gérami ortach?’.

Szycéwna dobre noty wystawila takze dwuczesciowym Wypisom
(1882), w ktorych Dygasinski wyszukal teksty odpowiednie dla mto-
dych odbiorcéw, wyrabiajace ich smak estetyczny. Wéréd nich na
szczegblowa uwage zastugiwala, wedtug opinii redaktorki ,Nowych
Torow”, nowela Latarnik (,Niwa” 1881) Henryka Sienkiewicza (1846-
1916). Co wiecej, Wypisy zawieraly ,pewne sSrodki metodyczne”?”s,
ktére obecnie wystepuja pod mianem obudowy metodycznej podrecz-
nika. Wspélczesnemu nauczycielowi, mowigc wprost, ,wyposazone-
mu” w zadania pod tekstami literackimi i ¢wiczenia oraz w rozmaite

271 1. Boczylinski, Zasady gramatyki jezyka..., s. 71-73.

272 M. Gajak-Toczek, Franciszek Prochnicki. Dydaktyk - edytor - badacz literatury,
16dz 2010, s. 58.
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274 A, Dygasinski, Pierwsze nauczanie w domu i w szkole. Wyktady pedagogiczne,
Warszawa 1882, s. 309.

275 A. Szycéwna, Historia nauczania jezyka..., s. 942.



informacje, na przyktad ortograficzne i stylistyczne?’® lekcja po prostu
gtadko ptynie.

W siedem lat poZniej wstawit sie Dygasinski jako teoretyk dydaktyki
Wskazowkami do ¢wiczen stylistycznych polskich (1889). W Uwagach
wstepnych do Wskazowek, zainspirowany m.in. pogladami angielskie-
go filozofa i logika Johna Venna (1834-1923), autor doradzal nauczy-
cielom indywidualizowanie toku nauczania i dostosowywanie tematu
wypracowania do mozliwosci i zainteresowan dziecka. Podrecznik Dy-
gasinskiego oprocz rad praktycznych mial w sobie informacje o sty-
lach: artystycznym i naukowym, o synonimach, a nauka o wyrazach
bliskoznacznych stanowita wstep do przygotowywania opiséw, opowia-
dan i rozprawek. Nie mniej nieposlednia zaleta Wskazowek byty wyda-
wane ich mlodym czytelnikom dyspozycje, ktore utatwialy na przyktad
napisanie trdjdzielnej rozprawki na temat Korzystne nastepstwa wyna-
lazku druku.

Ot6z we wstepie do wyktadu o najtrudniejszej chyba szkolnej formie
wypowiedzi Dygasinski sformutowal teze, ze ,spomiedzy wszystkich
wynalazkéw wynalazek druku nalezy do najwazniejszych”?””. W ekspo-
zycji bronit tej tezy, argumentujac rzeczowo, ze ,tanios¢ spowodowa-
ta rozpowszechnienie ksigzek, ktorych posiadanie stanowito przedtem
osobliwos¢”?78, Wreszcie w zakonczeniu autor pisat w zapale: ,na jakaz
stawe zastuguje cziowiek, ktéorego wynalazek spowodowatl tyle i tak
waznych nastepstw!”?7°,

W urodzajnym 1889 roku Dygasinski zebral obfite plony. Oprécz
Wskazowek opublikowal powiesciopisarz swdéj kolejny podrecznik
metodyczny pt. Jak sie uczyc i jak uczyc¢ innych (1889). W nim poru-
szyt autor wazki problem jezyka polskiego, nabierajacego znaczenia
w owczesnej edukacji. Waznos¢ jezyka narodowego z kolei pociagala
za soba w poradniku Dygasinskiego kluczowe zagadnienie doniostej
roli w nauce czytania nauczyciela polonisty, ktéry towarzyszy dziecku
przy ,poznawaniu bogactwa i pieknosci jezyka”?®°. Naprawde tak byto.
W 6smym rozdziale ksiazki czytamy:

[...1jezyk ojczysty przedstawia sie jako najwazniejszy pomocnik zycia biezacego. Geniusz
nauki czy sztuki w jezyku odbija sie, jak w zwierciadle. Nalezy wiec - objasnial czytelni-
kom Dygasinski - by¢ bardzo dbalym na punkcie przyswojenia sobie ojczystego jezyka,
bedacego srodkiem umystowego, estetycznego i moralnego udoskonalenia?®!.
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W 1892 roku na rynku wydawniczym ukazaly sie jeszcze dwie,
zgodne z obowiazujacymi naonczas dydaktycznymi normami, ksiazki
autorstwa Dygasinskiego: Elementarz do nauki pisania i czytania oraz
Pierwsza czytanka. Niestety, niedbali wydawcy, uzywajac w elementa-
rzu zbyt drobnego druku, zdaniem Szycowny, nieodpowiedniego dla
rozpoczynajacych czytanie dzieci, usuneli ksiazke w cien. Abstrahujac
od szaty edytorskiej Elementarza, uwazam, ze ksigzka byta ciekawa.
O jej walorach poznawczych zadecydowatly: nauka kaligrafii, a takze
pouczajace czytanki dla najmtodszych dzieci o dzikich zwierzetach,
o bogactwie, o ulicach Warszawy?®2. Rozszerze wiadomosci o Elemen-
tarzu do nauki pisania i czytania informacja, ze wtasnie w tym podrecz-
niku autor zadbat o poczatkujacych nauczycieli.

Rozpoczynajacych praktyke w zawodzie belferskim otoczyl tro-
ska réwniez wspomniany Wernic. Ttumacz w przeciwienstwie do nie-
cierpliwego Dygasinskiego starannie opracowywal kazdy szczegot
metodyczny. Owocem tej akrybii bylta Gramatyka metodyczna wraz
ze stylistykq. Czesc¢ I. Sktadnia (1882), w ktorej wskazat autor, w jaki
sposob, stosujac metode indukcyjna, nalezy uczy¢ o zdaniu i jego cze-
$ciach. Te interesujaca Gramatyke metodycznq uzupehity, drukowane
na tamach dwutygodnika ,Przeglad Pedagogiczny”, Wskazowki meto-
dyczne do nauczania poczqtkow gramatyki (1885). Rozwine mysl zwie-
zta wzmianka, ze stanowily one kurs nauki o czesciach mowy.

W rok po Gramatyce metodycznej na rynku ksiegarskim pojawit
sie kolejny podrecznik Wernica. Przeznaczony dla nauczycieli i wycho-
wawcow Pierwszy rok nauki systematycznej (1883) zawieral wskazowki
co do przebiegu nauki pisania i czytania. Autor wyjasnial, w jaki sposob
uczy¢ wierszy. W podreczniku daje sie latwo zauwazy¢ wyzszos¢ ¢wi-
czen, ktére wspolczesnie definiujemy precyzyjnie jako ¢wiczenia w mo-
wieniu i pisaniu nad nauka o jezyku. Zanim Wernic wdrozyt czytelnikow
w rozliczne formy ustnych i pisemnych wypowiedzi, a takze w tryb na-
uczania z zakresu nauki o jezyku oraz w doskonalenie techniki czytania,
w obszernym Wstepie, ,torujac droge wychowaniu moralnemu i este-
tycznemu”?®3, podjal watek powinnosci nauczyciela domowego, ktérego
w odrdznieniu od ,przychodniego” poréwnat ze ,snycerzem, rzezbia-
rzem, ktory z kamienia rzezbi cala postac i w nia wlewa swego ducha”?8*,

Opus Wernica bytoby niepeine, gdyby w tym miejscu nie wspo-
mnie¢ jeszcze o Elementarzu, utatwiajgcym nauke czytania (1892)
oraz o przettumaczonej przez niego z angielskiego na polski powiastce
dla dzieci pt. Boles i jego pies (1903). Ta ostatnia skromna ksigzecz-
ka z czterema obrazkami ukazywata ciekawy problem bezinteresownej

282 A. Dygasinski, Elementarz do nauki pisania i czytania, Warszawa 1907, s. 20-23.
283 H. Wernic, Pierwszy rok nauki systematycznej, Wilno 1883, s. 25.
284 Thidem, s. 22.



przyjazni miedzy przebywajacym na stancji profesora Kanskiego Bol-
kiem a ,, madrym psem”?%> Nerusiem.

W poréwnaniu z pracami Wernica nieokazale prezentowaly sie,
zdaniem Szycéwny, artykuly teoretyczne, broszury i podreczniki (m.in.
Poczgtkowe nauczanie gramatyki polskiej 1891) Floriana Lagowskiego,
ktore ,nie otwieraly zadnych nowych horyzontéow dla pedagogiki”?8®.

Aniela Szycéwna, wypowiadajac te $miala opinie, byta w stosun-
ku do Lagowskiego niesprawiedliwa, zwlaszcza, kiedy przypomnimy
sobie jego podrecznik pt. Z metodyki jezyka polskiego (1902). Ta opar-
ta na diugoletnim doswiadczeniu nauczycielskim ksiazka nie tylko
wypetlnita luke w metodycznym pismiennictwie naukowym, ale takze
,oduczala”?®’ sylabizowania i pietnowala metode glosowania, ktéra
- informujac w skrdécie - ustalata, zeby ,kazdy dzwiek z osobna wydo-
bywa¢ z mowy”?®, Florian Lagowski, aby zapobiec ,rozanalizowaniu
mowy, a potem z dZwiekéw tych sktadaniu wyrazow”?#° zaproponowat,
przestrzegajac zasady stopniowania trudnosci, stosowana konsekwent-
nie od lat przez Prészynskiego metode odgadywania liter z obrazkow.
Powtérze, ze w ksiazce Z metodyki jezyka polskiego uwidocznito sie
niezachwiane przekonanie Lagowskiego o skutecznosci ,obrazowej
nauki”; utwierdzit sie w nim publicysta, przygotowujac dla uczniéw
sprzegniete z ortografia i interpunkcja ¢wiczenia stylistyczne.

Wiele tychze zawart Lagowski we wspomnianym powyzej pod-
reczniku Poczgtkowe nauczanie gramatyki polskiej. W jego Dodatku II
niemala role odegraly ¢wiczenia stylistyczne ,w zakresie rzeczownika
i przymiotnika”?®°, w ktoérych zwracano sie do uczniow szkot publicz-
nych z nastepujacymi pytaniami:

[...] ktore znasz zwierzeta domowe? Ktorych znasz rzemieslnikéw? Ktore znasz sprzety
domowe? Ktore znasz narzedzia rolnicze? [...] Jakie moga by¢ drogi? Jaki moze by¢ uczen
pod wzgledem moralnym? Jaki powinien by¢ uczen? Jaki nie powinien by¢ uczen??.

Nowatorski charakter napisanego m.in. wedlug Teoretyczno-prak-
tycznej instrukcji omowienia niemieckich czytanek (1883) Carla Keh-
ra (1830-1885) podrecznika Floriana Lagowskiego polegatl nie tylko
na dogltebnej analizie stylistycznej. Jego ,ksigzeczka”?*? zapoznawata
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tez dziecko w uporzadkowany sposéb ze zbiorem gramatycznych re-
gul. Opis gramatycznych wtasciwosci polszczyzny nastepowat wediug
ustalonej kolejnosci i taczyt sie w harmonijna catos$¢ z pouczajacymi
czytankami. W zwiazku na przyklad z zapozyczona od Jeskego Rozmo-
wq Jasia z mamgq otwierata sie przed czytelnikami perspektywa przej-
rzystego ukladu kursu gramatyki. Po objasnieniu trudnych wyrazow
samodzielnych (,cnotliwy”) albo ich potaczen (,réz peki”, ,czystym
sercem”?%%) Lagowski wypytywat uczniéw o tres¢ wierszyka, a nastep-
nie przedstawial wiadomosci o rzeczowniku. Identycznie potraktowat
sprzeciwiajacy sie ,kuciu na pamie¢” gramatyki autor podrecznika po-
zostate odmienne i nieodmienne czesci mowy. Co wiecej, w Poczqtko-
wym nauczaniu gramatyki polskiej r6wnoczesnie z troska o piekny styl
w mowie i piSmie oraz o zrozumiaty wyktad z gramatyki wystepowata
dbatos¢ o wybér najodpowiedniejszych dyktand ,utozonych wytacznie
dla ugruntowania pewnych zasad pisowni”?**. Dlatego w Dodatku I
podrecznika Lagowskiego mozna znalez¢é m.in. tekst Gora i dolina, kto-
rego sam poczatek wygladat zachecajaco:

Jak to zwyczaj, wyzszy - hardy;
Doznawajac zwyklej wzgardy,
Rzekla raz dolina gorze:

Ty sie wznosisz, ja sie nurze [...]*%.

Drobiazgowe, podjete przez Szycéwne na szpaltach ,Nowych To-
row” badania, z ktérych wynikato, ze na przetomie XIX i XX wieku co-
raz rzadsze szkolne podreczniki krasoméwstwa ustepowaly pomatu
miejsca stylistykom?®6, zakonczyta pedagog peanami na czes¢ ,Prze-
gladu Pedagogicznego” w latach 1890-1898, kiedy jego redaktorem
byt psycholog Jan Wtadystaw Dawid. Jemu wtasnie, wedtug opinii Szy-
céwny, ruch pedagogiczny po 1890 roku zawdzieczat zainteresowanie
psychologia, ktéra calkowicie przeorganizowala system nauczania
i wychowania.

Whnioski koncowe o dziejach metodyki nauczania jezyka polskie-
go w szkole stanowily podsumowanie obszernego sprawozdania, ktére
w czterech odstonach na siedemdziesieciu o$miu stronach ,Nowych
Toréw” przedstawila Szycowna. Warszawska pedagog zamkneta roz-
prawe nastepujaco: ,nauka jezyka opierac sie winna na badaniach nad
rozwojem mowy i poje¢ u dziecka [...], a ¢wiczenia stylowe [...] opierac
sie powinny na znajomosci wieku mlodocianego”?%’. Te teze uzasadnita
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Szycéwna amerykanskimi, czeskimi i niemieckimi przyktadami. Ame-
rykanéw obsypata pochwalami za niezaleznos¢, ktéra cieszyli sie mali
obywatele Stanéw Zjednoczonych, wybierajac i opracowujac ¢wicze-
nia stylistyczne; Czesi uzyskali aprobate Szycéwny ze wzgledu na pod-
reczniki stylistyki, ktore liczac sie z psychologia dziecka, obejmowaly
wzory i przyktady nie wysnute z fantazji autora, ale wybrane z zeszy-
tow uczniéw. Wreszcie Niemcy zachwycili Szycowne okazalym tomem
Experimentalle Didaktik?*® (1902), ktéry lansowal nauczanie majace
podstawy psychologiczne.

Powyzej dokonalam przegladu artykuléw Szycéwny w zakresie je-
zykoznawstwa polskiego, szczego6lnie w XIX wieku, aby osiagnac za-
mierzony cel, czyli wskazaé¢ réznice miedzy gramatyka powszechna
(filozoficzna)**®, ktérej wyrazicielem byl Kopczynski, a jezykoznaw-
stwem historyczno-poréwnawczym?3°.

W ,Nowych Torach” oprécz Szycowny ,jednostronny normatywizm
i dogmatyczne metody”3°!, dominujace w praktyce dydaktycznej na po-
czatku XX wieku, skrytykowata Aleksandra Knake-Osnialowska.

Autorka, nauczycielka szkoty elementarnej, za najbardziej pospoli-
te, popelniane przez dzieci btedy uznata te, ktére wynikaly z nieznajo-
mosci fonetyki. Jej niepokdj budzita niepoprawna artykulacja niektérych
dzwiekéw mowy, zwlaszcza spélgtosek przedniojezykowych, m.in. ,1”,
.,r’, ,t71,s”, wadliwa wymowa samogtoski nosowej ,,¢” w wyglosie wy-
razu oraz niechlujne wymawianie niedookreslonego co do rodzaju gra-
matycznego iliczby zaimka zwrotnego ,sie”. Najbardziej razace, wedlug
opinii Knake-Os$nialowskiej, byty btedy dzieci pochodzenia wiejskiego.
Ubolewata, ze rozpoczynajac nauke w szkole elementarnej, dysponowa-
ly one bardzo ubogim systemem leksykalnym jezyka polskiego. Naucza-
nie w poczatkowych klasach miata zatem ulatwi¢ rozpowszechniona
przez Pestalozziego zasada pogladowosci. Oprocz niej pokladano na-
dzieje w zasadzie stopniowania trudnosci, usuwajac tym samym w cien
nauke czytania, ktérag wspomniany lingwista Grassmann zalecatl rozpo-
czynac z dziewieciolatkami. Systematyczna nauke czytania winny raczej
poprzedzaé, zdaniem Knake-Osnialowskiej, ,sprawozdania ze wszyst-
kiego, co dzieci widzialy i slyszaly”*** oraz pielegnujace jezyk ¢wicze-
nia, ktéore angazowaly ,serce, charakter i umys}”3% ucznia. Domys$lam
sie, ze jego inteligencje i ciekawos¢ mialy aktywizowaé zredagowane

29% Do tego dzieta naukowego powrdce w tej czesci rozprawy.
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przez Knake-Osnialowska opowiadania, na przyktad o rozwoju pacz-
ka%** oraz zamiast systematycznej nauki czytania i pisania ,rysunek
liter oléwkiem i to nadzwyczaj powoli”3°°. Po zdobyciu umiejetnosci kre-
Slenia liter nauczycielka szkoty elementarnej zaproponowata czytanie,
ale tylko z odpowiednio napisanych podrecznikow.

Knake-Osnialowska podjeta nastepnie watek nauki o jezyku polskim
w klasie pierwszej. Na razie odradzata zgtebianie tajnikdw gramatyki,
ale surowo przestrzegata poprawnosci ortograficznej pierwszorocznia-
kow. Ponadto zalecala im rozmowy o otaczajacych ich przedmiotach,
lekture opowiadan, bajek i wierszykow, a takze odréznianie liczby poje-
dynczej od mnogiej, ale bez nauki o tworzacych system jezyka polskie-
go srodkach formalno-funkcyjnych.

Drugoklasistom z kolei polecala czytanie z objasnieniami wyrazow,
wyszukiwanie podmiotu i orzeczenia w zdaniu oraz odmiane czasow-
nika w trzech czasach, niekiedy dyktando. Trzecioklasisci - zgodnie
z wola nauczycielki - powinni juz odrézni¢ odmienne czesci mowy
od nieodmiennych, uczy¢ sie wyjatkow z poezji i prozy, pisac listy. Naj-
wiecej umiejetnosci mieli posias¢ czwartoklasisci; ich umyst zaabsorbo-
watla autorka uwzgledniajacymi prawidla gramatyczne i ortograficzne
dyktandami, zyciorysami autoréw, ktérych fragmentéw dziet dzieci
uczyly sie na pamie¢, a takze systematycznymi ¢wiczeniami stylistycz-
nymi oraz opisami i opowiadaniami. W piatej, ostatniej klasie szkoty
elementarnej, uczniowie poznawali ,najcelniejsze utwory pismiennic-
twa”3%, pisali streszczenia i wypracowania. Dzisiaj takze skrzetnie
przygotowuje sie uczniow do streszczania; najczesciej dzieci ,tytutuja
ilustracje do czytanych tekstow”3%’. Ogromna wartos¢ dydaktyczna ma
tez obecnie pisanie streszczen na jeden temat, a materialu do ¢wiczen
w streszczaniu dostarczaja czytanki, prace popularnonaukowe albo
przemoéwienia i filmy fabularne3°®,

W odrdéznieniu do Knake-Osnialowskiej niesktonnym do egzaltacji
autorem interesujacego artykutlu o nauczaniu jezyka ojczystego w szko-
le byt prekursor strukturalizmu®’® Kazimierz Woycicki. W niewielkiej,
zamieszczonej w ,Nowych Torach”, rozprawie O nauczaniu jezyka pol-
skiego w klasach niZzszych szkotly sredniej teoretyk literatury za nie-
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porozumienie uznat wiaczanie do lekcji jezyka ojczystego wiadomosci
z rozmaitych dziedzin nauki. Zabieg ten sprawit, ze jezyk ,petnit role
stuzebna”*'® wobec innych przedmiotéw. Wéycicki - majacy wlasna,
monograficzna koncepcje nauczania literatury - zadal wiec pytanie
o zasadnos$¢ wyktadania szczatkowych informacji z geologii, geogra-
fii, zoologii, botaniki czy fizjologii na lekcji jezyka polskiego. W oczach
wyktadowcy teorii literatury w Wolnej Wszechnicy Polskiej nie znalazt
uznania ,nauczyciel, zmienny jak Proteusz, ktory stat sie ttumaczem
wszystkich zdobyczy tej lub owej nauki”3!!. Bronit zatem wykladowca
poetyki w Uniwersytecie Warszawskim lekcji jezyka polskiego przed
zasmiecaniem ich powierzchownymi, zaczerpnietymi z innych przed-
miotéw, informacjami.

Godziny polskiego, zdaniem Woycickiego, przeznaczone miaty by¢
na zaznajamianie uczniéw z arcydzietami literatury ojczystej oraz na do-
skonalenie umiejetnosci wypowiadania sie. Teoretyk literatury witaczat
tez do nich tresci estetyczne, ubolewajac przy okazji nad brakiem od-
powiedniego podrecznika, ktéry ogarnatby wiadomosci z estetyki. Jako
ze polonista wplywa na opinie uczniow o ,obrazowym i uczuciowym poj-
mowaniu $wiata”3'?, trzeba, zeby na lekcjach literatury analizowal on

[...] spos6b wyrazania uczu¢, site i plastyke poréwnan, kunsztowne budowy okresow,
szczegolne zwroty mowy, ostre, gwaltowne czy chropawe spadki zdan, werséw, gre barw,
ksztaltéw, wyrazy twarzy bohaterow, muzyke opowiadanej prozy i wierszy, jezyk postaci,
kompozycje, czyli te wlasciwosci immanentne dzieta, ktére czytelnika nastrajaja, [...],
niepokoja, wzruszaja3's.

Wspoblczesnie problemem estetycznego wychowania mtodziezy na
lekcjach jezyka polskiego zajmuje sie na przyktad Mieczystaw Lojek.
Bydgoski dydaktyk stymuluje artystyczna tworczosé¢ uczniow, tworzac
m.in. teatr w szkole, proponujac dzieciom wycieczki do muzedw lite-
rackich, a takze zapraszajac je do wyszukiwania najpiekniejszych frag-
mentow tekstu3'*,

Oprocz ksztatcenia estetycznej wrazliwosci dobrze postawiony gtos
to kolejny czynnik decydujacy o harmonijnym procesie nauczania-ucze-
nia sie. Na szczescie, dwa podreczniki teoretyka literatury i ttumacza
Juliusza Tennera (1861-1922): Estetyka Zywego stowa (1904) i Tech-
nika zywego stowa (1906) zaspakajaly emisyjne potrzeby 6wczesnych

310 K. Woycicki, O nauczaniu jezyka polskiego w klasach nizszych szkoty sredniej,
,Nowe Tory” 1908, z.V, s. 427.

311 Thidem, s. 428.

312 M. Lojek, Lektura jako podstawa ksztatcenia wrazliwosci estetycznej ucznidw,
»,Dydaktyka Literatury” 2009, s. 193.

313 Thidem, s. 194.

314 Thidem, s. 216-217.
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nauczycieli, ludzi zdajacych sobie sprawe z ,rozbieznosci miedzy mysla
metodycznag a praktyka szkolng”3',

W obszernej, poswieconej pamieci przyjaciela, Jézefa Czermaka,
pracy Estetyka zywego stowa Tenner wylozyt rzeczowo postulaty po-
lepszenia jakosci pracy nad gtosem. Wyjasnit nie tylko jego ,mecha-
nike”3'%, wypowiedzial sie tez jasno w sprawie akcentu, rytmicznosci
i nastroju w poezji. Wyjatkami z tragedii Mazepa (1840) Stowackiego,
urywkami Fausta (1773-1775) Johanna Wolfganga Goethego (1749-
1832) uwiarygodnit pionierskos¢ swoich badan nad artystycznym wy-
glaszaniem utworu literackiego. Do zagadnienia deklamacji Tenner
powrdcit po dwoch latach w Technice Zywego stowa. W podreczniku
tym, przychylnie, by nie rzec entuzjastycznie, przyjetym przez krytyke,
rozpatrzyt dodatkowo kwestie ,zboczen i btedow mowy”3!’, do ktorych
zaliczyl m.in. seplenienie. Faktycznie tak nie jest, gdyz w ujeciu wspot-
czesnych specjalistow w zakresie ortodontycznego leczenia seplenie-
nie (sigmatismus) jest wada wymowy, a jej przyczyn nalezy szukac
w ,matej sprawnosci motorycznej jezyka i warg, w zaburzonym stuchu
oraz w nasladownictwie otoczenia i w nieprawidtowym zgryzie”3'®. Wy-
starczy, ze nad sepleniacym dzieckiem roztocza opieke logopeda i or-
todonta, a wada nie pogtebi sie. Dopiero po leczeniu logopedycznym
i interwencji ortodonty mozna udoskonala¢ technike wydobywania gto-
su i zatroszczy¢ sie o artykulacje i staranna dykcje.

Specjalistka w zakresie emisji gtosu, Halina Zielinnska, stawiajac
sobie praktyczne cele, w ksiazce Ksztatcenie gtosu (2002) zebrata
m.in. wiadomosci o podparciu oddechowym, o klasyfikacji samogtosek,
o monotonii mowienia. Jej zbiezne ze wskazéwkami Tennera rady stuza
Lutrzymaniu aparatu glosowego w dobrej formie”3!® przez tych, ktérych
glos jest umozliwiajacym wykonywanie pracy instrumentem. W sukurs
doswiadczonym pedagogom sztuki $piewaczej ida obecnie foniatrzy,
ktorzy w monografii Emisja gtosu - dajac zarysy budéw anatomicznych
krtani oraz narzadéw: artykulacyjnego, oddechowego, rezonansowe-
go i stuchowego - pedagogizuja czytelnikéw. Dziatalno$¢ ta zmierza
do szerzenia wiedzy o zasadach emisji glosu i jej zaburzeniach3?°,

315 B. Kulka, Gtosne czytanie i deklamacja w szkolnej oraz pozaszkolnej edukacji po-
lonistycznej w latach 1870-1918, [w:] Problematyka tekstu gtosowo interpretowanego,
red. K. Lange et al., Torun 2004, s. 276.

316 J. Tenner, Estetyka zywego stowa, Lwéw-Warszawa 1904, s. 32.

317 J. Tenner, Technika zywego stowa, Lwow 1906, s. 151.

318 M. Tomasz, B. Kawala, T. Matthews-Brzozowska, Przyczyny wad wymowy, [w:]
Wptyw wad wrodzonych i nabytych czesci twarzowej czaszki na mowe, red. T. Matthews-
-Brzozowska, B. Kawala, Wroctaw 2012, s. 84.

319 H. Zielinska, Ksztatcenie gltosu, Lublin 2002, s. 241.

320 Naleza do nich zaburzenia: narzadu oddechowego i stuchowego, a takze uktadu
rezonansowego. Por. Emisja gtosu. Struktura. Funkcja. Diagnostyka. Pedagogizacja, red.
Z. Pawlowski, Warszawa 2008, s. 291-319.



Druga czes¢ artykulu O nauczaniu jezyka polskiego w klasach
nizszych szkoty sredniej podporzadkowal Wéycicki podrecznikom
do nauki jezyka polskiego, ktére, niestety, ,mijaly sie ze swym przezna-
czeniem, a to wskutek tego, iz uktadajacy i uktadajace zbyt wiele celow
mieli przed oczami”?%!, a powszechnie wiadomo, ze nadmiar celéw nie
stuzy jakiejkolwiek edukacji. Formulujac na przyklad cele edukacyjne
w praktyce polonistycznej, nalezy, przestrzegajac zasady funkcjonal-
nosci, unikac ,tworzenia rejestru celéw, ktérych i tak nauczyciel nie
bedzie w stanie zrealizowac¢”3?2.

Wracajac do filaréw warsztatu dydaktycznego polonisty, czyli
do podrecznikéw szkolnych. Prostym rozwiagzaniem moglyby sie stac,
wedlug opinii Woéycickiego, bogato ilustrowane wypisy, obejmujace
przystepne dla uczniow fragmenty dziet badz ich catosci.

W trzeciej czesci artykutu autor podjat watek oddziatujacych na
zmysty dzieci pomocy dydaktycznych. Co prawda Wdycicki nie mogt
ich - przez wzglad na nastepstwo zdarzen w czasie - sklasyfikowac
na srodki wzrokowe (mapy, portrety), stuchowe (piosenki, krétkie dia-
logi) i wzrokowo-sluchowe (programy multimedialne)®?3, ale dat przy-
ktad praktycznego wykorzystania materialéw dydaktycznych. Analize
i interpretacje wiersza O witajze nam wiosenko (1888) Jana Kaspro-
wicza (1860-1926) poprzedzato kilkakrotne, angazujace lewa potkule
mozgowa?®**, czytanie wiersza, a nastepnie namyst nad nastrojem utwo-
ru. Wiasciwe oméwienie obejmowato natomiast wyliczenie gtéwnych
motywow i postaci oraz zadume nad forma tekstu.

Twierdze wiec, ze w praktyce szkolnej Kazimierz Woycicki, podob-
nie jak w epoce dzisiejszej Wanda Szlachetko, wysunat takie metodycz-
ne propozycje, ktére analize literacka utworéw lacza bezposrednio
z ich interpretacja. Tylko Scisly zwiazek formy wiersza z jego trescia
~wzbogaci mtodziez o szersza skale wrazliwosci estetycznej”3?°. Uzu-
pelie zatem, ze w mysl badan literackich Wéycickiego nawyki stresz-
czania i opowiadania poetyckiego utworu powinny i§¢ w niepamiec
na rzecz estetycznego rozbioru dzieta literackiego. W podreczniku
dla nauczycieli Rozbior literacki w szkole (1921) Woycicki nie tylko

321 K. Woycicki, O nauczaniu jezyka..., s. 432.

322 E. Nowak, Cele edukacji polonistycznej, [w:] Polonista w szkole. Podstawy ksztat-
cenia nauczyciela polonisty, red. A. Janus-Sitarz, Krakow 2004, s. 26.

323 Te bowiem Kklasyfikacje srodkéw dydaktycznych w latach 80. XX wieku zapropo-
nowat dydaktyk Czestaw Kupisiewicz.

324 K. Tarnowska, Rola pomocy dydaktycznych w nauczaniu jezyka angielskiego
dzieci w wieku przedszkolnym, [w:] Pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna. Bada-
nia, opinie, inspiracje, red. M. Karwowska-Struczyk, D. Sobieranska, M. Szpotowicz,
Warszawa 2011, s. 225.

325 W. Szlachetko, Analiza utworéw lirycznych w szkole podstawowej, Warszawa
1972, s. 5.
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zalecal ,wartosciowanie estetyczne”3?%, ale takze wyliczyl warunkuja-
ce przezycie estetyczne czynniki (na przyklad oswietlenie, erudycje,
uczuciowos$¢) i dal, propagujac heureze, schemat historycznoliterac-
kiego rozbioru utworu.

W tym miejscu nalezatoby przypomnie¢, ze w dwudziestoleciu mie-
dzywojennym problem ksztalcenia wrazliwosci estetycznej uczniow
rozwazali ponadto: polonista i krytyk literacki Tadeusz Czapczynski
(1884-1958) w Metodycznym rozbiorze ,Pana Tadeusza” w formie py-
tari (1920), historyk literatury polskiej Henryk Zyczynski (1890-1940)
w podreczniku Wzory metodyczno-krytycznego rozbioru literatu-
ry pieknej (1921) oraz poeta i filozof Bronistaw Poletur (1894-1974)
w Rozbiorze ,Pana Tadeusza” jako zagadnieniu nowej metody (1925).

Pozostawiam zagadnienie ksztalcenia wrazliwosci estetycznej na
godzinach polskiego i skupiam uwage na zapowiadanym przeze mnie
juz wczesniej obszernym artykule M. Z. Natecza.

Jego studium byto riposta na zamieszczona w pracy zbiorowej pt.
Prgdy w nauczaniu jezyka polskiego (1908) rozprawe Znaczenie jezyka
jako przedmiotu nauki szkolnej lingwisty Jana Baudouina de Courtenay,
dlatego w tej chwili przyblize Czytelnikom sformutowane przez tego
wybitnego jezykoznawce tezy. Gldwna zasadzala sie na przekonaniu,
ze w szkole ,jezyk ojczysty [...] powinien by¢ uznany za jezyk wykta-
dowy”3?’. Baudouin de Courtenay nie wykluczal oczywiscie nauki jezy-
kow obcych, ktérym przypisywat role drugoplanowa. Uczony optowat
tez za tym, aby kazda mniejszo$s¢ narodowosciowa dysponowata szko-
la z wlasnym jezykiem wykladowym. Nadmienie tylko, ze postulat ten
zrealizowano, gdyz na przykltad wspomniany historyk literatury Lucjusz
Komarnicki w 1918 roku objat stanowisko dyrektora warszawskiego
gimnazjum zenskiego przy ulicy Swietojerskiej 18, do ktérego uczesz-
czaly dziewczeta wyznania mojzeszowego; uczyly sie one jezyka hebraj-
skiego i prawdopodobnie przestrzegaty zydowskich dni Swiatecznych3?8,

Porzucam jednak praktyke nauczycielska Komarnickiego i sku-
piam sie catkowicie nad artykutem Natecza. Autor nieprzychylnie od-
niést sie do sposobéw nauczania jezyka polskiego, ktére ograniczaly
sie do zapamietywania ,wyrazow i zwrotdw najpiekniejszych i najle-
piej oddajacych ducha narodu”*?° oraz do poznania wyuczonych na

326 K. Woycicki, Rozbior literacki w szkole. Podrecznik dla nauczycieli, Warszawa
[b. . w.], s. 14.

327 J. Baudouin de Courtenay, Znaczenie jezyka jako przedmiotu nauki szkolnej, [w:]
Prgdy w nauczaniu jezyka ojczystego. Praca zbiorowa, Warszawa 1908, s. 11.

328 H. Kasperowiczowa, Warszawskie szkoly srednie ogdlnoksztatcace w latach
1915-1944. Organizacja, przeobrazenie, losy, Warszawa 1967 [maszynopis, Archiwum
Panstwowe m. st. Warszawy], s. 9.

329 M. Z. Nalecz, Znaczenie jezyka jako przedmiotu nauki szkolnej, ,Nowe Tory”
1908, z. IX, s. 317.



pamiec - czesto bez gtebszej refleksji - prawidet gramatycznych. Opta-
kanym efektem tej szkolnej praktyki byl fakt, Zze na przyktad w Galicji
polszczyzne przyttoczyly zapozyczone z jezyka niemieckiego wyrazy,
wyrazenia i konstrukcje sktadniowe, a rzecznikiem narodowego prze-
ciwstawienia sie germanizmom tudziez rusycyzmom byt Baudouin de
Courtenay. Natecz pozytywnie odniést sie do ,bardzo tresciwej”33°
rozprawy tego jezykoznawcy; ona witasnie sklonita go do wymienie-
nia , organicznych choréb wspoétczesnego szkolnictwa”33!. Wsrdd nich
wyliczyl ,zaciesnianie umystu”*?, ktore bralo sie z uniemozliwienia
dzieciom samodzielnego zdobywania wiadomosci i niezaleznego for-
mutowania wnioskow. Ratunkiem miato by¢, zdaniem Natecza, konse-
kwentne stosowanie metody uatrakcyjniania form i tresci lekcji oraz
indywidualizacja procesu nauczania-uczenia sie. W swietle referatu
Baudouina de Courtenay Nalecz odrzucit teze o nieuczeniu dzieci
w ogole jezyka, skoro on samorzutnie istniat w duszy kazdego ma-
lego uzytkownika. Optowatl za uczeniem ich jezyka ojczystego, ,jak
w muzyce wladania instrumentem”33, a fakt ten implikuje opracowa-
ny niedawno przez Kordiana Bakute projekt nowej metodyki, w ktérym
wroctawski dydaktyk ,przesunat akcent z kompetencji jezykowej na
kompetencje komunikacyjna”3*. Taka orientacja metodyki na pragma-
tyke mowy przewidywata takze nadanie wiekszej wartosci semantyce
kosztem sktadni. Te przewage semantyki nad sktadniag Bakuta uzasad-
niat nastepujaco:

[...] nikt prawie nie negocjuje sktadni, wszyscy za$ negocjuja sensy swoich wypowiedzi.
Jezeli zatem nasze doswiadczenie jezykowe polega przede wszystkim na doswiadczaniu
sensu, to nauke jezyka, ksztalcenie jezykowe w calosci nalezaloby budowac¢ na tym
doswiadczeniu i wokol niego. Problemy sensu i bezsensu, prawdy i nieprawdy, jed-
noznacznosci i wieloznacznosci, zgodnosci stéw z czynami i rzeczywistoscia, badz
sprzecznosci, odniesienia wypowiedzi do rzeczy tego Swiata, naduzycia, falsz i inne
nie wymienione sa tymi, ktére zywo, niekiedy bolesnie obchodza ludzi. Powinny wiec
zdecydowanie obchodzi¢ i metodyke ksztalcenia jezykowego33.

W osiem lat pdzniej wroctawianin, poglebiwszy studia nad nasta-
wiona dzialaniowo i zadaniowo metodyka ksztalcenia jezykowego33,
dowodzit, ze ,nalezy uczy¢ gramatyki”3¥’, ale z namystem. Doradzat,

330 Thidem.

331 Tbidem, s. 319.

332 Thidem.

333 Tbidem, s. 324.

334 K. Bakula, Ksztalfcenie jezykowe w szkole podstawowej w swietle wspétczesnych
teorii psychologicznych i lingwistycznych. Projekt nowej metodyki, Wroctaw 1997, s. 187.

335 Tbidem.

336 Thidem, s. 192.

337 K. Bakula, Jezyka polskiego dydaktyka naglaca, [w:] Metodyka a nauka o litera-
turze i nauka o jezyku, red. D. Michutka, K. Bakuta, Wroctaw 2005, s. 9.
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jak nalezy postapi¢ z ,wymagajacymi gruntownego przemyslenia dzie-
dzinami w dydaktyce, jak np. ortografia czy stylistyka”3®.

Dla Natecza odkrywczos¢ rozprawy Baudouina de Courtenay za-
sadzata sie na zdyskredytowaniu dotychczasowej gramatyki szkolnej,
ktora opierala sie wytacznie na uzywaniu przesyconych chaotyczna ter-
minologia i powaznymi merytorycznymi btedami*® gramatyk szkolnych.
Natecza ucieszyt fakt zastapienia ich napisanym przez Baudouina de Co-
urtenay planem badawczym, polegajacym na ,uswiadomieniu uczniom
ich wlasnego jezyka”**°. W tym celu jezykoznawca polozyl nacisk nie na
mechaniczne, lecz ,rozumowe” przyswojenie materiatu gramatycznego.
Dzieki przerzuceniu ciezaru na samodzielno$¢ ucznia mial on zdoby¢
wszechstronne wyksztatcenia gramatyczne. Z nauka o jezyku integralna
calos¢, zdaniem Natecza, stanowily systematyczne ¢wiczenia.

Kolejny akapit swojej rozprawy badacz poswiecit nauce jezykow
obcych. Uznat on, ze ,idealem byltoby uczy¢ sie tylko jednego, swo-
jego jezyka”3*!'. Obecnie teza ta budzi powazne zastrzezenia, bowiem
w dzisiejszym spoteczenstwie informacyjnym chlubienie sie nieznajo-
moscia jezykéw obcych jest po prostu nie do przyjecia. W 2010 roku
w miejskiej przestrzeni Warszawy, mimo niewielkiej liczby mniejszosci
etnicznych czy narodowych, zidentyfikowano az dwadziescia jezykow
naturalnych®?. Trzeba przyzna¢, ze jezyk angielski jako lingua fran-
ca, niemiecki w Europie, a hiszpanski w obu Amerykach?*® zobowia-
Zuja, nie wspominajac juz o dynamicznie rozwijajacym sie e-learningu
w edukacji jezykowej. Dodajmy, ze e-polszczyzna stata sie palacym za-
gadnieniem analizowanym dzi$ na tamach czasopism dla nauczycieli.
W ,,Polonistyce” w 2008 roku problem polszczyzny internetowej omo-
wila m.in. pedagog i nauczycielka Danuta Rajewicz, ktéra, uwydatnia-
jac uchwycona przez uczniéw gteboka réznice miedzy stylem dramatu
a stylem czatu®***, motywowata nauczycieli do wspolnych analiz jezyka
internautéw na lekcjach polskiego.

Uzytkownicy sieci globalnej nie tylko sprawnie obstuguja kom-
puter, lecz takze wykazuja umiejetnosci w postugiwaniu sie jezykami
obcymi. Nowoczesna dydaktyka wypracowata wiele metod i technik3%
nauczania, ktére maja sprostac¢ problemom wielojezycznosci we wspot-

338 Tbidem, s. 11.

339 Na przyklad utozsamienie pisma z jezykiem tudziez liter z dzwiekami.

340 M. Z. Nalecz, Znaczenie jezyka jako..., s. 325.

341 Thidem, s. 329.

342 M. Grzeskowiak, Trans-city or Inter-city? The co-existence of majority and mi-
nority languages in the urban space: a comparative case study of London and Warsaw
linguistic landscapes, Poznan 2010, s. 277-278.

343 E. Gajek, Edukacja jezykowa w spoteczenstwie informacyjnym, Warszawa 2008, s. 7.

344 D. Rajewicz, e-jezyk na lekcjach polskiego?, ,Polonistyka” 2008, nr 6, s. 33.

345 Na przykltad metoda projektow.



czesnym swiecie. W szeregu zagadnien dotyczacych nauczania jezykow
obcych poczesne miejsce zajmuje, pominiety zupelnie przez Natecza,
problem bilingwizmu. Z neuropsychologicznego punktu widzenia roz-
woéj kompetencji dwujezycznej u osob bilingwalnych zalezy m.in. od ich
zdolnosci jezykowych i inteligencji®*®. Co wiecej, obecnie - wbhrew woli
Natecza - proces uczenia sie jezyka obcego rozpoczynaja dzieci juz
w przedszkolu. Pedagogika wczesnoszkolna zaleca réwniez nauke jezy-
ka obcego, ale w wieku dziewieciu albo dziesieciu lat, alarmuja opinie
publiczna wybitni specjali$ci, moga sie pojawi¢ ,pewne zahamowania
w stosunku do jego nauki”3*’.

Wspblczesnie w procesie nauczania jezykéw obcych konkretne cele
stawia tez sobie dydaktyka mowienia, skupiajac sie na ,bardzo dobrej
wymowie, wprowadzaniu zaawansowanej leksyki i gramatyki, potozeniu
nacisku na skutecznos¢, stosownos¢, precyzje i poprawnos$¢ wypowiedzi,
uswiadamianiu dystynktywnych cech jezyka méwionego czy tez zapo-
znawaniu z pewnymi normami kulturowymi i socjolingwistycznymi” 38,

Uwazam, ze postulat Natecza o zawezonej do znajomosci wytacznie
jednego jezyka edukacji jezykowej nie wynikatl z jego ignorancji, lecz
z nieprzychylnego ustosunkowania sie autora wobec jezyka rosyjskie-
go, narzucanego przez lata w nauce szkolnej.

Na koniec artykutu Natecz przywotat Mickiewicza, Stowackiego,
Wyspianskiego, Zeromskiego, Wtadystawa Stanistawa Reymonta (1867-
1925), Fryderyka Chopina (1910-1849) oraz Jana Matejke (1838-1893)
i Jacka Malczewskiego (1854-1929), by dowies¢ czytelnikom ,Nowych
Toréw”, ze ich opusy staly sie rekojmia przetrwania narodowej kultury
i polszczyzny pod zaborami. Obecnie z tym twierdzeniem zgadzaja sie
podejmujacy badania nad literatura epoki romantyzmu naukowcy, kté-
rzy uwazaja, ze arcydzieta, zwtaszcza romantyczne, , spehity role szcze-
go6lna, chronigc tozsamos¢ narodu i ksztaltujac jego etos”3%.

346 A, Ewert, Proba identyfikacji zmiennych wptywajgcych na rozwqdj kompetencji
bilingwalnej, [w:] Dydaktyka jezykow obcych na poczqtku XXI wieku, red. M. Jodlowiec,
A. Nizegorodcew, Krakéw 2007, s. 49.

347 M. Szpotowicz, Proces uczenia sie dzieci w przedszkolu i w szkole podstawowej,
[w:] Nauka jezyka obcego w perspektywie ucznia, red. H. Komorowska, Warszawa 2011,
s. 127.

348 M. Pawlak, Uczenie sie, nauczanie i ocenianie sprawnosci mowienia - zarys pro-
blematyki, [w:] Mdéwienie w jezyku obcym - sukcesy i porazki uczenia sie i nauczania,
red. M. Pawlak, E. Waniek-Klimczak, Poznan-Kalisz-Konin 2010, s. 9.

349 E. Kislak, Stowo wstepne, [w:] Trzynascie arcydziet romantycznych, red. E. Ki-
slak, M. Gumkowski, Warszawa 1996, s. 5.
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Rozdzial 2

Dydaktyka literatury

Naukowe oparcie metodyki literatury na trwatych podstawach lite-
raturoznawstwa schlebiato z pewnoscia ambicjom wspoéttwoércow ,No-
wych Torow”, ktérzy od samego poczatku ,trzymali sie jednej zasady:
wartosci naukowej pisma”'. Wyrazem tej dominujacej tendencji byty
w warszawskim miesieczniku naukowe analizy probleméw literatury,
jej teorii i historii, przeprowadzone przez krytyka literackiego i powie-
Sciopisarza Zbigniewa Brodzkiego (1877-1911), pedagoga Lucjusza
Komarnickiego oraz historyka literatury Andrzeja Baumfelda (Bole-
skiego).

Zanim zaprezentuje cykl publikowanych in extenso artykuléw z me-
todyki literatury i przedstawie burzliwa dyskusje? na lamach , Nowych
Toréw”, ktora w 1908 roku otworzyt Brodzki artykulem W sprawie na-
uczania literatury, przypomne, ze od poczatku XX wieku badania lite-
rackie cechowal ergocentryzm?®. Skupienie uwagi na samym dziele
literackim odbito sie glosnym echem w szkolnej polonistyce miedzywoj-
nia, ktéra staneta przed dylematem: lektura czy historia literatury.

Wielkim i zarazem pierwszym uczonym w ,,Nowych Torach”, ktory
omowit problem estetycznej i intelektualnej analizy dzieta literackiego,
byt Zbigniew Brodzki. Krytyk literacki uwazat metody poszukujace za
wazniejsze od podajacych; w szkolnej edukacji najwyzej cenit dyskusje
dydaktyczna®.

Oprocz sposobéw nauczania réznych przedmiotéw zaabsorbowato
Brodzkiego, tak samo jak Szycéwne, zagadnienie wyksztalcenia zawo-
dowego nauczycieli. Powiesciopisarz marzyt o przygotowaniu dla nich

1 A. Szycéwna, Pisma pedagogiczne polskie w r. 1907. Wrazenia i uwagi, ,Nowe
Tory” 1908, z. 1, s. 76.

2 Ta ciekawa - trwajaca cztery lata - dyskusja nad miejscem historii literatury w dy-
daktyce szkolnej zamkneta sie w maju 1911 roku, kiedy ,Nowe Tory” borykaty sie z trud-
nosciami finansowymi. Sytuacja ta sprawita, ze prace z zakresu metodyki nauczania
rozmaitych przedmiotéw pisano do szuflady. Andrzej Baumfeld na przyklad realizowat
sie w artykutach recenzyjnych. Por. A. Baumfeld, Mtodziez - bez przytbicy, ,Nowe Tory”
1912, z. VIIT i IX, s. 194-203.

3 S. Z6tkiewski, Wiedza o kulturze literackiej, Warszawa 1985, s. 5.

4 Z. Brodzki, W sprawie nauczania literatury, ,Nowe Tory” 1908, z. VIII, s. 238.
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zasobnych bibliotek. Identycznie potraktowat te palaca kwestie Komar-
nicki, ktéry mial przekonanie, ze dzieki dzielom znanych teoretykow
i krytykéw literackich nauczyciele pogtebia swoja wiedze. Komarnicki
podzielatl tez zdanie Brodzkiego odnosnie do piekna jako jednej z naj-
wazniejszych wartosci w edukacji polonistycznej, ale zaprotestowat,
kiedy jego adwersarz optowatl za tym, by nauczyciel bez znajomosci
probleméw historyczno- i teoretycznoliterackich przystepowat do oma-
wiania dziet literackich w szkole. W zwigzku z ta niedorzecznoscia
w teoretycznej rozprawie O nauczaniu literatury (Z powodu artyku-
tu p. Brodzkiego) Komarnicki opowiedzial sie za tzw. intelektualny-
mi metodami badan dziet sztuki, tj. za takimi sposobami ich analizy
i interpretacji, ktére zaciekawityby zaréwno historykow, socjologow,
jak i filozoféow, a takze estetykow. W konkluzji artykutu wyrazal swoje
niezadowolenie z powodu braku na rynku wydawniczym podrecznika
omawiajacego literature przetomu XVIII i XIX wieku. Zdaniem war-
szawskiego polonisty modelowa ksiazka dla ucznia oprocz ,krétkiej
ina faktach opartej charakterystyki pradéw umystowych, politycznych,
spotecznych i religijnych kazdego wieku, zycioryséw”> powinna miec
w sobie wyjatki z dziet pisarzy oraz informacje o nich zebrane przez
krytykéw i historykéw literatury. Powyzsze rozwazania Komarnicki
uzupehit pisemna wypowiedzia w artykule O nauczaniu historii lite-
ratury. Uwzgledniajac wzrastajace z biegiem lat mozliwosci poznaw-
cze dziecka, skupit sie na , koncentrycznym kursie historii literatury”®.
Wedtug opinii warszawskiego polonisty tok nauczania polegajacy na
wielokrotnym powtarzaniu materialu w coraz to szerszym i bardziej
pogiebionym zakresie zapobiegtby zapominaniu wiedzy zdobytej przez
uczniow w poprzedniej klasie.

Intencji Komarnickiego nie odczytat chyba prawidtowo Sylwester
Pieczynis (1853-1928), ktorego artykul Lekcja o sonecie stal sie nie-
oczekiwanie ,interludium literaturoznawczym”. Profesorska ,wstaw-
ka” miedzy odstonami dysputy, w ktéra wdali sie na tamach ,Nowych
Toréw” Brodzki i Komarnicki, dotyczyta utworu lirycznego Do sonetu
poety i prozaika Konstantego Gaszynskiego (1809-1866).

Pieczynis przypomnial czytelnikom ,Nowych Toréw”, ze dzieki
ubiegajacym sie o palme pierwszenstwa na ,igrzyskach kwiatowych”’
trubadurom prowansalskim udato sie ustali¢ ,rozmiar wersyfikacyjny”®
Sredniowiecznej poezji. Ten kanonizowany uktad stroficzny w poetyc-

5 L. Komarnicki, O nauczaniu literatury. (Z powodu artykutu p. Brodzkiego), ,Nowe
Tory” 1909, z. 1, s. 44.

6 L. Komarnicki, O nauczaniu historii literatury, ,Nowe Tory” 1909, z. VI, s. 59.

7 S. Pieczynis, Lekcja o sonecie, ,Nowe Tory” 1910, z. V, s. 452.

8 L. Pszczotowska, Wiersz-styl-poetyka. Studia wybrane, Krakow 2002, s. 19.



kiej wypowiedzi® autora Kontuszowych pogadanek (1851) zachecit Pie-
czynisa do analizy i interpretacji sonetu Gaszynskiego.

W pierwszej strofie profesor zauwazyt bogata leksyke, ktora obejmo-
wala zbidr nastepujacych wyrazéw: ,motyl”, ,koliber” i epitet ,Swieto-
janski robaczek”. W poréwnaniu ze strofa pierwsza druga, cho¢ nie tak
zasobna w jednostki leksykalne, urzekta Pieczynisa precyzja okreslenia
czasu powstania sonetu w ogole. Strofy: trzecia i czwarta prezentowaty
piszacych sonety, przede wszystkim Francesca Petrarke (1304-1374),
Williama Szekspira (1564-1616) i Adama Mickiewicza (1798-1855). Po
dos$¢ powierzchownym omoéwieniu utworu lirycznego wyliczyt Pieczy-
nis innych jeszcze, nieuwzglednionych przez Gaszynskiego w wierszu
Do sonetu, tworcow kanonizowanego uktadu stroficznego wypowiedzi
poetyckiej: Kochanowskiego, Mikotaja Sepa Szarzynskiego (1550-1581),
Andrzeja Morsztyna (Do trupa), Stefana Garczynskiego (1805-1833)
(Natarcie konnicy na konnice), Asnyka (cykl Nad gtebiami) oraz Marie
Konopnicka (1842-1910) i Kazimierza Przerwe-Tetmajera (1865-1940).

Z dzisiejszego polonistycznego punktu widzenia szesciostronicowy
artykul Lekcja o sonecie Pieczynisa poraza pobieznym potraktowaniem
budowy sonetu, ptytkim oméwieniem wzorcéw wierszowych, ktéorymi
postugiwat sie autor Odprawy postow greckich (1578) oraz niegruntow-
na obserwacja wersyfikacji polskiej w XVI wieku. Pieczynis, cho¢ nad-
mienil dalej o Sredniéwce, nie zaakcentowal, ze w barokowym sposobie
ksztaltowania 13-zgloskowca ze Sredniowka po 6smej sylabie przez
Szarzynskiego istniata identycznos¢ z Trenem VI Kochanowskiego'®.
Oproécz po macoszemu potraktowanemu ukladowi wierszowemu utwo-
réow lirycznych nalezatoby wytknac Pieczynisowi pominiecie poetéw ba-
roku, choc¢by Sebastiana Grabowieckiego (1543-1607), autora Setnika
rymow duchownych (1590) i utalentowanych artystéw Mtodej Polski,
przede wszystkim Jana Kasprowicza (1860-1926), Jana Lemanskiego
(1866-1933) i Bronistawy Ostrowskiej (1881-1928), ktérzy uprawiali
ten gatunek zaréwno w wersji wtoskiej, jak i francuskiej. Co wiecej,
w artykule Pieczynisa zabrakio blizszych informacji o indywidualnej
odmianie sonetu angielskiego, czyli o sonecie spencerowskim?!.

Rok po opublikowaniu artykutu o sonecie do grona zatroskanych
o ksztalt edukacji polonistycznej nauczycieli dotaczyt, wspomniany juz
we Wstepie niniejszej rozprawy, krytyk literacki Aureli Drogoszewski,
ktory zaprezentowat czytelnikom ,Nowych Toréw” znany im i stosowany,
lecz teraz odmieniony podrecznik pt. Kurs literatury wieku XIX (1911).

9 Por. hasto: sonet, [w:] Stownik terminow literackich, red. J. Stawinski, Wroctaw-
Warszawa-Krakow 1976, s. 411.

10 L. Pszczotowska, Wiersz-styl-poetyka..., s. 66.

11 Por. hasto: sonet, [w:] Stownik rodzajow i gatunkoéw literackich, red. G. Gazda,
Warszawa 2012, s. 1040.
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Do rak polonistéw trafita obejmujaca rodzima literature od poczat-
ku XIX wieku do 1860 roku ksigzka, z ktorej usunieto ,gotowe wnioski
i sady estetyczne”!?. Tym samym ograniczono w podreczniku wyktad
nauczyciela na rzecz samodzielnej pracy uczniow. Utlatwil ja takze
przeksztatcony, opisujacy literature stanistawowska, wstep oraz liczne,
skierowane do uczniéw, pytania i polecenia. Oto one:

[...] dlaczego wiek XVIII zowie sie wiekiem oswiecenia? Jakie idee, ogétowi szlachec-
kiemu obce, zawdzieczaja pisarze stanistawowscy oddziatywaniu mysli francuskiej? Wy-
mieni¢ autoréw, dzieta. Poda¢ przyktady wzorowania sie czesciowego lub zupelnego na
dzietach francuskich, w utworach, pomystach, sytuacjach, szczegdtach itp. Jakie ogdlne
cechy przyswaja sobie literatura w. XVIII pod wplywem teorii klasycznej? Uwzglednic¢
zasady, rozwijane przez Konarskiego®s.

Po tym nattoku pytan nastepowat wyktad na temat takich wydarzen
historycznych, jak: Konstytucja 3 Maja, Targowica, II rozbiér, powsta-
nie kosciuszkowskie i ostateczne znikniecie Polski w 1795 roku z po-
litycznej mapy Europy. Po nim znéw stawiano pytania o ,tres¢ i ton
satyr i bajek Naruszewicza; o pobudki, ktore kierowaly twoérczoscia
Krasickiego, Zabtockiego, Trembeckiego i Wegierskiego; o kierunek
i nastrdj literatury stanistawowskiej”!*. Obszerny ustep w Kursie lite-
ratury wieku XIX poswiecono nawigzujacemu do Boskiej komedii (ok.
1310-1314) poematowi elegijnemu Bard polski (1795) ksiecia Adama
Jerzego Czartoryskiego (1770-1861), by uwypukli¢ ,wielki i szczery”
bél autora, a takze celem zasypania uczniéw krzyzowym ogniem pytan:

[...] czy pisarze stanistawowscy sa konsekwentnymi racjonalistami? [...] Czy nie spo-
strzegamy tendencji do usuniecia cudu i wyjasnienia zjawisk naturalnymi przyczynami
z powolywaniem sie na zdrowy rozsqdek u pisarzy, [...] nawet niedowiarkow? [...] Czym
mozna wyjasni¢ popularnos¢ piesni religijnych Karpinskiego? [...] Czy mozna dopatrze¢
sie w Bardzie Czartoryskiego lub w utworze Na hersztow Niemcewicza powrotu religij-
nosci czaséw saskich? [...] Czy wyraza sie w Bardzie [...] mysl o interwencji Boskiej?'5.

Naduzywanie w Kursie literatury wieku XIX pytan z partykula ,czy” su-
ponuje zagadnienie pytan, ktérych nauczyciele powinni raczej unikac.
Wsréd ulomnych pytan papuzich czy synonimicznych pytan-sklejek
czesto na lekcjach jezyka ojczystego wybijaja sie pytania rozstrzygnie-
cia, zwlaszcza powszechne na godzinach polskiego mtodych adeptow
sztuki uczenia literatury. Posiadajac z gory scisle okreslona liczbe wta-
sciwych na nie odpowiedzi, pytania rozstrzygniecia narzucaja uczniom
gotowe odpowiedzi, a ich stereotypowos¢ obniza poziom merytorycz-

12 A. Drogoszewski, Kilka kartek z ,Kursu literatury wieku XIX”, ,Nowe Tory” 1911,
z. 11, s. 146.

13 Ibidem, s. 148.

14 Thidem, s. 148-149.

15 Thidem, s. 151-152.



ny lekcji. We wspotczesnej szkole antidotum na szablonowos$¢ takiego
rozwiazania jest metoda pracy polegajaca na stawianiu pytan przez
uczniéw. Oto kilka, zaproponowanych przez Bortnowskiego pytan, kto-
re wybrany uczen zada klasie do wiersza Biaty dzien laureatki Literac-
kiej Nagrody Nobla Wistawy Szymborskiej (1923-2012):

[...] jaka jest sita legendy heroicznej? W jakim stopniu $mier¢ przyczynia sie do powsta-
wania legendy wokoét poety [...]1? Jaki jest cztowiek wielki w zyciu codziennym? [...] Jacy
na co dzien byli Mickiewicz, Stowacki, Norwid? W jakim stopniu codzienne zycie trywi-
alizuje legende?'.

Tymczasem prezentacja pytan postawionych przez wspotczesnego
,entuzjaste polonistycznej odwagi i pedagogicznego szalenstwa”!” do-
biegta konca, aby ustapi¢ miejsca przesztosci.

Rok 1911 przyniost jeszcze jeden, dotyczacy dydaktyki literatury,
artykul. Tym razem bylo to recenzenckie omoéwienie na szpaltach ,No-
wych Toréw” pieciu (z dwunastu zapowiadanych) toméw monumental-
nego, zredagowanego m.in. przez historyka i badacza literatury polskiej,
Ignacego Chrzanowskiego (1866-1940)'8, dzieta pt. Wiek XIX. Sto lat
mysli polskiej. Zyciorysy, streszczenia, wyjqtki (t. 1-9, 1906-1919)°,

Historyk literatury i pedagog szkolny Andrzej Baumfeld dos¢ nie-
przychylnie wypowiedziat sie o prezentujacym polska literature przed-
romantyczna i fragmentarycznie romantyczna?® pieciotomowym dziele,
jednak odkryt w nim zalety. Za pozytywna wlasciwosc¢ ksiazki uznat fakt,
ze miata ona charakter wypisow i obfitowala w szczegétowe biografie
autorow.

Pierwszy wolumin Wieku XIX obejmowatl m.in. rozbudowane zycio-
rysy: Stanistawa Staszica (1755-1826), Hugo Kolataja (1750-1812),
Jozefa Wybickiego (1747-1822), Jana Pawla Woronicza (1757-1829)
i Juliana Ursyna Niemcewicza (1758-1841). W drugim - zawierajacym
na przyktad biografie: Franciszka Ksawerego Dmochowskiego (1762-
1808), K. KoZmiana, Alojzego Feliiskiego (1771-1820) oraz Euzebiusza
Stowackiego (1772-1814) i Cypriana Godebskiego (1765-1809) - tomie
pomnikowego dzieta pochwalit Baumfeld ,,0sobne stronice poswiecone
Towarzystwu Iksow, Szubrawcéw, walce klasykéw z romantykami”?!.

16 St. Bortnowski, Przewodnik po sztuce uczenia literatury, Warszawa [b. r. w.],
S. 252.

17 St. Bortnowski, Zdziwienia polonistyczne, czyli o sztuce na lekcjach polskiego,
Warszawa 2003, s. 19.

18 W 1906 roku w katalogu redaktoréw na pierwszym miejscu figurowat Chrzanow-
ski. W 1907 roku historyk literatury znalazt sie za Bronistawem Chlebowskim (1846-1918).

19 Do tego wiekopomnego dzieta powrdce pdZniej, omawiajac zagadnienie recenzji
ksiazek ucznia.

20 Tomy: szosty i siodmy charakteryzowaty epoki literackie do 1900 roku.

21 A. Baumfeld, ,Sto lat mysli polskiej”, ,Nowe Tory” 1911, z. II, s. 153.
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Historyk literatury zganit natomiast napisana przez Bronistawa Chle-
bowskiego charakterystyke Krasinskiego, ktéra w pigtym tomie Wieku
XIX z tworcy Nie-Boskiej komedii (1835) czynila ,stabego i chwiej-
nego”?? osobnika. Chyba niestusznie postapil Baumfeld, przyjmujac
chtodno te opinie o niestatosci w uczuciach poety, poniewaz trudny
charakter dramatopisarza byt przedmiotem wielu badan literackich.

W obecnej epoce na przyktad stabos¢ woli wieszcza narodowego
zauwazyla Malgorzata Sokalska, ktéra we wstepie do publikacji Wokét?
Krasinskiego (2012) konstatowata:

Krasinski pozostaje [...] postacia nieodgadniona - mimo toméw bardzo osobistej ko-
respondencji - w pewnym sensie niespdjna [...]. Arystokrata, konserwatysta, katolik, lo-
jalista, filozof, heglista, nieszczery i niewierny maz, namietny i peten uniesien kochanek,
poeta, marzyciel, polityk, niespelniony i anonimowy, doceniany i chwalony, powiazany
licznymi stosunkami towarzyskimi z elita intelektualna epoki, Swiadek swoich czaséw,
przemian politycznych i artystycznych...??

Surowy w wydawaniu opinii Baumfeld nie pobtazat nikomu, dla-
tego gromy spadly nawet na historyka i krytyka literatury Bronistawa
Chlebowskiego za zamieszczona w czwartej czesci Wieku XIX biografie
Stowackiego, ktora catkowicie zdyskredytowat w oczach Baumfelda na-
stepujacy truizm: ,strofy Beniowskiego, w ktérych poeta rozprawia sie
z [...] Bogiem zostawiaja po sobie w kazdej gtebszej duszy przykre uczu-
cie niesmaku i obnizenia sympatii dla mistrza, wkladajacego samemu
sobie korone wieszcza na skronie”?!. Ta ogdélnikowa wypowiedZ na te-
mat wynoszacego sie nad innych Juliusza Stowackiego byta krzywdzaca,
zwlaszcza w kontekscie grudniowego wieczoru w 1840 roku, kiedy na
uczcie u ksiegarza i wydawcy Eustachego Januszkiewicza (1805-1874)
autor Balladyny (1839) ztozyt hotd Mickiewiczowskiemu geniuszowi.

W chwile potem Baumfeld oburzyl sie na Stanistawa Kurowskie-
go, przez ktérego opracowany - takze w czwartym tomie Wieku XIX
- zyciorys Stefana Garczynskiego , grzeszyl” pobieznoscia. Oprocz tej
wykonanej pospiesznie biografii Kurowski popehit, wedtug opinii niewy-
rozumiatego historyka literatury, jeszcze powazniejszy btad, mianowicie
Garczynskiemu dat pierwszenstwo przed Mickiewiczem co do mesjani-
zmu. Trudno dzisiaj oceni¢, dlaczego Baumfeld obruszy! sie na te teze,
bowiem powszechnie wiadomo, ze w 1877 roku pisarz i pedagog Cze-
staw Pieniazek (1844-1917) odnalazt pierwiastki mesjaniczne w napisa-
nym na wzoér Fausta Goethego poemacie Garczynskiego® pt. Wactawa

22 Ibidem, s. 154.

23 M. Sokalska, Od redakcji, [w:] Wokdt Krasiriskiego, red. M. Sokalska, Krakéw
2012, s. 8.

24 A. Baumfeld, ,Sto lat mysli..., s. 154-155.

%5 K. Ratajska, Neomesjanistyczni spadkobiercy Mickiewicza, £.6dz 2010, s. 38.



dzieje (1833). Tymczasem obyty literacko Baumfeld zaczatkéw mesja-
nizmu dopatrywat sie w prozaicznym dialogu pt. Wrozki (1587) Kocha-
nowskiego. Pdjde tez dalej i odnotuje fakt, ze w latach 90. XIX wieku
literat i nauczyciel Antoni Gustaw Bem (1848-1902) ,siegnat jeszcze
glebiej w przesztos$¢; dla niego mesjanizm, traktowany historycznie,
narodzit sie przed wiekami”?® w sredniowiecznej kronice kanonika kra-
kowskiego i historyka Jana Dlugosza. Zbiezny poglad na geneze mesja-
nizmu wyrobil sobie takze W. Natecz-Wojciechowski, ktéry w broszurce
Mesjanizm polski (1923) poczatkéw postannictwa narodu polskiego do-
szukat sie w chwili, kiedy scholastycy na soborze w Konstancji (1420)
»zaznaczyli odrebnos¢ umystowosci polskiej”?’.

Oddaje jednak Baumfeldowi sprawiedliwos$¢ i przyznaje, ze wyma-
gajacy badacz bywat tez autorem przychylnych opinii. Naukowiec do-
cenil na przyktad historyka literatury polskiej, rosyjskiej i ukrainskiej
Jozefa Tretiaka (1841-1923), ktory rowniez w czwartym tomie Wieku
XIX zamiescit bezstronna charakterystyke ,, mistyka, obdarzonego gtebo-
ka energia ducha” Andrzeja Towianskiego (1799-1878). Faktycznie tak
nie bylo, bowiem kierujacy sie obiektywizmem krytyk nie powinien uzy¢
pod adresem Towianskiego deprecjonujacego okreslenia , dziwak”?8.

Na koniec Baumfeld skrytykowal nauczyciela poloniste Henryka
Gallego (1872-1948) za ,pensjonarskie refleksje”?® na temat powie-
$ci poetyckiej Maria (1825) Antoniego Malczewskiego (1793-1826).
W trzeciej czesci Wieku XIX razit recenzenta brak odkrywczych spo-
strzezen Gallego o tym uksztattowanym w okresie romantyzmu utwo-
rze i naiwny zachwyt nauczyciela nad uroda krajobrazu Ukrainy.

Skreslenie paru stéw o drukujacych swoje teksty na tamach ,No-
wych Torow” specjalistach w zakresie literatury: Pieczynisie, Drogo-
szewskim i Baumfeldzie sprawito, ze odbiegtam od gtéwnego tematu,
czyli od debaty nad nauczaniem literatury, ktéra, jak wspominatam,
w 1908 roku zainicjowatl krytyk literacki Zbigniew Brodzki.

W trzy lata po jego, poswieconym metodom i formom organizacyj-
nym nauczania, artykule do dyskusji nad tokiem pracy dydaktycznej
wlaczyl sie Baumfeld, ktory, nie ulegajac autorytetowi Komarnickiego,
w zeszytach: pierwszym, drugim, trzecim i piatym ,Nowych Torow”
rozpisal sie obszernie na temat usuniecia odrebnego, syntetycznego
wyktadu historii literatury ze szkoty. Zanim sformutowat te teze, pod-
kreslit ,réznice miedzy poznawaniem czysto intelektualnym a ducho-
wym”3°, scharakteryzowat 6wczesne podreczniki donauczanialiteratury

26 Thidem.

27 'W. Wojciechowski, Mesjanizm polski. Streszczenie odczytow, Katowice 1923, s. 4.

28 Wiek XIX. Sto lat mysli polskiej. Zyciorysy, streszczenia, wyjqtki, red. B. Chlebow-
ski et al., t. IV, Warszawa 1908, s. 463.

29 A. Baumfeld, ,Sto lat mysli..., s. 157.

30 A. Baumfeld, O wyktadzie historii literatury polskiej, ,Nowe Tory” 1911, z. I, s. 43.
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polskiej oraz okreslil, w jakiej mierze od nauczyciela zalezy jakos$¢ od-
bioru dziet literackich.

Pierwszym, poddanym przez Baumfelda krytyce, podrecznikiem byta
Historia literatury niepodlegtej Polski (1906), ktorej autor, Chrzanow-
ski zostal zganiony za postuzenie sie ,fatalna metoda wykladu”3! oraz
za szafowanie uogoélnieniami. Przy sposobnosci ostrej krytyki wyktadu,
o ktérego zbawiennym wplywie na myslenie hipotetyczno-dedukcyjne
nawet Baumfeld nie napomknal, nadmieniono, ze ,literatura w szkole
sredniej powinna oprzec sie przede wszystkim na poznawaniu same-
go materiatu”®. Jego stopien przyswajalnosci za$ uzaleznial uczony
od tematycznego®® porzadku i uwaznego przeczytania, cho¢by jednego
dzieta znakomitego tworcy w catosci niz kilku powierzchownie. Wedtug
opinii historyka literatury ,przeczytanie np. jednej [...] czesci Zywota
Rejowego w calosci wieksza przyniesie korzysc¢ i lepsza znajomos¢ pro-
zy wieku zlotego i jej tresci spoteczno-moralnej niz [...] zszywanie szaty
btazenskiej z kawatkéw Reja, Modrzewskiego, Gérnickiego itp.”3*. Do-
rzuce szczegol, ze w artykule poswieconym wyktadowi historii literatu-
ry polskiej wykazat Baumfeld zdolnosci innowacyjne, proponujac, zeby
uczniowie klas III-VIII byli systematycznie zapoznawani z twoérczoscia
Mickiewicza, a nastepnie (od klasy IV) z dzietami Stowackiego. W przy-
gotowanym przez historyka literatury programie nauczania*® wygladato
to tak, ze w III klasie dzieci oprocz dziet z literatury polskiej i powszech-
nej omawiaty dodatkowo Grazyne. Powies¢ litewskq (1823), w IV - Pana
Tadeusza i powies¢ poetycka pt. Jan Bielecki (1832), w V - klasycyzujaca
Ode do mtodosci i Ojca zadzumionych (1839), w VI - powies¢ poetycka
Konrad Wallenrod (1828) i Kordiana (1832), w VII - cykl dramatyczny
wierszem pt. Dziady i stylizowany na biblijna przypowies¢ poemat pisa-
ny proza Anhelli (1838), w VIII - Ksiegi narodu polskiego i pielgrzym-
stwa polskiego (1832) oraz dramat okresu mistycznego pt. Ksigdz Marek
(1843) i rapsod I poematu Krol-Duch (1847). Przeciwny oddzielnemu
wykltadowi historii literatury Baumfeld ganit ,wiwisekcje”3¢ utworéw li-
terackich; zastepowat ja w teorii i w praktyce ,, odczuciem”, ktore z dzi-
siejszego metodycznego punktu widzenia ma zwiazek z dajaca uczniom

31 Ihidem.

32 Tbidem, s. 44. Szerzej o syntezie napisano w zwiazku z artykutem Uwagi o wykta-
dzie literatury polskiej.

3 Krytyk radzil w sposéb autorytatywny grupowanie utworéw wedlug ,porusza-
nych w nich kwestii lub pokrewnego zakresu formy”. Por. A. Baumfeld, O wyktadzie hi-
storii literatury polskiej, ,Nowe Tory” 1911, z. II, s. 140.

34 Ibidem, s. 139.

35 W 1911 roku uczniom klas III-VIII przystugiwaty 4 godziny polskiego tygodniowo.
Na dwoch lekcjach omawiano dzieta literatury polskiej. Na jednej - analizowano i inter-
pretowano peretki literatury powszechnej (na przyktad Uczte, Antygone, Boskg komedie,
Krola Edypa, Hamleta); czwarta - poswiecano gramatyce.

36 A. Baumfeld, O metodzie wyktadu literatury polskiej, ,Nowe Tory” 1911, z. III, s. 253.



swobode interpretacji autonomiczna metoda impresyjna. Dzieki niej,
w rozumieniu Baumfelda, tatwiej dzieciom solidaryzowac sie uczuciowo
na przyklad z pograzonym w rozpaczy po Smierci cérki Kochanowskim.
Dodam wyjasnienie, ze dzisiaj w praktycznej realizacji piatoklasistow
z ,bolesnymi skargami”3” ojca w Trenach (1583) oswaja sie powoli po-
przez ekspresywne wygtaszanie lamentow poety. W tym miejscu warto
by przestrzec polonistéw, aby odczytywanie z ekspresja trendéw poprze-
dzili skuteczna nauka emisji gtosu, bo dla nieszkolonych gtoséw dzieci
dhugotrwate wypowiadanie gtosno tekstu poetyckiego jest niewskazane;
bytoby ono szkodliwe dla ich zdrowia na skutek ,stopniowego skurczu
miesni krtani i gardta”3®.

Dalszy tok ciekawej narracji Baumfelda dotyczyt literatury wspot-
czesnej, dlatego historyk literatury wzial na warsztat , ostabiajgcq”>®
twoérczos¢ Stanistawa Przybyszewskiego (1868-1927), Kasprowicza,
Zeromskiego i Wyspianskiego. Ogét dziel przez nich stworzonych,
z moralnego punktu widzenia, odstreczal podobno 6wczesnych czy-
telnikow ,cierpieniem, czasem az do zwatpienia dochodzacym, walka,
szamotaniem sie z wlasna i ogétu bezradnoscia [...]”*°. Baumfeld byt
przeciwnikiem bezsilnosci cztowieka wobec losu, jednakze - przyswo-
iwszy postulaty zwolennikéw psychologii wychowawczej - ,niejedno
z Przybyszewskiego i Zeromskiego”*' zaadaptowat ad usum scholarum.

Nieprzychylnie usposobiony do moderny w duchu Przybyszewskie-
go historyk literatury od ,, smutnego szatana” wyzyskat na uzytek szkoty
nie przejety od Nietzschego , dionizyjski patos zycia czy zdominowany
przez mizoginizm «dyskurs ptci»”4?, lecz zamieszczone w ,patriotycz-
nych”*® publikacjach Przybyszewskiego, nawiazujace do mesjanicz-
nej przesztosci ,emocjonalne narracje”** o idei zmartwychwstania
Polski. Nie zauwazyt jednak Baumfeld, ze wyktadnia tej idei w ujeciu
»~modernistycznego Tyrteusza”*® byla , daleka zaréwno od mesjanistycz-
nych projektéw, jak i konkretnych kalkulacji politycznych”®.

Wspodlczesni historycy literatury, wsréd nich Eugenia f.och, zgodnie
twierdza, ze w kontekscie mtodej literatury przetomu wiekow tak samo

37 Ibidem, s. 257.

3 B. Tarasiewicz, Moéwie i Spiewam swiadomie. Podrecznik do nauki emisji glosu,
Krakéw 2006, s. 199.

39 A. Baumfeld, Wspdtczesna literatura polska w szkole sredniej, ,Nowe Tory” 1911,
z.V, s. 441.

40 Tbidem, s. 442.

41 Thidem, s. 444.

42 G. Matuszek, Stanistaw Przybyszewski - pisarz nowoczesny. Eseje i proza - préba
monografii, Krakéw 2008, s. 28.

43 Tbidem, s. 95.

44 Jbidem, s. 96.

4 Tbidem, s. 103.

46 'W. Gutowski, Konstelacja Przybyszewskiego, Torun 2008, s. 132.
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,hiepospolitym pisarzem”?’ jak Przybyszewski byt Zeromski. W bio-
grafistyce literackiej podjeto préby celem ,blizszego okreslenia skom-
plikowanej osobowosci tego pisarza, spodziewajac sie stusznie znalez¢
w analizie charakterologicznej wyjasnienie wielu tajemnic jego dziet”*.
Autor Popiotéw (1904), wnikajac w gtab ludzkiej psychiki, bywat zaréwno
brutalny, jak i czulty?®. Nie zaskakuje wiec fakt, ze te specyfike jego Scisle
zespolonego z osobowoscia talentu, czyli ,stygmat cierpienia”®® wyzyskat
Baumfeld dla uwrazliwienia mtodziezy szkolnej. Nalezy zatowac, ze krytyk
ujrzal w Zeromskim wylacznie rozdzierajacego narodowe rany pesymiste.
W biezacej epoce pisarzowi przypisujemy poczucie humoru®! i ogromna
wrazliwos¢ na piekno otaczajacego $Swiata, a takze na jego barwy.

Niezaleznie od wymienionych, konkretnych jezykowych wyznacznikéw barw - wy-
jasnia swoje stanowisko wspdlczesna jezykoznawca Kwiryna Handke - Zeromski po
mistrzowsku uzupelnial kolorystyke swoich opiséw nazwami realiéw o ustalonej - po-
wszechnie znanej i bezbtednie kojarzonej - barwie, mimo ze w samych nazwach nie ma
najmniejszego sladu barwnosci, np. $nieg, ogien, trawa, murawa, niwka (brzoza pokryta
sie mtodymi lis¢mi - tu w wyobrazni czytelnika pojawiaja sie biate pnie drzew i ich koro-
ny pokryte jasna zielenia; krzewy tarniny staty w kwiatach - a tu widzimy krzewy pokryte
bialymi kwiatami)>2.

Uwazam, ze poczatkéw oczarowania Zeromskiego kolorami nalezy
szuka¢ w dyskusjach malarskich, ktorych zarzewiem byt ,,bunt impre-
sjonistéw wobec ciemnej, muzealnej tonacji”>:.

Wracajac do wypowiedzi Baumfelda na temat cyganerii mtodo-
polskiej, skonstatujmy, ze giebokie uczucia u mlodziezy miata tez
wzbudzac ,przepojona duchem muzyki”>* poetycka tworczos¢ Wyspian-
skiego oraz jego dramatopisarstwo. Obecnie nietatwo orzec, w jakich
utworach autora Warszawianki (1898) odnalazt Baumfeld wielka site
ekspresji, ktora zreszta spozytkowal na rzecz szkotly. Z takiego punk-
tu widzenia koniecznie trzeba zada¢ pytanie, czy ,prawodawca pol-
skiego teatru monumentalnego krytykowatl przeszto$¢ narodowa, czy
odnosit sie do niej z pietyzmem i byt nia urzeczony?”*°. Wedlug opinii

47 E. Loch, Szkice o twdrczosci literackiej Stefana Zeromskiego, Lublin 2008, s. 10.

48 A. Hutnikiewicz, Wstep. Osobowos¢ pisarska i etapy rozwojowe tworczosci, [w:]
S. Zeromski, Wybdér opowiadan, oprac. A. Hutnikiewicz, Wroclaw-Warszawa-Krakéw
2003, s. XV.

49 E. Loch, Szkice o twérczosci..., s. 13.

50 Thidem, s. 11.

' Por. R. Handke, Usmiechy Stefana Zeromskiego, ,Zeszyty Stowarzyszenia
im. Stefana Zeromskiego” 2012, z. II, s. 11-42.

52 K. Handke, Blekitne swiaty Stefana Zeromskiego, [w:] Swiaty Stefana Zeromskie-
go, red. M. J. Olszewska, G. P. Babiak, Warszawa 2005, s. 472.

53 M. Rzepinska, Historia koloru w dziejach malarstwa europejskiego, Warszawa
2009, s. 536.

5 S. K. Zimmer, Stanistaw Wyspianski. Szkic biograficzny, Chicago 1957, s. 16.

5 M. Bukowska-Schielmann, Wyspianski. Warianty odbioru, [w:] Studia o dramacie
i teatrze Stanistawa Wyspianskiego, red. J. Blonski, J. Popiel, Krakéw 1994, s. 7.



krytykow: Stanistawa Pigonia (1885-1968), Franciszka Ziejki czy Ma-
rii Zmigrodzkiej (1922-2000) ostatecznie zwyciezyla nadzieja na odro-
dzenie®S, pokladana zaréwno w odwolujacych sie do tradycji antycznej
dramatach (Achilleis 1903, Powrot Odysa 1907), jak i w uwypuklajacej
symboliczny sens historycznych zmagan®’ Nocy listopadowej (1904).
W tym miejscu odwaze sie na niewymagajace dowodu twierdzenie,
ze zrodio ,pasji i uniesien”®® odbiorcéw sztuki Wyspianskiego stano-
wia tak samo utwory literackie, jak i artystyczne: pastele (na przyktad
Caritas, Madonna), portrety dzieciece (m.in. Spigcy Stas), ilustracje
otdwkiem i kreda (do Iliady) oraz polichromia kosciota Mariackiego
i witraze w krakowskim kosciele ojcéw franciszkanow.

W tej chwili bez zalu rozstaje sie z ,pogrobowcem romantyzmu”
i powracam do dysputy o nauce literatury, do ciekawej dyskusji, ktora
na szpaltach ,Nowych Toréw” w 1913 roku zamknat Andrzej Baumfeld.

Badacz w artykule Uwagi o wyktadzie literatury polskiej pozostawat
nadal uczonym przeciwstawiajacym sie Komarnickiemu. Konsekwent-
nie postepujac, protestowat przeciwko wyktadowi historii literatury,
w ktérym widzial wylacznie wady; uswiadomit sobie, Zze ta oparta na
postugiwaniu sie stowem metoda ,uczy lenistwa i biernosci umysto-
wej”%%. Zamiast wykladu zaprowadzit ,tad nastepujacy: iz autor czytany
sam wskaze potrzebe takiego lub innego objasnienia”%. W praktyce
pomyst ten oznaczal wprowadzanie rozmaitych zagadnien literackich
wokoét lektury w miare jej czytania, a nie whijanie w uczniowskie glowy
encyklopedycznej wiedzy. Baumfeld nabral przekonania, ze jest rze-
cza niemozliwa obja¢ umystem caly kurs literatury, dlatego zapropo-
nowatl ,czytanie autorow tylko charakterystycznych i uwzglednianie
tylko tych utworédw, ktére dla autora szczegodlnie sa znamienne”®!. Na
poparcie swojego zdania dat przyklad Rejowego Zywota czlowieka
poczciwego (1567-1568). Najobszerniejsza czesé Zwierciadta polecatl
odczyta¢ prawidtowo nauczycielowi, poniewaz utwor wienczacy doro-
bek parenetyczny Reja byt dla uczniéw trudny do zrozumienia. Po prze-
czytaniu ,zupelnie gtadko i ptynnie”%? fragmentéw Zywota o zajeciach
gospodarskich, o ubiorach i potrawach nastepowal szczegdétowy roz-
bioér, a nastepnie mtodziez, ostuchana juz z jezykiem Reja, wyglaszata
referaty, ktore zapraszaly usilnie do dyskus;ji.

%6 Ibidem.

57 A. Ziotowicz, ,Noc listopadowa” - czas misterium, [w:] Studia o dramacie..., s. 93.

%8 K. Zbijewska, Orzet w kurniku. Z zZycia Stanistawa Wyspianskiego, Warszawa
1980, s. 252.

5% A. Baumfeld, Uwagi o wyktadzie literatury polskiej, ,Nowe Tory” 1913, z. VIII
iIX, s. 407.

60 Tbidem, s. 408.

61 Thidem, s. 408-409.

62 Thidem, s. 412.
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Oproécz czytania wybitnych dziet znakomitych autorow Baumfeld
rekomendowatl synteze, na przyktad odnosnie do XVI wieku, ktora po-
winna obejmowac systematyczno-skojarzeniowy uktad autoréw i utwo-
row - od Kochanowskiego, przez poetow: Reja i Sebastiana Klonowica
(1545-1602), do prozaikow: Modrzewskiego, Orzechowskiego, autora
m.in. rozprawy Chrzest Rusinéw (1544), Goérnickiego i Skargi. Synte-
za skupiata tez twérczos¢ Jana z Czarnolasu: od utworéw, w ktérych
byly widoczne przemiany uczuciowe (wybrane piesni, psalmy i treny
oraz manifest poetycki Muza ok. 1567), przez charakteryzujace Kocha-
nowskiego jako obywatela i patriote teksty (uprzywilejowane piesni
i fraszki, a takze poemat polityczno-satyryczny Satyr 1564) do Odpra-
wy postow greckich (1578)%.

Uwydatnie, ze zgloszonemu w 1913 roku przez Baumfelda pro-
jektowi takiego zestawienia renesansowego pi$miennictwa nadaje sie
wspoélczesnie miano uktadu chronologiczno-tematycznego. W eduka-
cji dzisiejszych uczniéw porzadkuje on przede wszystkim twoérczosé
Kochanowskiego, bowiem artystyczny wizerunek ,lutnisty z Czarnola-
su”% i jego teksty zajmuja w obecnej szkole ,uprzywilejowane miejsce
wsrod innych mistrzow sztuki literackiego stowa”%.

Na szpaltach ,Nowych Toréw” Baumfeld zaintrygowat czytelnikow
nie tylko jako zaciekly przeciwnik L. Komarnickiego. W 1912 roku za-
ciekawil abonentow warszawskiego pisma najwyzszym uwielbieniem
polskich romantykow, wyjawszy autora Irydiona (1836).

Historyk literatury w artykule Zygmunt Krasinski (jako wychowaw-
ca narodu) zanim namyslit sie nad twérczoscia tzw. trzeciego wieszcza,
zachwycit sie poetyckim geniuszem Mickiewicza i Stowackiego.

Niedtugo potem Baumfeld orzeki, ze Krasinskiego okrzyknieto nie-
zashluzenie trzecim wieszczem, poniewaz w odréznieniu od Mickiewicza
i Stowackiego jego poezja nie brata poczatku z ,,owych Zréodel, skad w zy-
cie nasze narodowe naplywa moc i podniostos¢ ducha”®. Przesad ten
pokutowatby prawdopodobnie do chwili obecnej, gdyby nie poswiecona
pamieci autora Przedswitu (1843) ksiega pt. Wydalony z Parnasu (2003).
W niej juz we wstepie zaakcentowano, ze , Krasinskiemu, jako jednemu
z trzech wieszczow narodowych, ktorzy uksztaltowali nasza zbiorowa
Swiadomos¢, [...] nalezy przywroci¢ wlasciwe miejsce w panteonie pa-
mieci narodowej”?’. Inne artykuly, rowniez zamieszczone w tej ksiedze,

8 Te aprioryczna synteze dopasowatl tez Baumfeld do twdrczosci Reja, ale literatu-
ra XVII wieku juz nie harmonizowata z uogdlniajacymi sadami krytyka.

64 M. Lojek, Jan Kochanowski w edukacji uczniow w latach 1564-1984, Bydgoszcz
2003, s. 231.

5 Ibidem, s. 230.

5 A. Baumfeld, Zygmunt Krasinski (jako wychowawca narodu), ,Nowe Tory” 1912,
z. 11, s. 98.

67 D. Chodera, Stowo wstepne, [w:] Wydalony z Parnasu. Ksiega poswiecona pa-
mieci Zygmunta Krasinskiego, red. J. Swidzinski, Poznah 2003, s. 7.



m.in. Mieczystawa Inglota, Doroty Kulczyckiej i Jana Ortowskiego dema-
skowaly tych, ktorzy nie uwierzyli wieszczym stowom Krasinskiego.

Na tamach ,,Nowych Toréw” Baumfeld zbadat tez kwestie idei me-
sjanizmu polskiego, uwydatniajac, ze mesjanista nie mégt by¢ kazdy
,Zjadacz chleba”, ale ,majacy wiare w doniosto$¢ mysli swojej i dziata-
nia”® wybrancy. O ile Mickiewicz i Stowacki, wedtug opinii Baumfelda,
mesjanicznie zyli, o tyle Krasinski nie w peini poswiecit sie idei.

W 1912 roku uroczyscie obchodzono setna rocznice narodzin Kra-
sinskiego, wiec wiele méwiono o autorze Przedswitu. Baumfeld nie byt
jedynym badaczem majacym krytyczny stosunek do jego osobowosci
i talentu®®. Wielki humanista polski Juliusz Kleiner (1886-1957) napi-
sal oddzielne studium o filozofii mesjanistycznej Krasinskiego’. Poza
tym w dziele Filozofia Krasiniskiego’ oraz w artykule Krasiniski na tle
romantyzmu’? i w rozprawce Potega ztego w ,Nie-Boskiej” i w ,Irydio-
nie””® profesor wykazal, ze mesjanizm autora proby powiesciowej Wia-
dystaw Herman i dwor jego (1830) byt inny niz mesjanistyczne credo
Mickiewicza i Stowackiego. Kleiner zasugerowat, ze Krasinski w Iry-
dionie jakby ukryl idee mesjanistyczna’. , Byt [...] tylko filozofujacym
poeta, ale nie tworca systemu waznego w dziejach filozofii””>.

Dopowiem, ze w ,,Nowych Torach” niepowsciagliwy w swoich sa-
dach Baumfeld, w przeciwienstwie do oglednego w stowach metodolo-
gaiteoretyka literatury Juliusza Kleinera, ukul nieostroznie, w zwiazku
ze zwichrowanym sposobem myslenia Krasinskiego, nieudana meta-
fore - ,rozktad ducha”’®, ktéra zdecydowanie neutralizuje, w moim ro-
zumieniu, Kleinerowski epitet ,rozstréj wewnetrzny””’.

68 A. Baumfeld, Zygmunt Krasinski (jako..., s. 99.

5 Por. praca Wizja Krasiriskiego (1912) filozofa i slawisty, Mariana Zdziechowskie-
go (1861-1938).

70 Zastanawiam sie, czy byla to rozprawa Mesjanizm narodowy w systemie Krasin-
skiego czy dwutomowa monografia pt. Zygmunt Krasinski. Dzieje mysli (1912). W obszer-
nej pracy naukowej Mesjanizm narodowy w systemie Krasinskiego ,idea mesyaszowego
postannictwa Polski” znalazta sie w centrum uwagi Juliusza Kleinera. Por. ]J. Kleiner, Me-
sjanizm narodowy w systemie Krasinskiego, [w:] Ksiega pamigtkowa ku uczczeniu setnej
rocznicy urodzin Zygmunta Krasinskiego, t. 2, Lwéw 1912, s. 11.

7t J. Kleiner, Filozofia Krasinskiego, ,Ruch Filozoficzny” 1912, nr 3, s. 33-35.

72 ]. Kleiner, Krasinski na tle romantyzmu, , Gazeta Wieczorna” 1912, nr 547.

73 J. Kleiner, Potega ztego w ,Nie-Boskiej” i w ,Irydionie”, ,Kurier Warrszawski”
1912, nr1,s. 17-18.

74 ]. Kleiner, Zygmunt Krasirnski. Studia, wybor i oprac. J. Starnawski, Warszawa
1998, s. 240.

75 J. Starnawski, Juliusz Kleiner jako badacz Zygmunta Krasinskiego. W 100. roczni-
ce urodzin uczonego, ,Sprawozdania z Czynnosci i Posiedzen Naukowych ¥TN” 1987,
nr 5, s. 4.

76 A. Baumfeld, Zygmunt Krasinski (jako..., s. 101.

77 J. Kleiner, Zygmunt Krasinski. Studia..., s. 240.
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Poza tym nastrojony wyjatkowo pesymistycznie Krasinski przy-
prawit Baumfelda o irytacje nie do konca zrealizowana ,idea Chrystu-
sowa”, ktéra co prawda ,spoczywala zawsze w sferze pomystéw lub
oswietlen dalekich”’® poety, ale nigdy nie dotkneta gtebi jego duszy.

Z perspektywy lat, uwzgledniajac kryteria historyczne i artystycz-
ne, teza o Krasinskim jako uwikltanym w dysonanse poecie wydaje sie
catkiem trafna, poniewaz w 1843 roku wnikliwy badacz Nie-Boskiej
komedii - Mickiewicz zapowiadal stluchaczom w College de France,
ze ,dokona rozbioru dzieta, ktore nalezy do objawow falszywego me-
sjanizmu”’®. Autora Ballad i romansow (1822) bowiem, ktory ulegt zau-
roczeniu pogladami i widzeniami Towianskiego, przybity ponure barwy
dramatu, niewiara Krasinskiego w przemiane ustroju $wiata i pesy-
mizm w stosunku do przewrotu polityczno-spotecznego, ktéry zapew-
nitby ludzkosci materialny dobrobyt.

Obecnie sposrod znawcoéw biografii i tworczosci Krasinskiego proé-
be zdiagnozowania jego pesymizmu podjeta Anita Napierata. Ten brak
wiary pisarza w przysztos¢ potaczyta badaczka z cierpieniem, ktérego
dostarczato mu zycie i twoérczosé. Powszechnie wiadomo, Ze przyczyn
rozdwojenia cztowieka poszukiwat on w biblijnej historii grzechu pier-
worodnego, interpretujac ja w kategoriach tradycji teozoficznej®°.

Domys$lam sie, ze mltodziutka uczona, A. Napierala, badajac etio-
logie melancholii autora Przedswitu, inspirowata sie m.in. opowiescia
biograficzna Krasiniski (1997) Zbigniewa Sudolskiego. W niej bowiem
ceniony edytor kilkunastu toméw korespondencji Krasinskiego wiele
stron przeznaczy! na opisanie , stabosci”®! adoratora i kochanka Delfiny
Potockiej (1807-1877).

Doprowadzajac do konica rozwazania o teorii ksztatcenia literackiego
na tamach ,Nowych Toréw”, trzeba by uzupemhic, ze kontynuacja pracy
specjalistow od literatury, drukujacych swoje oméwienia w warszawskim
miesieczniku byta w latach trzydziestych ubiegtego stulecia dziatalnos¢
wspomnianej Marii Librachowej. Psycholog i pedagog w swoich roz-
prawach, zajmujac sie badaniem wartosci artystycznych w literaturze,
eksponowatla jej estetyczny smak, ograniczajac jednoczesnie nauczanie
literatury ojczystej tylko do czytania najcenniejszych dziet.

78 A. Baumfeld, Zygmunt Krasinski (jako..., s. 103.

79 K. Gorski, Postowie, [w:] Z. Krasinski, Nie-Boska komedia, Wroctaw-Warszawa-
Krakow-Gdansk 1967, s. I.

80 A. Napierata, Funkcje cierpienia w antropologii romantycznej. Wizje i diagnozy
Zygmunta Krasinskiego, Poznan 2008, s. 117.

81 Z. Sudolski, Krasinski. Opowiesc¢ biograficzna, Warszawa 1997, s. 351.



Rozdzial 3

Metodyka nauki o jezyku

Powszechnie wiadomo, ze metodyka jezyka zajmuje sie proble-
mami nauczania moéwienia, czytania i pisania, poczawszy od okresu
elementarzowego. Analizuje zagadnienia nauki pisowni, interpunkc;ji,
nauki o jezyku, stylistyki jezyka ogdlnopolskiego oraz gramatyki. Na
poczatku XX wieku ta ostatnia w szkole sredniej miata by¢

[...] wiecej niz sztuka poprawnego moéwienia i pisania, nalezy ja tylko traktowac tak - wy-
jasnial watpliwosci na szpaltach «Nowych Toréw» Szober - jak na to zastuguje, tj. jak na-
uke o pewnych zjawiskach jezykowych. Jako taka, moze w zakresie wyktadanym w szkole
sredniej wyswiadczy¢ uczacym sie bardziej donioste ustugi niz te, jakich od niej wyma-
gano dotychczas. Majac za przedmiot swego badania zjawiska realne, nauka gramatyki
w wyktadzie szkolnym na réwni z naukami przyrodniczymi zmusza uczniéw do obserwa-
cji wchodzacych w jej zakres zjawisk, rozwija przeto zdolnosci postrzegania. Z drugiej
strony koniecznos¢ wyprowadzania z obserwowanych faktéw wnioskow ogdlnych ¢wiczy
w mysleniu sposobem indukcyjnym®.

Nalezaloby dopowiedzie¢, ze dzisiaj takze w nauczaniu jezyka pol-
skiego w szkole na pierwszy plan wysuwa sie indukcyjny model czynnosci
mys$lowych?. Jego zalety nie moga jednak przy¢mic¢ toku dedukcyjnego,
ktory jest niezbedny w chwili, kiedy uczniowie utrwalaja oméwiony na
lekcji materiat.

Ekspozycja dwéch sposobéw rozumowania wywoluje w tym miej-
scu wspomnienie ksiazki, o ktorej byla juz mowa we Wstepie, zatytuto-
wanej Prqdy w nauczaniu jezyka ojczystego. W pracy zbiorowej uczeni
tej miary, co J. Baudouin de Courtenay, Szober, Szycéwna, Mortkowi-
czowa przedstawili nowe metody pracy nad ksztalceniem jezykowym.
Zrodzily sie one, jak wspominalam, pod wplywem zaréwno usamodziel-
nienia sie psychologii jako nauki, jak i $miatej krytyki tradycyjnej nauki
o jezyku ojczystym. Baudouin de Courtenay ,dopatrzyt sie w niej nie
tylko btedéw, ale takze ujemnego oddzialywania wychowawczego”3.

1 St. Szober, Znaczenie pedagogiczno-wychowawcze jezyka ojczystego jako przed-
miotu wyktadowego, ,Nowe Tory” 1911, z. V, s. 389.

2 A. Kudra, Struktura lekcji nauki o jezyku, [w:] Z dydaktyki jezyka ojczystego
w szkole, red. S. Gala, £.6dzZ 1996, s. 167.

3 Cyt. za: M. Jaworski, Metodyka nauki o jezyku polskim, Warszawa 1978, s. 17.
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Wsrdd uczonych, ktérzy na tamach ,Nowych Toréw” lub w publi-
kacjach naukowych z tym warszawskim pismem zwiazanych podjeli
badania nad ksztalceniem jezykowym, byli - oprécz Baudouina de Co-
urtenay, Szobera, Szycéwny i Mortkowiczowej - naukowcy tej rangi,
co Wiadystawa Weychertéwna i Lucjusz Komarnicki.

Swaoje poglady na nauczanie jezyka polskiego w szkole wypowie-
dziata Weychertéwna juz w pierwszym styczniowym numerze ,,Nowych
Toréw”; przedstawila je po wstepniaku redakcji; po artykule Szycéwny,
ktorej mysli krazyty wokoto zagadnienia, ze , ku udoskonaleniu wycho-
wania i nauczania nalezy rozszerzy¢ dziatalnos¢ we wszystkich dziedzi-
nach teorii i praktyki pedagogicznej”*; po rewolucyjnym w charakterze
omowieniu Stefanii Sempotowskiej (1870-1944), w ktéorym autorka do-
magatla sie udziatu mtodziezy w radach pedagogicznych; po rozprawie
Wactawa Natkowskiego na temat ,, wszechstronnosci wyksztatcenia, ja-
kie daje geografia juz w zakresie szkolnym”>.

W siedemnastostronicowym artykule O wyktadzie jezyka polskiego
Weychertéwna zaliczyta godziny polskiego do lekcji ,najmilszych dla
kazdego nauczyciela”®. Zauwazyla, ze w jezyku , krystalizuje sie odreb-
nos¢, swoistosc i sita narodowa; jest on - kontynuowatla - narzedziem
gietkim i podatnym do wyrazenia tysiacznych (sic! - przyp. D. D.) od-
cieni, catej glebi uczu¢ wielkiej, zespolonej przez wieki gromady ludz-
kiej, ktéra w kazdym pokoleniu do wspodlnej skarbnicy doklada swdj
dorobek myslowy i odciska na niej swa pieczec¢”’. Ta wypowiedZ na
temat roli polszczyzny w edukacji przypomina, moim zdaniem, pod
pewnym wzgledem refleksje sw. Jana Pawta II (1920-2005) nad patrio-
tyzmem. Dla interesujacego sie nim zywo Papieza-Polaka oznaczat on
,umilowanie tego, co ojczyste: umitowanie historii, tradycji, jezyka czy
samego krajobrazu ojczystego”®. W ksiazce Pamiec i tozsamosc¢ (2005)
Karol Wojtyta rozszerzyt rowniez zasieg patriotyzmu na ,dzieta roda-
kow i owoce ich geniuszu”®.

Obecnie papieskie Rozmowy na przetomie tysigcleci wywotuja po-
dobne zainteresowanie czytelnikow jak w przeszlosci dyskusja nad nauka
o jezyku, ktéra na tamach , Nowych Toréw” otworzyta Weychertéowna.

Wedtug opinii badaczki , oczarowanie serc dzieciecych”'® jezykiem
nie jest mozliwe wylacznie dzieki nauczaniu ,jak w triwjach $rednio-

4 A. Szycowna, Z postepow psychologii dziecka w ostatnich latach, ,Nowe Tory”
1906, nr 1, s. 14.

5 W. Natkowski, System nauczania geografii i jej znaczenie ksztatcqce, ,Nowe
Tory” 1906, nr 1, s. 49.

6 Wt Weychertéwna, O wyktadzie jezyka polskiego, ,Nowe Tory” 1906, nr 1, s. 50.

7 Ibidem.

8 Jan Pawel II, Pamie¢ i tozsamos¢. Rozmowy na przetomie tysiqcleci, Krakéw
2005, s. 71.

9 Ibidem, s. 71-72.

10 Wi Weychertéwna, O wyktadzie jezyka..., s. 50.



wiecznych”!! gramatyki, pisaniu, poprawianiu dyktand i wypracowan
w formie opowiadan. Weychertéwna odzegnywatla sie od uczestnictwa
w takich lekcjach nauki o jezyku w éwczesnej szkole, na ktérych narzu-
cano uczniom stereotypowe formuiki, a nauczyciel przejawiat skton-
nos¢ do prawienia moratéw. Dodam wyjasnienie, ze dzisiaj odnosnie
do metody pamieciowej w nauczaniu uswiadamiam sobie, wzbogaco-
na o nowa wiedze, ze ,opanowanie prawidel pisowni nie zawsze idzie
W parze z poprawnoscia ortograficzna”!?, a problem formutkowych od-
powiedzi uczniéw pociaga za soba zagadnienie dotkliwych strat, po-
noszonych obecnie na skutek najpotezniejszej ze wszystkich plag we
wspotczesnej szkole, tj. dysortografii. Trudnosci w pisaniu ortograficz-
nym oznaczaja przede wszystkim niemoznos¢ zastosowania w praktyce
wyuczonych na pamiec¢ zasad ortograficznych!3. Przyczyn dysortografii
szuka sie przede wszystkim w intelekcie dziecka, jego wieku, a nie-
kiedy niedostuchu czy odpornosci ukladu nerwowego'*. Nauczyciel
i pedagog szkolny Izabela Pietras, hierarchizujac bledy!® uczniéw z dy-
sortografia, zaakcentowata, ze rozw(gj umiejetnosci pisania zalezy tez
od pamieci wzrokowej'®.

Wracajac do krytycznych uwag Weychertowny na temat moralisty-
ki na lekcjach polskiego, zauwazytam, ze - w jej rozumieniu - zgub-
nym skutkiem umoralniajgcych przyktadéw byta nuda. O ile ,nalezaca
do $wiata emocji”!” przewlekla nuda w zyciu jest zabdjcza, o tyle na
godzinach polskiego, o ile wiem, nietrudna do eliminacji.

Od zarania dziejéw ,demon acedii” przesladowal monotonia au-
tentyczne'® i fikcyjne!® postacie, stawatl sie bohaterem wiekopomnych
dziet (na przyktad miedziorytu Melancholia I Albrechta Diirera 1471-
1528), wreszcie zagoscit w szkole, dlatego wspotczesni psychotera-
peuci przestrzegaja nauczycieli i rodzicow przed niebezpieczenstwem
nudy, ktérej gorzkiego smaku doswiadczyli, niestety, m.in. agresywni
badz uzaleznieni od seksu?® wychowankowie.

Uwypuklona przez Weychertéwne ujemna strona nudy sklonila
ja do postawienia trudnego pytania o to, jak zapobiec ,nieznosnemu

11 Tbidem, s. 52.

12 E. Polanski, Badania nad ortografig uczniow, Katowice 1973, s. 97.

13 H. Petlewska, Przezwyciezanie trudnosci w czytaniu i pisaniu, Krakéw 1999,
s. 32.

14 Ibidem, s. 35.

15 Na przyktad mylenie ,6-u”, ,rz-z", ,ch-h”, ,a-0”, ,m-n". Por. I. Pietras, Dysorto-
grafia - uwarunkowania psychologiczne, Gdansk 2008, s. 121.

16 Ibidem, s. 141.

17 P. Toohey, Historia nudy, przel. K. Ciarcinska, Warszawa 2012, s. 9.

18 Na przyktad mistyk i pisarz chrzescijanski, Ewagriusz Pontyjski (346-399).

19 Por. Emma (1815) Jane Austen (1775-1817).

20 R. Winter, Nuda w kulturze rozrywki, przet. Z. Kasprzyk, Krakow 2012, s. 126.
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szkolarstwu”?!, ktore przy¢miewalo swymi uproszczonymi formuta-

mi ,,urok mowy ojczystej”??. Srodkiem zaradczym nie byta na pewno
poprawna pisownia, ktéra - zgodnie z wolg uczonej - nie miata nic
wspdélnego ze stopniem inteligencji ucznia. Dobra albo zla ortogra-
fie poczytywala Weychertéwna za ,kwestie konwencjonalna”. W tym
miejscu warto przypomnie¢ sobie jedna z czterech, obowigzujacych
we wspolczesnej polszczyznie, ogolnych zasad ortograficznych - za-
sade umowna, ktéra zaklada, ze

[...]1 wyrazy iich formy pisze sie tak, a nie inaczej, gdyz przyjeto, ze taki ich zapis - wielka
lub mata litera, tacznie lub rozdzielnie, z litera z kreseczka lub z litera potaczona z i - jest
odpowiedni ze wzgledu na znaczenie wyrazu lub z innych powodéw jezykowych; czasem
wreszcie - wyjasnia we Wstepie do zasad pisowni Andrzej Markowski - pisownia wedtug
tej zasady jest wynikiem podjetej kiedys decyzji, niemotywowanej wzgledami jezykowy-
mi, lecz na przyktad szacunkiem dla tradycji?3.

Co wiec, zdaniem Weychertéwny, jezeli nie gruntowna znajomos¢
norm ortograficznych, byto cenione na lekcjach gramatyki? Walka z ru-
tyna w pracy pedagogicznej! Oprocz urozmaiconego toku lekcyjnego
inna zaleta dobrej lekcji nauki o jezyku byta, wedtug opinii Weychertéw-
ny, obowiazujaca na kazdej godzinie gramatyki zasada stopniowania
trudnosci. W praktycznej realizacji oznaczata wyktad , gramatyki jako
nauki systematycznej tylko w klasach wyzszych, poczynajac od V-ej”%4,
a w klasach nizszych?® byla tozsama z minimum wiedzy z gramatyki.
W ten sposéb na przyklad czwartoklasista przyswajal wylacznie ,pew-
ne elementy schematu gramatycznego”?5, czyli - tak jak wspotczesny
uczen na przyktad z fonetyki - wiadomosci o klasyfikacji gtosek, typach
upodobnien, akcencie wyrazowym i zdaniowym?’.

W artykule Weychertéwna ,naszkicowala plan owego minimum
wiadomosci gramatycznych”?8, do ktérego zaliczyla: z zakresu fonetyki
- podzial glosek na samogtoski i spoélgtoski, nazwy narzadéw mowy,
ktore biora udzial w wytwarzaniu sygnatéw mowy (klasa IV i V); z dzie-
dziny wypowiedzen - odréznienie podmiotu od orzeczenia (klasa I); na
gruncie sktadni - spéjniki tacznie z ich niebagatelna rola przy wskazy-

21 Wi. Weychertéwna, O wykladzie jezyka..., s. 51.

22 Thidem.

3 Wielki stownik ortograficzny jezyka polskiego, red. A. Markowski, Warszawa
1999, s. XI.

24 Wi Weychertéwna, O wykladzie jezyka..., s. 55.

2 W 6wczesnych programach szkolnych gramatyka obowiazywata juz w klasie
wstepnej; jej kurs rozciagat sie na klasy II-IV wlacznie, a nastepnie uczono stylistyki
iliteratury.

26 ' Wi. Weychertéwna, O wyktadzie jezyka..., s. 55-56.

27 E. Polanski, K. Ortowa, Ksztatcenie jezykowe w klasach 4-8. Poradnik metodycz-
ny, Warszawa 1995, s. 180-193.

28 Wt Weychertéwna, O wykladzie jezyka..., s. 56.



waniu na zdania zlozone wspélrzednie i zdania podrzedne: dopeknie-
niowe, okolicznikowe, orzecznikowe, podmiotowe i przydawkowe oraz
zwiazki: zgody, rzadu i przynaleznosci (klasa V i VI).

Dalej zaabsorbowatl Weychertéwne odrebny charakter leksykalnych
srodkéw stylistycznych: synoniméw, homonimoéw, archaizméw, neo-
logizméw i prowincjonalizméw (klasa III), ktore redaktorka ,Nowych
Torow” wlaczyla do zagadnien stylistycznych i doradzila szczegdtowe
omoéwienie wraz z informacjami o imiestowach i przymiotnikach, ktére
zachowaly forme odmiany rzeczownikowej (wesoét, rad, kontent, syt).

W swietle wyktadu wspélczesnego uczonego Adama Kulawika na-
lezaloby raczej szuka¢ zwiazku stylistyki z wersyfikacja, gdyz wiedza
o ksztalcie jezykowym tekstéw razem z zasobem wiadomosci o wier-
szu ulatwiaja uczniom jego odczytanie i zrozumienie?®. Ponadto domy-
slam sie, ze zainteresowanie Weychertéwny leksykalnymi Srodkami
stylistycznymi, zwlaszcza prowincjonalizmami, zostato podyktowane
nakazami historii. Nadmienie, Zze przyczyna zanikania tych fonetycz-
nych badz sktadniowych elementéw jezykowych byto wymieszanie sie
trzech odmian lokalnej polszczyzny: krolewiackiej, galicyjskiej i wiel-
kopolskiej®°.

Zagadnienie wiedzy o wierszu i jezykowych srodkach stylistycz-
nych podsuwa mys$l o innym jeszcze temacie referatu Weychertéwny,
czyli o zawartych w podrecznikach szkolnych tresciach ksztatcenia.

Swoisty dla edukacji pod zaborami chaos w rozktadach materiatow
badaczka pragnetla zastgpi¢ podrecznikiem?!, ktéry usystematyzowat-
by wiedze z dziedziny gramatyki. Domyslam sie, ze beztad w obowia-
zujacych naonczas programach nauczania mial swe Zrédio zaréwno
w niewydolnosci carskiego systemu szkolnego, jak i w braku ,filtra
psychologicznego”®?, ktoéry nie przepuszczalby zbyt obszernych pro-
gramow, nieprzystajacych do ,,pojemnosci psychicznej ucznia w danej
fazie rozwojowej”33. Wedlug opinii Weychertéwny podrecznik stluzacy
jako wzér powinien uwzglednia¢ metody nauczania i wychowania, dla-
tego wyjatkowo cenne okazaly sie dla niej, porzadkujace wiadomosci,
nastepujace ksiazki: Zbiorek powiastek, wierszykow i ¢wiczen (1897)
publicystki i dziataczki oswiatowo-spotecznej Stefanii Sempotow-
skiej i Julii Unszlichtowny oraz Czytanki stopniowane (1898), a takze

29 A, Kulawik, Wersyfikacja i stylistyka w technice aktorskiej, Krakow 2005, s. 7.

30 D. Buttler, Jezyk i my. Podrecznik do jezyka polskiego dla klasy II szkét srednich,
Warszawa 1994, s. 67-68.

31 Weychertéwna byla zagorzala przeciwniczka ,narzucajacych gotowe formuty
i definicje i stuzace gtdwnie pamieciowemu opanowaniu materiatu” podrecznikéw gra-
matyki. Por. M. Jaworski, Metodyka nauki..., s. 18.

32 S. Baley, Psychologia wychowawcza w zarysie, wyd. 7, Warszawa 1967, s. 327.

33 Ibhidem, s. 328.
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Gramatyka polska (1898) Szycéwny. W ostatniej publikacji naukowej
byto ,widaé¢ dbatos¢ o dostosowanie tresci do mozliwosci percepcyj-
nych dzieci i o ksztalcenie ich mys$lenia”?*. Autorka, korzystajac z me-
tody indukcyjno-dedukcyjnej®®, przeznaczyta podrecznik dla mitodych
czytelnikéw rozpoczynajacych systematyczna nauke gramatyki.

Redaktor ,,Nowych Toréw” opatrzyta ksiazke Przedmowgq, w ktorej
sprecyzowala swoje stanowisko w sprawie zadan gramatyki. ,Celem
nauki jezyka jest - wyjasniala Szycowna - wytworzy¢ dobre rozumie-
nie mowy i poprawne jej uzywanie. Cele te osiaggamy gtéwnie - konty-
nuowata pedagog - przez czytanie oraz réznorodne ¢wiczenia ustne
i piSmienne”%. Po omdéwieniu charakteru wyktadu gramatyki i intencji
podrecznika nastapily przyklady, ¢wiczenia i wskazowki dla nauczy-
cieli. Wedlug opinii Szycéwny ,wyklad gramatyki powinien rozwijac
w uczniach zdolno$¢ myslenia logicznego”®’, dlatego badaczka za-
proponowata nauczycielom polonistom tok lekcji gramatyki, ktory
obejmowatl: ,1. Przedstawienie uczniom stosownego przyktadu, 2. Roz-
patrzenie podanego materiatu w celu przyswojenia nowego pojecia lub
zasady, 3. Powtdrzenie, 4. Cwiczenia ustne i pi$mienne”?®.

Opracowany przez Szycowne model lekcji zawierajacej cztery
ogniwa jest bardzo podobny do struktury lekcji gramatyki zbudowa-
nej wspoélczesnie przez Andrzeja Kudre. Eoédzki uczony, nawigzujac
do wypowiedzi znakomitych dydaktykéw: Kazimierza Sosnickiego
(1883-1976), Wincentego Okonia i Czestawa Kupisiewicza, sformuto-
wat nastepujace koncowe wnioski:

[...]1lekcja nauki o jezyku ma w zasadzie strukture tréjpodzielna. Sktada sie z czesci przy-
gotowawczej, podstawowej i koncowej. Rozlozenie akcentéw moze by¢ jednak rézne.
Obserwujac ewolucje dydaktycznych pogladéw teoretycznych i ich praktyczne realiza-
cje - konkludowatl Kudra - mozna zauwazy¢ wyrazne przesuniecie ciezaru gatunkowego
z fazy zdobywania wiedzy [...] na faze jej powtarzania i utrwalania®.

W tym swietle Gramatyka polska Szycowny moze uchodzi¢ za przej-
rzysty podrecznik dla dzieci od 8 do 12 lat z zakresu nie tylko gramatyki,
lecz takze nauki pisowni, poniewaz Uwagi ortograficzne pozostawaly we
wspolzaleznosci z paragrafami o deminutiwach i augmentatiwach oraz
o czasownikach dokonanych i niedokonanych.

34 M. Jaworski, Metodyka nauki..., s. 19.

35 Podstawa analizy jezykowych zjawisk byly przyktady. Po nich nastepowaty spraw-
dzajace i utrwalajace wiadomosci ¢wiczenia. Por. ibidem.

3 A. Szycéwna, Gramatyka polska dla dzieci zaczynajacych uczyc¢ sie systematycz-
nie, Warszawa 1909, s. 5.

37 Ibidem.

3 Ibidem, s. 5-7.

39 A. Kudra, Struktura lekcji nauki..., s. 169.



Gramatyke polskqg dopelnita Szycéwna wspomnianymi Czytankami
stopniowanymi*’, w ktérych rozpoczynajacy systematyczna nauke gra-
matyki o$mio- i dziewieciolatkowie znajdowali stosowny do umiejetno-
$ci ,materiat do opowiadania ustnego i streszczenia pisSmiennego”*.

Z Przedmowy do Czytanek stopniowanych wynikato, ze Szycéwna
uznala gramatyke obok ksztalcenia literackiego za integralna czes¢
edukacji polonistycznej. Obecnie zainteresowanie ta opinia odrodzity
badania naukowe Jadwigi Kowalikowej, dla ktérej jednak

[...] integrowanie literatury i jezyka nie moze sprowadzac¢ sie do praktykowanego niekie-
dy np. liczenia okreslonych czesci mowy uzytych w danym utworze czy tez poréwnywa-
nia liczby zdan pojedynczych i ztozonych. Tego rodzaju operacje - kontynuuje znakomita
jezykoznawca - moga by¢ jedynie usprawiedliwione konkretnym celem nadrzednym, ja-
kiemu stuzag*?.

Kiedy z perspektywy lat oceniam Czytanki stopniowane, tatwo daje
sie zauwazy¢, ze Szycowna, positkujac sie koncentrycznym tokiem na-
uczania przy uktadaniu materiatu gramatycznego, odeszta od jego po-
dzialu wedtug rodzajow literackich na rzecz zasady: od tego, co dziecku
bliskie (najblizsze otoczenie w domu i w szkole) do tego, co mniej znane,
mniej oswojone (miejscowos¢, w ktérej uczen zyje - najblizsza okolica
- kraj rodzinny - swiat). Dorzu¢my szczegol, ze w Czytankach stopnio-
wanych wyczerpujace objasnienia jezykowe i rzeczowe w sposob nie-
natretny stanowity dopetnienie éwiczen, doskonalacych styl. Jedynym
drobnym mankamentem w pracy Szycowny byl, moim zdaniem, brak
dyktand. Cwiczenia ortograficzne pogtebilyby z pewnos$cia uczniowska
wiedze, ktérej gruntownos¢ uzaleznila pedagog od klasowych i domo-
wych ¢wiczen. Oto przyktad - po przeczytaniu historyjki o tresci mora-
listycznej pt. Starsza cérka, w ktorej trzynastoletnia Emilka z powodu
choroby matki zajmuje sie domem i mtodszym rodzenstwem, nastepo-
walo ,omowienie ustne”: ,w czym nalezatoby nasladowac¢ Emilke? Czy
znacie dziewczynke lub chtopca podobnego do niej? Powiedzcie, jak
ona postepuje?”*3. Po pytaniach nauczyciel zadawal ¢wiczenie pismien-
ne, w ktérym polecano dzieciom przepisa¢ poczatek powiastki, w tym
samym czasie dzielily one kazdy wyraz na sylaby.

W drugiej czesci Czytanek stopniowanych (1907) zatytutowanej Na
wsi i w miesScie Szycowna umiescita réwniez ,objasnienia jezykowe”,

40 A. Szycowna, Czytanki stopniowane dla dzieci zaczynajgcych nauke systematycz-
nq. Stopient I. W domu i w szkole, wyd. 3, Warszawa 1907.

41 A. Szycowna, Przedmowa, [w:] eadem, Czytanki stopniowane dla dzieci zaczyna-
jacych nauke systematycznq. Stopien I..., s. 5.

42 J. Kowalikowa, Ksztatcenie jezykowe. Teoria dla praktyki, [w:] Polonista w szkole.
Podstawy ksztatcenia nauczyciela polonisty, red. A. Janus-Sitarz, Krakow 2004, s. 123.

43 A. Szycowna, Czytanki stopniowane dla dzieci zaczynajgcych nauke systematycz-
nqg. Stopien I..., s. 15.
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ktore czynily zrozumialymi wiersze albo twoérczos¢ prozatorska. Za
ilustracje twierdzenia niech postuzy utwoér poetycki A ktéz ciebie, ty
wierzbino, wychowat? (1883) Konopnickiej**, ktéry ,,obudowata” Szy-
coOwna informacja o ,chmurach pierzastych” podobnych z ksztaltu
do pior?®. Sadze, ze ,wyrazista sie¢ powiazan logicznych”*® w dwdéch
scharakteryzowanych powyzej podrecznikach szkolnych Szycowny
sprawila, ze dzieci czytaly wiersze ze zrozumieniem, ktéra to czynnos¢
we wspoblczesnej perspektywie stylistycznej jest tozsama z sukcesem
komunikacyjnym?’.

O ile Weychertéwna przychylnie odniosta sie do Gramatyki polskiej
Szycowny i jej Czytanek stopniowanych, o tyle kategorycznie zazadata
usuniecia z rynku czytelniczego niespetniajacych swoich zadan ,wy-
dawnictw ¢wiczen ortograficznych”*®. Ostrej krytyce poddala przede
wszystkim Pisownie polskqg w ¢wiczeniach (1902) literatki Marii Dzier-
zanowskiej (1861-1908), bo podrecznik Czytanki czy elementarz? pi-
sarki i dziataczki oswiatowej Rozalii Brzezinskiej (1859-1923) przyjeta
laskawie, oceniajac nalezycie ¢wiczenia z pisowni.

Przeciwwaga nieudolnych podrecznikéw do ortografii byly, zda-
niem Weychertéwny, artykuly zamieszczone w Wielkiej encyklopedii
powszechnej ilustrowanej*®, z ktérymi - w ramach samouctwa - zapo-
znawali sie nauczyciele polonisci. Ich uwage przyciagaly obszerne pi-
semne prace naukowe: Fonologia, Gramatyka, Jezyk i Jezykoznawstwo
Baudouina de Courtenay, Gramatyka jezyka polskiego (1897) profesora
Uniwersytetu Lwowskiego Adama Krynskiego, Sktadnia jezyka polskie-
go (1898) pedagoga, filologa i ttumacza Antoniego Krasnowolskiego
(1855-1911) i jego szkice jezykoznawcze, rozprawy slawisty Aleksan-
dra Brucknera, Wyrazy niemieckie w jezyku polskim pod wzgledem
Jjezykowym i cywilizacyjnym® (1893), bibliografa Gabriela Korbuta
(1862-1936) oraz Zycie i wzrost jezyka Witneya.

Trzeba dodaé, ze ogtaszane drukiem w Wielkiej encyklopedii po-
wszechnej ilustrowanej artykuly - ze wzgledu na ograniczona objetosc¢
dzieta - mialy ,charakter sprawozdawczy”s!, ale uzupelniala je szcze-

4 Autorka Czytanek stopniowanych uproscilta sobie prace i na poczekaniu wymysli-
ta tytut Do wierzby.

45 A. Szycowna, Czytanki stopniowane dla dzieci zaczynajacych nauke systematycz-
nq. Stopien II. Na wsi i w miescie, Warszawa 1907, s. 129.

46 T. Dobrzynska, Tekst - styl - poetyka. Zbiér studiow, Krakéw 2003, s. 18.

47 Tbidem, s. 19.

48 Wi Weychertéwna, O wykladzie jezyka..., s. 53.

49 Jej pierwszy tom ukazat sie drukiem w styczniu 1890 roku.

50 Tytul rozprawy Korbuta, wedlug ktorej bibliograf utworzy! obszerna prace Wyra-
zy niemieckie w jezyku polskim brzmiat: Deutsche Lehnworter im Polnischen in phoneti-
scher, morphologischer und culturhistorischer Hinsicht.

51 Od wydawcow, [w:] Wielka encyklopedia powszechna ilustrowana, red. J. Alek-
sandrowicz et al., t. I, Warszawa 1890, s. 5.



$liwie literatura przedmiotu. Okrojono nawet prace wielkiego uczone-
go Baudouina de Courtenay. Mimo uszczuplenia wyktadéw z fonologii,
gramatyki, jezyka i jezykoznawstwa o autorskie ,badania i teorie lub
hipotezy samodzielne” hasta byly ,wyczerpujace, [...] mozliwie najtre-
Sciwsze, bez dyskusji, polemik i krytycznych roztrzasan”>.

Esencjonalny wyktad o obejmujacym morfologie i sktadnie dziale
jezykoznawstwa rozpoczat uczony od wyjasnienia etymologii terminu
,gramatyka”; w chwile potem Baudouin de Courtenay odestat czytel-
nikéw do pojecia ,gramatyki” muzyki w celu wyrazenia za pomoca
przenosni znaczenia tego wyrazu. Nastepnie autor hasta przesledzit
problem francuskiej ,,gramatyki filozoficznej” w XVII wieku, aby prowa-
dzi¢ wyklad o ,najznakomitszym gramatyku indyjskim”>3, medrcu Pani-
nim (ok. 500 r. p.n.e.). Teoretyczne rozwazania jezykoznawcy konczyty
sie jasnym sformutowaniem: ,dawniej gramatyka byta tylko nauka po-
mocniczg filologii; obecnie staneta na wtasnych nogach i stata sie cze-
$cia jezykoznawstwa”**. W jego sprawie z kolei wypisat sie Baudouin de
Courtenay w XXXIII i XXXIV tomie Wielkiej encyklopedii, przedstawia-
jac wszechstronnie kwestie historii jezykoznawstwa, pokrewienstwa
genealogicznego jezykow, klasyfikacji morfologicznej tychze. Z punktu
widzenia wspotczesnej lingwistyki zdumiewa erudycja uczonego, kté-
ry do ,jezykéw ras kedzierzawowtlosych” wiaczyt m.in. jezyk nubijski,
kunamski tudziez jezyk Masajow®®. Dalej nie ich co prawda fonetyke,
ale gtosownie ,Ormian i Giermandéw”>® skomentowal przychylnie, aby
ostatecznie zinterpretowac¢ system fonetyczny Stowian.

Oprocz kompendium wiedzy, czyli Wielkiej encyklopedii, Weycher-
towna polecata nauczycielom polonistom lekture Gramatyki jezyka
polskiego Krynskiego, w ktérej autor rozpatrzyt sprawe ,trzech dzia-
16w gramatyki: gtlosowni, nauki o odmianach, czyli wyktadu deklinacji
i koniugacji oraz pisowni”®’. W najobszerniejszym dziale Gramatyki je-
zyka polskiego poswieconym fleksji Krynski oméwil zagadnienie m.in.
deklinacji rzeczownikéw, przymiotnikow i liczebnikow, a takze koniu-
gacji ,sléw o przyrostku osnowy terazniejszosci, np. znam, stucham,

52 Thidem.

53 Por. opracowane przez J. Baudouina de Courtenay hasto: gramatyka, [w:] Wielka
encyklopedia powszechna ilustrowana, red. P. Chmielowski, T. Korzon et al., t. XXV, War-
szawa 1900, s. 612.

54 Ihidem.

5 Por. opracowane przez J. Baudouina de Courtenay hasto: jezykoznawstwo, [w:]
Wielka encyklopedia powszechna ilustrowana, red. P. Chmielowski, T. Korzon et al.,
t. XXXIII-XXXIV, Warszawa 1903, s. 291-292.

56 Por. opracowane przez J. Baudouina de Courtenay hasto: fonologia (fonetyka)
arjoeuropejska, czyli indoeuropejska, [w:] Wielka encyklopedia powszechna ilustrowana,
red. P. Chmielowski, T. Korzon et al., t. XXI, Warszawa 1898, s. 798-799.

57 Przedmowa, [w:] A. Krynski, Gramatyka jezyka polskiego, Warszawa 1903, s. III.
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bywam”8. Wzgledem ortografii skupia na sobie uwage surowe zalece-
nie pisowni wyrazow przez gie- w imionach oséb i w nazwach geogra-
ficznych: Giertruda, Gierwazy, Gienewa, Gienua, Wogiezy*°.

Wedtug opinii Weychertéwny Gramatyce jezyka polskiego Kryn-
skiego doréwnywata w dyskusji merytorycznej Sktadnia jezyka pol-
skiego Krasnowolskiego. Podrecznik cechowata prostota; przejrzysty
wyktad o zdaniach pojedynczym i ztozonym skorelowal autor z wia-
domosciami o uzyciu znakéw przestankowych. Dorzuce szczegét,
ze w czes¢ pierwsza, podporzadkowana zdaniu pojedynczemu, Krasno-
wolski wplétt informacje o znaczeniu przyimkéw i o szyku wyrazow.
W drugiej z kolei czesci podrecznika nie omieszkal autor wyodrebnic¢
wsrod zdan okolicznikowych - w Sktadni wystepujacych pod mianem
»okolicznosciowych”®® - zdan okolicznikowych miejsca, czasu, przyczy-
ny, celu, sposobu i stopnia.

Weychertéwna rekomendowata tez polonistom prace zatytutowana
Wyrazy niemieckie w jezyku polskim pod wzgledem jezykowym i cy-
wilizacyjnym Korbuta, ktéra sprawila, ze tatwiejsze staly sie badania
etymologiczne Brucknera. Publikacja znamienitego bibliografa od-
zwierciedlata stan é6wczesnych badan nad wptywem jezykéw obcych na
jezyki slowianskie i obejmowata zas6b germanizmow, ktore utrwality
sie w dziewietnastowiecznej polszczyznie.

Dopisuje na marginesie, ze studium Korbuta cho¢ nie pozyskato
przychylnosci Briicknera, ktory wytknat specjaliscie w dziedzinie bi-
bliografii wyliczenie zbyt matej liczby germanizmoéw w jezyku czeskim,
jakie zapozyczyta od niego polszczyzna, bylo przeciez, zwlaszcza wtedy,
gdy dopiero zamys$lano slownik etymologiczny jezyka polskiego, nie-
ocenionym wkladem do jezykoznawstwa. Poza tym poczatek XX wieku
to wazny moment dla nauki o jezyku, o jego budowie, funkcji i rozwoju,
poniewaz wowczas zainteresowania uczonych lingwistyka byly coraz
bardziej ukierunkowane na zagadnienie synchroniczne; co wiecej, na
poczatku XX stulecia w USA narodzita sie lingwistyka antropologiczna.

Etnolingwistyka wzbudzitla tez ogodlne zaciekawienie polskich je-
zykoznawcow. Nieobojetna byla m.in. wspomnianemu Karolowi Ap-
pelowi, ktéry w 1912 roku na tamach ,Nowych Toréw” wylozyl swoje
poglady na nauke o jezyku. Dla lingwisty jezykoznawstwo byto ,synte-
z3a (siedmiu) nauk abstrakcyjnych®, owym bialym swiattem, powstalym
z siedmiu barw teczowych; nalezy mu sie stanowisko srodkowe w gro-
nie tych nauk - przekonywat Appel - podobnie jak przedmiot badan

58 A. Krynski, Gramatyka jezyka polskiego..., s. IX.

% O miekkosci spotglosek k’, g’ pisaltam w pierwszej czesci niniejszej rozprawy.

60 A. Krasnowolski, Sktadnia jezyka polskiego (mniejsza), Warszawa 1898, s. 86-96.

61 Karol Appel zaliczyt do nich m.in. biologie, psychologie, socjologie, estetyke i an-
tropologie.



jezykoznawczych, mowa, zajmuje stanowisko srodkowe wsrdd innych
zjawisk zycia i Swiata”%.

Refleksje na temat naukowej przekory Briicknera oraz niezalezne-
go stanowiska Appela w sprawie lingwistyki usunety na dalszy plan
glowny temat artykutu Weychertéwny:.

Redaktorka ,Nowych Torow” oprécz notatek encyklopedycznych
i wydawnictw naukowych polecala uwadze polonistéw twdrczosc
autorow staropolskich (Reja, Kochanowskiego, Goérnickiego, Skar-
gi, W. Potockiego), dorobek pisarski Krasickiego, Jana Sniadeckiego
(1756-1830) i poetéw romantycznych oraz kunszt ,najmitodszych mi-
strzow stowa”®3, tj. Wyspianskiego, Kasprowicza, Przybyszewskiego,
Zeromskiego, Reymonta, Tetmajera i Wtadystawa Orkana (1875-1930).

W chwile potem Weychertéwna wyrazita opinie o czytaniu, ktére
$cisle zwiazala z wymowa.

Przy dobrej dykcji - akcentowata uczona - dopiero uwydatnia sie charakter jezyka,
stanowi ona o deklamacji w ustepach onomatopeicznych, na ktére nalezy zwraca¢ uwage
dzieci, cho¢by najmtodszych. W ogoéle od poczatku nauki - instruowata - trzeba wykazy-
wac piekno stylu, podkreslac¢ postaci retoryczne, jak poréwnania, przenosnie, uosobie-
nia, apostrofy [...] - w wierszach zas nadto zwraca¢ uwage na rym, rytm i strofy%,

Teraz na lekcjach jezyka polskiego mlodziez zdobywa réwniez
wiedze z dziedziny wersyfikacji, a metoda analizy recytacyjnej tworzy
dobre warunki dla wygtaszania z pamieci tekstéw poezji i prozy arty-
stycznej. Szkolny deklamator, aby dotart do szczytu powodzenia, musi
sie oczywiscie zastanowi¢ nad dynamika gtosu, jego barwa i rytmem
mowienia.

Dalej Weychertéwna za ,niematy grzech przeciw jezykowi” uznata,
praktykowany w wypisach, barbarzynski zwyczaj odzierania utworéw
z archaizméw. Proceder ten uprawiano m.in. w zwigzku z twérczoscia
Kochanowskiego. Zamiast takich uproszczonych ,procedur” dopingo-
wata nauczycieli dobrym przyktadem, mianowicie lekture poezji Jana
z Czarnolasu poprzedzila wyjasnieniem wyrazéw trudniejszych we-
spot z uczniami. Obecnie tez poleca sie przed rozmowa heurystyczna
o fraszce Na lipe ,wyjasnienie niezrozumiatych wyrazéw i form staro-
polskich”®®. Czynnos¢ ta nie tylko zapewnia zreczna analize i interpre-
tacje poetyckiego utworu, lecz takze gwarantuje wypowiadanie przez
uczniéw bez zawitosci wywazonych opinii wartosciujacych.

62 K. Appel, Stanowisko jezykoznawstwa posrod innych nauk, ,Nowe Tory” 1912,
z. X, s. 229-230.

63 Wi Weychertéwna, O wyktadzie jezyka..., s. 62.

64 Ibidem.

6 M. Nagajowa, ABC metodyki nauczania jezyka polskiego dla poczqtkujgcych na-
uczycieli, Warszawa 1995, s. 149.
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Nalezaloby jeszcze przedstawi¢ w korzystnym swietle pomyslny re-
zultat owego, zalecanego polonistom przez redaktorke ,, Nowych Torow”
przy oméwieniu wartosciowych utworéw, ,naprowadzania uczniéw py-
taniami”®. Heureza, te bowiem poszukujaca metode nauczania wydedu-
kowatam z przestanek rozumowania Weychertéwny, miata przemienic
zmudna analize i interpretacje utworu poetyckiego w ,mila i serdeczna
rozmowe, w ktérej nauczyciel i uczniowie zapominaja o klasie i zatuja,
ze dzwonek zwiastuje koniec lekcji”®’.

Niezachwiane przekonanie Weychertéwny o przynoszacym korzys¢
doradzaniu wychowankom - dzieki pytaniom - sposobéw dzialania pod-
powiada naturalnie system wtasciwy starozytnemu filozofowi greckie-
mu, Sokratesowi (470-399 p.n.e.), scislej praktyke szkolna oparta na
heurezie jako filarze. Na gruncie obecnego ksztalcenia polonistyczne-
go, metoda ta, mylona czesto z metoda katechetyczna, ,eliminuje me-
andry myslowego bladzenia, falszywe drogi dociekan”®®. Na przekoér
tym, ktorzy widza wylacznie wady tej metody nauczania, podkreslam
jej nieodzownos$¢ w aktywizowaniu uczniowskiego myslenia, w docie-
raniu do sensu i ukrytych prawd w tekscie literackim. Podobno beda-
ca dzis ,dowodem nauczycielskiego konserwatyzmu”® heureza traci
blask w poréwnaniu z aktywizujacymi metodami, takimi jak: ,$niezna
kula”, ,poker kryterialny” czy ,kalendarze radosci”.

Przeciwko przedstawianiu heurezy w zlym sSwietle w 2006 roku
zaprotestowala 16dzka metodyk Jolanta Fiszbak, ktora, zaprezento-
wawszy lekcje heurystyczna poswiecona opowiadaniu Hotd pruski
powiesciopisarki i publicystki Zofii Kossak-Szczuckiej (1890-1968),
uznata, ze ,heureza jako metoda dociekan intelektualnych”’® ,stuzy
zdobywaniu i porzadkowaniu wiedzy ucznia, jego wszechstronnemu
rozwojowi (rozwija aktywnos$¢ intelektualna, werbalna i recepcyjna),
uczy tadu i porzadku myslowego, przygotowuje do pracy trudniejszymi
metodami”’.

Heureza implikuje jeszcze inny, stosowany przez nauczycieli na
poczatku XX wieku, dzi$ rzadki sposdb nauczania polegajacy na na-
prowadzaniu uczniéw na droge samodzielnych poszukiwan. Na lamach
»Nowych Torow” zaproponowat go Jan Kurtz. Jego metoda polegala na
tym, ze dwaj poproszeni przez nauczyciela do odpowiedzi uczniowie

66 Wt. Weychertéwna, O wykladzie jezyka..., s. 63.

57 Ibidem.

68 E. Nowak, Sztuka zadawania pytan, [w:] Doskonalenie warsztatu nauczyciela po-
lonisty, red. A. Janus-Sitarz, Krakow 2005, s. 145.

59 St. Bortnowski, Przewodnik po sztuce uczenia literatury, Warszawa [b. r. w.],
s. 196.

70 J. Fiszbak, Metoda analizy heurystycznej a ,metody aktywizujgce” (gtos w obro-
nie tradycji), ,,Acta Universitatis Lodziensis. Folia Litteraria Polonica” 2006, t. 8, s. 513.

71 Ibidem, s. 516.



klas V-VII zadawali sobie nawzajem pytania’?. Kazda poprawna odpo-
wiedz dowodzita znajomosci materialu nauczania przez mtodego czto-
wieka. Trudnos¢ tej metody polegata na samym sformutowaniu pytania
przez ucznia zadajacego je koledze. Jednoczesnie sposéb ten uwalniat
nauczyciela od zarzutu, ze pedagog ,,uwziat sie” na ucznia i przesladu-
je go podchwytliwymi i trudnymi pytaniami. Problem pytan nie traci na
aktualnosci takze w dobie obecnej. W 2006 roku gtos w dyskusji nad
pytaniami zabrala Bozena Olszewska, ktora, wyliczajac zalety pytan
m.in.: jednoznacznos¢, taktownos¢, celowosc i pomystowosé, zauwazy-
la, ze ,nauczyciel poprzez pytanie zacheca do intelektualnego wysitku,
rozbudza wyobraznie i ksztattuje poglady, przezycia, emocje, inspiruje
i zacheca do dyskus;ji [...]"".

Dalsze dowartosciowywanie heurezy, zblizonych do niej metod
i trafnych pytan do tekstu literackiego wydaje sie w tej chwili nieuza-
sadnione, dlatego podejmuje na nowo przerwany watek mysli Weycher-
téwny.

Niematy chaos, jesli chodzi o nauke stylistyki na godzinach pol-
skiego wprowadzilo, nad czym ubolewata Weychertéwna, omawianie
zarowno dzietl twoércow polskich, jak i rosyjskich. Wtedy paradoks kryt
sie w tym, ze pytany na lekcji stylistyki polskiej uczen o to, czy utwér
niewierszowany moze by¢ poetyckim, wychowanek odpowiadal, ze jest
nim, omawiana na godzinach rosyjskiego, Noc ukrairiska Mikotaja Go-
gola (1809-1852)"4, Czwartoklasiscie nawet nie przyszla refleksja, zeby
przypomnie¢ sobie utwor polskiego autora. Weychertéwna oczywiscie
nie oskarzala dziecka, ale winita godne pozatowania Wypisy polskie
dla ¢wiczenia sie w przekladach z polskiego jezyka na ruski (1897)
slawisty Piotra Dubrowskiego (1812-1882), Wypisy polskie dla klas
nizszych, srednich i wyzszych szkoty sredniej (1882-1883) historyka li-
teratury Antoniego Badzkiewicza (1830-1893) i Wypisy polskie. Czes¢
wstepnq”® pedagoga Jana Fukomskiego (1838-1869), ktére serwowaly

72 ]J. Kurtz, O nowym sposobie pytania uczniéw, ,Nowe Tory” 1910, z. IV, s. 351.

73 B. Olszewska, Pytanie - arcywazna umiejetnosc. O ksztalceniu umiejetnosci for-
mutowania pytan do tekstow literackich, [w:] Kompetencje nauczyciela polonisty we
wspoltczesnej szkole, red. E. Bankowska, A. Mikotajczuk, Warszawa 2006, s. 243.

74 Nie udalo sie ustali¢ przynaleznosci Nocy ukrainskiej do jakiegokolwiek gatunku
literackiego, mimo zapoznania sie z opracowana przez Danute Rymsze-Zalewska Biblio-
grafiqg utworéw Mikotaja Gogola ttumaczonych na jezyk polski oraz polskich prac o Mi-
kotaju Gogolu 1945-1958 (1959). Co prawda wyraz ,noc” nie raz i nie dwa pojawit sie
w tworczosci Gogola, na przyktad w opowiadaniach: Majowa noc albo topielica (1832),
Noc wigilijna (1832), Noc w willi (1838). Prawdopodobnie tytut Noc ukrainska data
Weychertéwna trzeciemu z kolei - w pierwszej czesci Wieczorow na chutorze w poblizu
Dikanki (1831) - fragmentowi opowiadania Majowa noc, w ktérym znajdujemy pytanie:
,Cczy znacie ukrainska noc?”. Por. M. Gogol, Beuepa Ha xymope 6i3 IJikaHbki, Moskwa-
Leningrad 1952, s. 60.

7> Wyd. 17, Warszawa 1892.
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uczniom ,jakis$ opis orta lub psa stylem, ktory dopiero po poprawieniu
stawal sie znosnym”’%. Stanowisko Weychertowny niezupelnie pokrywa-
to sie z rzeczywistoscia. Co prawda w Wypisach polskich Badzkiewicza
na drobiazgowe opisy zyrafy, stonia, sobola, strusia i konia, zwlaszcza
jego ,tutowia odpowiednio rozciagnietego, nég silnych a smuktych””’
mozna reagowac $miechem, ale zlosliwa uwaga recenzentki nijak nie
przystawata do zawartosci podrecznika.

Wypisy polskie obejmowaty bowiem nie tylko legendy (Piotr Wielki
pracownikiem), zyciorysy, na przyktad humanisty i historiografa Marci-
na Kromera (1512-1589) autorstwa Anczyca, opisy (na przyktad Sando-
mierza pidra Niemcewicza), listy (m.in. Krasinskiego do Gaszynskiego)
oraz ustepy religijno-moralne’® i dydaktyczne (Dusza Estkowskiego),
ale takze bajke Paw i orzet Krasickiego, ballade litewska Trzech Budry-
sow (1827-1828) Mickiewicza oraz Dume o Leszku Bialym Niemcewi-
cza, a takze wiersze: Stary zegar Syrokomli i Wieczor Kochanowskiego
w Czarnolesiu Jachowicza. Wéréd dwustu siedmiu utworow literac-
kich, zaproponowanych przez Badzkiewicza, znajdujemy tez wiersze
Jadwigi Luszczewskiej, dlatego Weychertéwna niestusznie postapita,
moim zdaniem, ulegajac sugestii, ze absolwenci rozstawali sie z gimna-
zjum, ukonczywszy kurs literatury rosyjskiej, doprowadzony do potowy
XIX wieku, polskiej zas - do czaséw Mickiewicza.

Latwo uwolni¢ sie od zarzutu Weychertéwny pod adresem Badz-
kiewicza, prezentujac dodatkowo, przychylnie przyjete przez nia Wy-
pisy polskie autorstwa Lagowskiego. Pedagog i publicysta, pamietajac
0 opdznieniach w intelektualnym rozwoju mtodziezy pod zaborami, za-
miescit w tym podreczniku szkolnym umiejetnie dobrany pod wzgle-
dem stylu i jezyka materiat.

Wypisy polskie na klase III szkot srednich zawieraly dziewiecdzie-
siat trzy, napisane doskonala proza, utwory oraz piec¢dziesiat dwa wier-
sze, m.in. Dumke wygnarca Teofila Lenartowicza (1822-1893), Nowe
lato Konopnickiej, Spokojny wieczor Pola oraz Przyjaciot Mickiewicza
i Godnos¢ w niewoli Lucjana Siemienskiego (1807-1877). Sposréd utwo-
réw pisanych mowa niewigzana natomiast pieknym stylem wyroézniat sie
na przykltad fragment pamietnika Pola zatytutowany Ziota tabakierka
Tomasza Zana i ztotowka ksiedza Lwowicza, odnoszacy sie do wspania-
tego wyczynu Kmicica, tj. do wysadzenia armaty wyjatek z Potopu (1886)
Sienkiewicza oraz jego Sabatowa bajka (1889) i utwér Gniazdo bocianie
Dygasinskiego. Oto urywek prozy tego obroncy zwierzat’®:

76 ' Wi. Weychertéwna, O wykladzie jezyka..., s. 63.

77 B. Zawadzki, Kon, [w:] Wypisy polskie. Czes¢ srednia na klase III i IV, ulozyt
A. Badzkiewicz, wyd. 4, Warszawa 1905, s. 290.

78 Kazimierz Brodzinski dokonal przerébki tekstu Johanna Gottfrieda Herdera
(1744-1803) i zatytutowat ja Mtodzieniec uratowany.

79 Por. szkic Nedzarze zycia (1887), rozprawa Kon w taskach ludzkich (1899).



Po wykonczonej reperacji gniazda, zona bocianowa zniosta piec jaj. Na jajach kolej-
no przesiadywali - to maz, to zona, co chyba $wiadczy nie tylko o wybornej matzenskiej
harmonii, ale i o0 wysoko rozwinietym poczuciu rodzicielskiego obowiazku®.

Wypisy polskie na klase IV-tq szkot srednich z kolei ol$niewaly frag-
mentami rzetelnie dobranymi, odnoszacymi sie do prozy i do poezji.
Wsréd twérczosci prozatorskiej nad wyjatkami z listébw (na przyktad
Juliusza Stowackiego list do matki z 21 sierpnia 1848 roku datowany
z Genewy) i z powiesci (Potop) przewazaty nowele (Latarnik), zyciorysy
(przede wszystkim przygotowana przez Szycéwne biografia powiescio-
pisarki i pedagog Pauliny Krakowowej 1813-1882), rozprawki®!, a tak-
ze urywki sprawozdan z podrézy po kraju®?.

Posréd pisanych wierszem utworéw mozna byto odnalezé piesni re-
ligijne ([Czego chcesz od nas, Panie]), legendy (Za poZno niedbajacego
o wlasny rozproszony dorobek literacki poety Jana Nepomucena Jas-
kowskiego 1807-1882), ballady (Swite?), sonety (Stepy akermariskie)
oraz dumy, przede wszystkim Dume o Stefanie Potockim (1789) Niem-
cewicza, a takze epigramaty Kazimierza Brodzinskiego, m.in. wcze-
snomlodzienczy utwér poetycki Do tez (1806-1809) oraz Wiasnosc,
Dobrq cheé, Czas i Porzqdek®. Ostatni epigramatyczny dwuwiersz za-
wieratl nastepujaca mysl:

Czyn kazdy w swoim kotku, co kaze Duch Bozy,
A calo$¢ sama sie zlozy®.

W Wypisach polskich Lagowskiego oprocz najodpowiedniejszych
tytultéw w réwnej mierze trafiony okazal sie dobdr najcelniejszych
autoréw, takich jak: Kochanowski, Niemcewicz i Asnyk prezentowali
sie obok Kraszewskiego, Syrokomli, Konopnickiej i Artura Oppmana
(1867-1931).

Charakterystyka Wypisow polskich tagowskiego, niezbedna dla
calosci kompozycji tej czesci rozprawy, tworzy cato$¢ z wydrukowa-
nym w ,,Nowych Torach” artykutem Weychertéwny. Jako ze miat on tez
zwiazek z koherencja miedzy mowa wiazana a nauczaniem stylistyki,
uczona wyszukata odpowiedni dla mtodych czytelnikéw, peten prostoty,

80 A, Dygasinski, Gniazdo bocianie, [w:] Wypisy polskie na klase III szkét srednich,
utozyt F. Lagowski, wyd. 2, Warszawa 1906, s. 272.

81 A. Krasnowolski, Czy Aleksander Macedonski zastuguje na nazwe Wielkiego?,
[w:] F. Lagowski, Wypisy polskie na kl. IV-tq szkot srednich, wyd. 2, Warszawa 1906,
s. 80-84.

82 W1, Matlakowski, BoZze Narodzenie w Zakopanem, [w:] F. Lagowski, Wypisy pol-
skie na..., s. 292-293.

8 Te cztery utwory poetyckie odnalaztam w ksiazeczce Wybdr poezji (1909). Por.
K. Brodzinski, Wybor poezji, Warszawa 1909, s. 39-40.

84 Thidem, s. 40.
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,cudownie stylizowany na wyobraznie naiwna”® Wieczorny pacierz
(1895) Konopnickiej. Weychertowna podata utwor poetycki w dostow-
nym brzmieniu:

Zaszlo juz stonko wsréd ztotych zérz,
Kleknij, dziecinko, i raczki z16z.

I pod blaskami tych jasnych gwiazd
Modl sie o spokdj dla naszych gniazd.

Modl sie za kwiaty rodzinnych pél,
Za tych, co placza i cierpia bol...

Modl sie, bys urdst i nabrat sit
I braciom-ludziom bys$ mity byt!

Modl sie, by dom ten wzial Bég pod straz
1 za matenka méw ,Ojcze nasz...”%6,

Przytoczyla wiersz po to, aby uczniowie odniesli przede wszyst-
kim niezatarte wrazenia. Redaktorka ,Nowych Toréw” byla swiado-
ma, ze mtodzi odbiorcy w stabym stopniu albo wcale nie utozsamia sie
z przygnebionym podmiotem lirycznym.

»~Roznorodne emocjonalne tonacje”®” utworu lirycznego autorki
Roty (1908) podsuwaja pomyst uzycia impresyjnej metody nauczania,
ktora obecnie na lekcjach jezyka polskiego, Swiadomie i konsekwent-
nie stosowana, uwrazliwia mtodziez na piekno literatury.

Przed laty ,niezaprzeczony czar artyzmu”®® liryku Wieczorny pa-
cierz odkryla Weychertowna. Wspolczesnie wtéruje jej Piotr Maty-
wiecki, ktérego nie tylko urzekla ,uderzajaca swiezos¢ stownictwa”®’
autorki Spiewnika historycznego (1904), lecz takze zachwycita - wi-
doczna z daleka - w literackim dorobku pisarki ,niosaca w sobie kilka
wyrazistych, emocjonalnych tonéw melodia zdan”*.

Poeta, eseista i krytyk literacki, tak samo jak Weychertéwna, za-
obserwowal, ze poezja Konopnickiej ,sama sobie tworzyta poruszone
podtoze polszczyzny”®!, a dobrym efektem Swiadomej pracy autor-
ki Drobiazgow z podroznej teki (1903) nad jezykiem jest ,precyzyjna

8 M. Konopnicka, Ztotniejgcy swiat, wybor i postowie P. Matywiecki, Wroctaw 2010,
s. 99.

8 M. Konopnicka, Wieczorny pacierz, [w:] eadem, Szczesliwy swiatek, Warszawa
1928, s. 29.

87 M. Konopnicka, Ztotniejgcy swiat..., s. 100.

8 WL Weychertéwna, O wyktladzie jezyka..., s. 67.

8 M. Konopnicka, Ziotniejgcy swiat..., s. 97.

9 Thidem, s. 98.

91 Thidem, s. 97.



i $cista sktadnia, ale - zastrzega sie Matywiecki - przeciez elastyczna,
niezdogmatyzowana”%.

Tymczasem sad Weychertéwny o niemoznosci wczucia sie dziec-
ka w sytuacje podmiotu lirycznego w Wieczornym pacierzu wydaje
sie sprzeczny ze znajdujaca sie na koncu opinia redaktorki ,Nowych
Toréw” o wzruszeniu sie uczniéw S$miercia Urszuli Kochanowskiej.
Poddaje sie sugestii, ze mtody odbiorca predzej przyswoi ,teskna me-
lancholie”®® wiersza Konopnickiej, ze latwiej ,zrozumie wspotczucie
pisarki dla wydziedziczonych”®, ze szybciej zareaguje na modlitwe
wieczorna dziecinki ,za tych, co ptacza i cierpia bdl” niz przezyje gte-
boka tragedie napelionego gorycza ojca.

Oczywiscie pomytka bytoby twierdzenie, ze mtody czytelnik od razu
zrozumie sens zycia wolnego najmity czy natychmiast wypowie sie na
temat ,zapowiedzi poetyki «SciSnietego gardla»”® w twodrczosci lite-
rackiej Konopnickiej, ale na pewno podzieli sie z polonista wrazeniami
co do zaangazowania sie autorki Gtosow ciszy (1906) w prace spoteczna.

Oprocz dylematu: tkliwos¢ dla ponizonych, nieszczesliwych®, kto-
rzy ,cierpie¢ umieja w pokorze”®” czy rozczulenie na mysl o zmartej
»~najmilszej Orszuli” szczegbélnego znaczenia nabiera - w kontekscie
programowego antyklerykalizmu ,Nowych Toréw” - wybér Weycher-
towny, ktory padl wtasnie na Wieczorny pacierz. Liryk ten jak ,inter-
pretacyjna klisza”*® w sposéb mechaniczny zaszufladkowuje przeciez
autorke poematu Imagina (1913) do ,poetéw bogoojczyZznianych”®.
Bytaby Weychertéwnie bardziej dogodna niz Wieczorny pacierz, moim
zdaniem, iskrzaca sie apostrofami Jaskotka (1878), w ktorej pojawiaja
sie liczne bezposrednie, patetyczne zwroty do oséb i do upersonifiko-
wanej najblizszej Ziemi gwiazdy: , O panie! O pani!”, ,Najdrozszy!”,
,O stonko!”.

W ,Nowych Torach” w cztery lata po artykule Weychertéwny po-
swieconym m.in. stylowi Konopnickiej w sprawie jej ,prawdziwej,
szczerej, stonecznej”!? poezji wypowiedziata sie Julia Dicksteinéwna
(1881-1943).

92 Thidem, s. 98.

9 Wi Weychertéwna, O wykladzie jezyka..., s. 67.

94 Ibidem.

9% M. Konopnicka, Ziotniejgcy swiat..., s. 99.

9% Szerzej ,ontycznym nieszczesciem” w wierszach i poematach Konopnickiej zajat
sie Piotr Matywiecki. Por. ibidem, s. 101-103.

97 M. Konopnicka, O wy, co cierpie¢ umiecie w pokorze..., [w:] eadem, Wybor
poezji, wybor i wstep A. Brodzka, Warszawa 1953, s. 48.

9% M. Stala, Postowie, [w:] Czytanie Konopnickiej, red. O. Plaszczewska, Krakéw
2011, s. 212.

9 0. Plaszczewska, Od redakgcji, [w:] Czytanie Konopnickiej..., s. 7.

100 T Dicksteinéwna, Konopnicka wsréd dzieci, ,Nowe Tory” 1910, z. VIII, s. 245.
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Historyk literatury, krytyk i ttumaczka!?! wyrazita sie w samych su-
perlatywach o talencie nowelistki i jej korzystnym wplywie na dziecieca
umystowos¢. Wymieniajac cechy poetyckiego warsztatu autorki Czte-
rech nowel (1888), uwypuklila, tak jak przed czterema laty Weychertow-
na, wrazliwos¢ uczennicy pensji warszawskich sakramentek na cudza
krzywde, zwlaszcza jej zdolnos¢ reagowania na ,tragizm nizin”!?,

Obecnie problem silnie rozwinietej uczuciowosci pisarki dla dzieci
zglebia wspomniany Matywiecki, ktory akcentuje, ze ,ludzka material-
na nedza i nedza duchowa wymuszona przez materialna zawsze byta
wiodacym tematem poezji Konopnickiej”1%,

Na tamach ,Nowych Toréw” Weychertowna nie ograniczyta sie do nie-
zbednej rozprawy O wyktadzie jezyka polskiego. W lutym 1906 roku dopi-
sala jej koncowa czesé.

Dopelniajac zawarto$¢ artykutu, autorka wlozyla cala energie, aby
przerazi¢ czytelnikéw ,Nowych Torow” koszmarna wizja ,zacinajacych
sie, pochrzakujacych i jeczacych”!® dzieci, ktére zgltebialy tajniki sztuki
czytania. Wedlug opinii Weychertéwny ,,monotonna senna nute” na godzi-
nach polskiego miato przeméc ,,czytanie chéralne”. Podczas gdy ucznio-
wie czytali, nauczyciel dyrygent dazyt do tego, zeby ,wszystkie dzieci
zaczynaly jednoczesnie i czytaly réwno, potgtosem, nie przekrzykujac sie
wzajemnie, a tak czysto, by kazdy wyraz doskonale stychac byto”!°,

Ambitny projekt Weychertowny - w swietle aktualnych badan neu-
ropsychologicznych - okazat sie mrzonka. Dla wspotczesnych dyslekty-
kow, ktéorzy zdominowali polska szkotle, ten sposdb prowadzenia lekcji
bylby niewlasciwy, gdyz ,opo6Znienia i zaklécenia rozwoju percepcji
wzrokowej”!% u dzieci dyslektycznych sprawiaja, ze czytane przez nie
wyrazy nie sa rozpoznawane automatycznie i ptynnie. Jednym stowem,
trudnosci w nauce czytania u cierpiacych na te dysfunkcje uczniow
wplywaja niekorzystnie na ,dokladnos¢, szybkos$¢ i rozumienie czyta-
nego tekstu”?’.

Refleksje nad losem dyslektykow oraz na temat trudnosci i deficy-
tow koncentracji w nauce czytania ze zrozumieniem wydaja sie w tym
miejscu szczegollnie umotywowane, poniewaz obecnie, wspomniana
juz w tej oto rozprawie, profesor polonistyki Uniwersytetu Jagiellon-

101 Por. hasto: Dickstein-Wielezynska Julia, [w:] Wspdtczesni polscy pisarze i bada-
cze literatury. Stownik biobibliograficzny, red. J. Czachowska, A. Szatagan, t. II, Warsza-
wa 1994, s. 159.

102 J. Dicksteinéwna, Konopnicka wsrdd dzieci..., s. 242.

103 M. Konopnicka, Ztotniejgcy swiat..., s. 101.

104 'Wt. Weychertéwna, O wyktadzie jezyka polskiego. (Dokoriczenie), ,Nowe Tory”
1906, nr 2, s. 134.

105 Thidem.

106 P Huget, Specyficzne trudnosci w uczeniu sie - dysleksja, dysgrafia i dysortogra-
fia, [w:] Doskonalenie warsztatu nauczyciela..., s. 17.

107 Thidem, s. 24.



skiego Kowalikowa problem przeszkéd w plynnym czytaniu wiacza,
,0bok zagadnien kanonicznych, niejako ponadczasowych, takich jak
np. nauczanie ortografii, sktadni, dobrego stylu, wtadania ré6znymi for-
mami wypowiedzi méwionych i pisanych, wzbogacanie stownictwa,
znajomosc¢ i przestrzeganie norm poprawnosciowych i zasad kultury
jezyka”'%® do dydaktyki jezykowej.

Bardziej oryginalny niz plan ,,czytania polifonicznego” okazat sie inny
pomyst Weychertéwny. Otéz godziny polskiego mialy nabra¢ ,rzeskosci
i Swiezosci”'® dzieki wyglaszaniu z pamieci tekstow poezji; recytacje
uczniéw byly poprzedzone wspélnym czytaniem wierszy i objasnieniami
nauczyciela.

Oprocz ,czytania wieloglosowego” i szkolnych deklamacji w arty-
kule, ktory ukazat sie w ,Nowych Torach”, Weychertéwna przedstawita
zalety ¢wiczen pisemnych tozsamych - w projekcie redaktor warszaw-
skiego miesiecznika - z egzaminem z gramatyki i ortografii.

W zlozonej z wielu watkow rozprawie Weychertéwna podjeta row-
niez dyskusje na temat szkolnych niepowodzen nauczycieli.

Przeczytawszy akapit odnoszacy sie do ,éwiczen pismiennych”''°,
dotartam do urywku artykutu, w ktéorym jego autorka uznata ,patki
i dwdjki”'!'! za zawodowa kleske nieprofesjonalnych nauczycieli; tym
samym wykluczyta z gory wszelka niewiedze wychowankow. Stwier-
dzenie Weychertowny, ze wilasnie belfrzy sa czesto ,sprawcami”
uczniowskich porazek, implikuje metode sokratyczna, ktéra zasadza
sie na zadawaniu odpowiednio dobranych pytan, od ktérych zaleza wy-
niki pracy podopiecznych.

W moim rozumieniu lansowana opinia o ignorancji nauczycieli sy-
tuuje Weychertéwne w gronie wspoétczesnych wychowawcow, ktorzy
propaguja bezstresowa nauke szkolna. W ujeciu terazniejszej peda-
gogii sytuacja edukacyjna bez leku jest raczej niemozliwa, ale warto
podejmowac proby ograniczania dzieciecych streséw: fizycznego (na
przyktad halas) i emocjonalnego (m.in. niepokdj)!'>. Wtrace uwage,
ze dzisiaj edukacja alternatywna, bedaca w opozycji wzgledem wycho-
wania reaktywnego!!?, stawia tez na demokratyzacje zycia szkolne-
go'!, poklada nadzieje w ozywionym dialogu nauczyciela z uczniem?!*
i liczy na rozpalenie dzieciecej wyobrazni''®.

108 J. Kowalikowa, Ksztatcenie jezykowe. Teoria..., s. 87.

109 Wi, Weychertéowna, O wykladzie jezyka..., s. 134.

110 Thidem, s. 135.

111 Thidem, s. 136.

112 'Wt. Puslecki, Ksztalcenie wyzwalajgce w edukacji wczesnoszkolnej, Krakéw
1996, s. 136.

113 R. M. Lukaszewicz, Studia nad alternatywami w edukacji, Wroctaw 2002, s. 55.

114 Tbidem, s. 64.

115 Thidem, s. 66.

116 Thidem, s. 86.
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Dezyderaty nowoczesnego wyksztalcenia nasuwaja piszacej te sto-
wa szereg refleksji, a wsréd nich przykra mysl o niedocenieniu dorobku
poprzednikéw z zakresu wychowania. Korzystajac z ich doswiadczen,
prawdopodobnie nie doznawalibysmy obecnie ,, objawien” i uswiadomi-
libysmy sobie istnienie przedstawionych powyzej postulatéw w catkiem
niedawnej przesztosci. Poza tym zwolennicy wychowania alternatywne-
go, akcentujac ,optymalna wolnos¢ w edukacji szkolnej”!!” oraz znacze-
nie ,treningéw asertywnosci dla nauczycieli i uczniéw”''8, przetamuja
opor wychowawcow, ktorzy brzydza sie manipulacja. Wedlug mojej opi-
nii to pelna sprzecznosci teoria, gdyz kazda przyjacielska rozmowa na-
uczyciela z uczniem po prostu eliminuje postugiwanie sie dzieckiem dla
osiggniecia osobistych celow.

Konstatacja spostrzezonych niescistosci w nauczycielskim zawodzie
zawrocila Weychertéwne z obranej drogi, aby redaktorka ,Nowych To-
row” znéw mogta podjaé przerwany watek ¢wiczen stylistycznych na
lekcjach polskiego.

Dopiero teraz uczona uchwycila sie mysli o Cwiczeniach stylistycz-
nych we wzorach i tematach (1906) Cecylii Boguckiej (1859-1925), Ce-
cylii Niewiadomskiej (1855-1925) i Jadwigi Warnkéwny - autorki m.in.
powiesci dla mtodziezy pt. Maty grajek (1896).

Trzy autorki w - zainspirowanych wspomnianymi podrecznikami:
Wskazowki do c¢wiczen stylistycznych polskich Dygasinskiego i Z me-
todyki jezyka polskiego Lagowskiego - Cwiczeniach stylistycznych po-
glebialy uczniowska wiedze z dziedziny sztuki pisarskiej. Raczej skapy
w materiat podrecznik zawierat ¢wiczenia, ktore utatwiaty dzieciom na-
pisanie streszczenia. Weychertéwna zachwycita sie pomystem licznych
pytan, ktére autorki zadaly ze wzgledu na mlodsze dzieci, majace opi-
sa¢ wlasny pokdj, ulice, przy ktérej mieszkaja, czy komddke, w ktorej
przechowywano bielizne, ubrania i drobiazgi.

Wyjatkowo udane, zdaniem Weychertéwny, byly opisy roku i barw.
W zwiazku z kolorami padty w Cwiczeniach stylistycznych nastepujace
pytania:

[...]1 czy wiele barw czlowiek rozréznia? Jakiego koloru jest makéwka? A niezapominajka?
A cytryna? Trawa? Réza? Pomarancza? Fiotek? Jaki jest chaber? Snieg? A wegiel? Czy
oprocz tych jest jeszcze wiecej koloréw? Jaki kolor najbardziej ci sie podoba?!'?

Dzieki latwym pytaniom i uporzadkowanemu materiatlowi po-
znawczemu mlodzi czytelnicy Cwiczen stylistycznych opisywali rodzi-

117 1. Grochulska, W kierunku optymalnej wolnosci w edukacji szkolnej, [w:] Teore-
tyczne podstawy edukacji alternatywnej, red. B. Sliwerski, Krakéw 2009, s. 307.

118 Thidem, s. 318.

119 C, Bogucka, C. Niewiadomska, J. Warnkéwna, Cwiczenia stylistyczne we wzo-
rach i tematach, Warszawa 1906, s. 9-10.



ne i szkote; pisali listy do kolegi i nauczyciela; kierowali zaproszenie
do przyjaciotki, aby przyszla na imieniny. Ten ostatni przyktad odestatl
mnie do wspoétczesnych, uzywanych na co dzien, ksztalcacych spraw-
nos¢ jezykowa form wypowiedzi. Zaproszenie, zdaniem Krystyny Or-
lowej, ,,oprécz informacji o tym kto, kogo, gdzie i po co zaprasza, [...]
powinien wyraza¢ emocjonalne zaangazowanie zapraszajacego”!?°.

Ustep z rozprawy Weychertéwny poswiecony zagadnieniu podrecz-
nika do stylistyki trzech autorek uzupeilie w tej chwili wazna uwaga
na temat trzeciej czesci Cwiczeri stylistycznych. O jej atrakcyjnosci sta-
nowily juz wprawki do pisania wypracowan z elementami opisu. Oto
przyktad: popularnonaukowy artykut zoologa J6zefa Nusbauma (1859-
1917) zatytutowany Skqd sie bierze kreda? razem z pytaniami:

[...] co to sa otwornice i gdzie zyja? Z czego sktada sie ich cialo? Czym chwytaja pozywienie?
Kiedy byto daleko wiecej otwornic w morzach? Co sie stato z tymi zwierzatkami po Smierci?
Co sie w ten sposdb tworzy w morzu i po wyschnieciu morza? Czym jest zwykta kreda?'!

stuzyt za pretekst do napisania interesujacego wypracowania. Jednym
stowem, skonstruowane przejrzyscie - zgodnie z zasada stopniowania
trudnosci - Cwiczenia stylistyczne Boguckiej, Niewiadomskiej i Warn-
koéwny wdrazaly uczniéw w pisanie wypracowan wedlug ujetych w py-
tania planow ogolnych i szczegétowych.

W artykule Weychertéwna, przekazujac czytelnikom ,Nowych To-
row” wiadomosci o przeznaczonej do nauki ksiazce trzech autorek,
wtracita tez uwage na temat funkcji obrazkéw w ¢éwiczeniach styli-
stycznych. Jako autorka Gramatyki obrazkowej'??, skromnej ksiazeczki
przeznaczonej dla samoukow: nauczycieli i mtodziezy miata szczegdlne
prawo do wyrazenia opinii na ten temat.

Obrazki w podreczniku, ktéry wyszedl spod piéra juz zameznej
redaktorki ,Nowych Torow” ,nie byly ozdoba ksiazki, lecz punktem
zaczepienia uwagi; konkretyzowaly wyklad - wyjasniala we wstepie
do gramatyki szkolnej Weychert-Szymanowska - co jest wielka pomo-
ca przy popularyzowaniu nauki tak abstrakcyjnej, jak gramatyka”!?3.
Nadmienie jeszcze, ze dydaktyczna role obrazkéw w nauce czytania
docenita réwniez w swoich, wytaczajacych tresci religijne i rachunki,
elementarzach wspomniana Cecylia Niewiadomska'?*.

120 E. Polanski, K. Ortowa, Ksztatcenie jezykowe..., s. 122.

121 C, Bogucka, C. Niewiadomska, J. Warnkéwna, Cwiczenia stylistyczne..., s. 146-
147.

122 Wi. Weychert-Szymanowska, Gramatyka obrazkowa dla mlodziezy i samoukow,
cz. 1ill, wyd. 3, Warszawa 1922.

123 Thidem, s. L.

124 Na przyktad ABC poglgdowe. Nauka czytania i pisania utozona wedtug najnow-
szych zasad wychowawczych z 345 rysunkami J. Holewiriskiego. Z dodaniem powiastek
i wierszykow najcelniejszych autoréw (1896).
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Kiedy przygladatam sie z ciekawos$cia zamieszczonym w Grama-
tyce obrazkowej ¢wiczeniom, zauwazytam, ze autorka przeznaczyla
je dla samoukoéw, ktérzy postepowali wedlug nastepujacej instrukcji:

[...] niech uczniowie w klasie przeczytaja sobie po cichu, o co w ¢wiczeniu chodzi, niech
sie samodzielnie w tym zorientuja. Kto zrozumiat - instruowata autorka - podnosi reke.
Nauczyciel czeka, nic nie mowiac. Gdy potowa klasy juz wie, jak bedzie ¢wiczenie od-
rabiata, jeden z uczniow tlumaczy to glosno kolegom. Nauczyciel stucha. Jesli trzeba
poprawic, kaze to zrobi¢ drugiemu uczniowi. Niezorientowanie sie calej klasy w ¢wicze-
niu dowodzi - przekonywata autorka - ze wyktad byl niewystarczajacy - potrzebne sa
uzupelnienia'?>.

W pierwszej czesci Gramatyki obrazkowej Weychert-Szymanowska
dazyta do scalenia fonetyki z ortografia, wysuwajac jedna z czterech
ogolnych zasad ortograficznych, czyli fonetyczna, na pierwszy plan.
Druga czes$¢ podrecznika za to eksponowata czesci mowy, a wsrod nich
zaimki. Samoucy odmieniali takze czasowniki przez osoby, liczby, cza-
sy, tryby i strony, dlatego paragraf dwudziesty drugi rozpoczynat sie
reprodukcja obrazu Artura Grottgera (1837-1867) Odjazd na waojne,
do ktoérego dotaczono ¢wiczenia w formie polecen i pytan:

[...] odpowiedzcie piSmiennie na pytania: co robi wojsko? Co robi najblizszy furtki zot-
nierz, co robi kobieta? [...] Podkresicie czasowniki. Napiszcie te same zdania w czasie
przeszilym, a potem w przysztym?'2°.

Uscislijmy, ze kopia oryginatu obrazu Grottgera stata sie dla autor-
ki Gramatyki obrazkowej zrédlem inspiracji do wyktadu o zaimkach,
ktéry podsumowywaly nastepujace pytania:

[...] jak powiedzie¢ o sasiadach: oni przyszli czy one przyszli? O przadkach: oni czy one
przyszty? O stolarzach: oni czy one heblowaly? O psach: oni czy one szczekaty? O klu-
czach: oni czy one wisiaty?!?”

Kategoryzacja gramatyczna odmiennych czesci mowy w Gramaty-
ce obrazkowej doprowadzita wreszcie Weychert-Szymanowska do roz-
strzygniecia zagadnienia przekladu jednego systemu znakéw na inny
w nauczaniu jezyka polskiego. Metoda przektadu intersemiotycznego,
ktora wywnioskowatam z wypowiedzi redaktorki ,Nowych Toréw”, tak-
ze wspoélczesnie jest najlepsza okazja do dynamicznego rozwoju umy-
stowego uczniéw.

Zebrane informacje o Gramatyce obrazkowej sprawily, ze od-
biegtam od gléwnego tematu, a mianowicie od opublikowanego na
tamach ,Nowych Toréw” artykulu Weychertéwny. Tok narracji prze-

125 'Wt. Weychert-Szymanowska, Gramatyka obrazkowa..., s. L.
126 Thidem, s. 53.
127 Thidem.



rwatam w chwili, kiedy usposobiona optymistycznie uczona wyrazata
sie w samych superlatywach o obrazkach stuzacych przede wszystkim
dzieciom majacym dar opowiadania. Uwage Weychertéwny przykuta
sprawa uczniowskiej ptynnosci stylu pisania, ktéra badaczka uzaleznita
od poprawnie utozonych plandéw, ktore uznata za zapowiedz swietnych
prac pisemnych.

Dalej zagadnienie doskonatych wypracowan zachecito ja do opa-
trzenia komentarzem wystapienia wspomnianego Antoniego Krasnowol-
skiego, ktory wyrugowat z nauczania jezyka polskiego samodzielnos¢
w mysleniu. We Wstepie do swoich Materiatéw, planéw i wzorow
do c¢wiczen stylistycznych (1901-1902) pedagog i ttumacz optowat za
tym, aby opracowany juz przez niego materiat uczen przyoblekat tyl-
ko w forme stowa. Weychertéwna, kipiac z oburzenia, gotowa robote
skonfrontowata z amerykanskimi wzorami ¢wiczen, ktore stanowity
ewidentny dowdd powaznych przemyslen. Oto kilka przyktadéw:

[...]1jaka zabawe lubisz najbardziej? Ktéra pora roku najwiecej ci sie podoba? Komu i jaka
chcialbys$ zrobi¢ niespodzianke na gwiazdke? [...] Ktéra z ksiazek przeczytanych najtad-
niejsza ci sie wydata? Kogo z bohateréw narodowych uwazasz za najwiekszego? Jaki jest
wedtug ciebie ideat przyjaciela?!2®

Kiedy wniknetam w szczegély, okazato sie, ze ogtoszony drukiem
w 1902 roku drugi tom Materiatéw, planow i wzoréw do ¢wiczen sty-
listycznych réznit sie diametralnie - pod wzgledem toku rozumowa-
nia - od pierwszego. Krasnowolski nie mogt co prawda zastosowac
sie do wskazowek Weychertéwny, pézniejszych o cztery lata od Ma-
teriatow, planow i wzordow, ale ocenil pozytywnie heureze, poniewaz
swiadomie i konsekwentnie stosowana uruchamiata w podreczniku
samodzielne myslenie i intensyfikowala badania uczniéw. Doceniony
w pore przez Krasnowolskiego ,sposéb heurystyczny”'?® umozliwiat
dzieciom napisanie przede wszystkim bardziej zrecznych charaktery-
styk bohateréw Mickiewiczowskiej epopei: Zosi, Tadeusza, Hrabiego,
Sedziego czy Wojskiego.

Polonistom polecajacym uczniom wprawki stylistyczne oprécz po-
prawnie skonstruowanych zdan w wypracowaniach oddawaty przystu-
ge probki pisarskie w postaci, o czym byla juz mowa powyzej, listow
albo kartek z pamietnika. Wpisy w sztambuchach odgrywaja swa role
znakomicie takze dzisiaj, kiedy omawia sie z gimnazjalistami zagadnie-
nie przywigzania kobiety do mezczyzny w Pamietnikach Adama i Ewy'*°
(1904-1905) amerykanskiego powiesciopisarza okresu realizmu, Marka

128 'Wt. Weychertéwna, O wyktadzie jezyka..., s. 139.

129 A, Krasnowolski, Przedmowa, [w:] idem, Materialy, plany, wzory do ¢wiczen sty-
listycznych, Warszawa 1902, s. 3.

130 Por. Adam’s Diary (1904); Eve’s Diary (1905).
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Twaina (1835-1910). Ten stynacy z lekkiego piodra i talentu humorysty
pisarz sparafrazowatl Ksiege Rodzaju, aby snu¢ refleksje nad mitoscia,
ktora ,nie jest wytworem rozumowania i statystyki. Po prostu przy-
chodzi nie wiadomo skad - zwierza sie biblijna Ewa - i nie daje sie
wytlumaczy¢, a nawet nie potrzebuje zadnych tlumaczen”!3'. Zazwy-
czaj analize i interpretacje humoreski-przypowiastki'*> Twaina na go-
dzinach polskiego w gimnazjum konczy sie poleceniem polonisty, zeby
pierwszoklasista w domu, wzorujac sie na Pamietnikach Adama i Ewy,
zredagowal wlasna kartke ze sztambucha, ktéra rozpoczyna sie naste-
pujacymi stowami: ,niedziela. Jako$ przebrnatem. Ten dzien staje sie
coraz trudniejszy do zniesienia [...]"!33,

Opublikowana na tamach ,Nowych Toréw” obszerna rozprawa
Weychertéwny to niecatkowicie metodyczne studium, poniewaz w dru-
giej jego czesci autorka zanalizowata zagadnienia natury psychologicz-
nej, ktére kontekstualnie nawigzywaly jednak do metodyki nauczania
jezyka polskiego.

Weychertdwna spostrzegta, ze nierzadko dzieci w wieku szkolnym,
odrabiajac ¢wiczenia stylistyczne, wyczuwaly sztucznos¢ zachowania
polonisty. Falsz w jego stowach sprawiat, ze uczen skrywat swoje uczu-
cia i postepowat niekiedy obtudnie, a posiane ziarno nieufnosci do na-
uczyciela - w ujeciu wspélczesnej socjologii - niszczy wspotprace!:.
Nie tylko belferska hipokryzja dotkliwie urazata podopiecznych, przy-
kros¢ sprawiala im takze, wedlug opinii Weychertéwny, zaborczosc¢.
Uczona widziata w niej $miertelne niebezpieczenstwo dla mtodego
czlowieka, majacego odrebne, indywidualne poglady. ,Nie stawiajac
sobie jako cel urobienia uczniéw wedlug swego idealu lub idealiku
- pouczata Weychertéwna - nauczyciel powinien sie stara¢ zrozumiec
dziecko i poméc mu w indywidualnym rozwoju - dlatego musi sie sta-
ra¢ o zaufanie mtodziezy”!3".

Wspdtczesnie problem zaufania omawia przede wszystkim psycho-
logia spoteczna, ekonomia i politologia. Interesujaco o zaufaniu w wy-
chowaniu pisze socjolog Edyta Bartkowiak: ,zaufanie w edukacji jest
wartoscig bezcenna, ale wymaga - akcentuje badaczka - roztropnego
i odpowiedzialnego potraktowania, aby w konsekwencji wychowanie
nie oznaczalo zupeinej beztroski i samowoli”**. Poza tym na filarach

131 M. Twain, Pamietniki Adama i Ewy, przel. T. Tesznar, Krakéw 2006, s. 40.

132° A, Kleczar, Postowie, [w:] M. Twain, Pamietniki Adama..., s. 47.

133 M. Twain, Pamietniki Adama..., s. 11.

13¢ D, Gambetta, Can we trust trust?, [w:] Trust: Making and Breaking Cooperative
Relations, red. D. Gambetta, Oxford 1988, s. 219.

135 'Wt. Weychertéwna, O wyktadzie jezyka..., s. 141.

136 E. Bartkowiak, Miedzy beztroskq a roztropnosciq. Rzecz o zaufaniu w wycho-
waniu, [w:] Zawirowania wokdét zaufania. Wyobrazenia i rzeczywistosc, red. P. Priifer,
J. Marianski, Zielona Géra 2011, s. 158.



ujetego we wzajemnych relacjach zaufania opiera sie wspdlna praca
uczniéw z nauczycielem. ,Gdy dochodzi do wspélipracy, zaufanie wiaze
sie z «postawieniem» na kazdego z partneréow”!?’, ale bywa, ze uczen
na godzinach polskiego ulegnie pokusie, aby by¢ , pasazerem na gape”
(free-rider)!® i ogranicza sie do wyshuchania nauczyciela lub uchyla sie
od pracy. Gdy wychowanek lekcewazy nauke, madry pedagog, nie od-
stepujac od zasad, zaprasza krnabrne dziecko do wspotpracy, szukajac
rozwiazania konfliktu w zachecie do pracy. Wyprébowanym sposobem
na upartych i przekornych sa na przyktad umowy. One, w rozumieniu
wspotczesnej holenderskiej psycholog Justine Mol, tworza ,dyscypli-
ne demokratyczna”, ktéra uznaje ,odpowiedzialnos¢, wspotzaleznose,
kreatywnos$¢, akceptacje i szacunek, wspélprace, umiejetnos¢ rozwia-
zywania problemoéw, samodyscypline, poczucie wlasnej wartosci, zycz-
liwe zainteresowanie”!*® za konieczne.

Tak samo jak Mol nieobojetna na wrazliwa konstytucje psychiczna
dziecka byta Weychertéwna.

Kluczowe zagadnienie ¢wiczen stylistycznych i sprawa wrazliwosci
niezaklamanych dzieci nasunety w rozprawie redaktorki ,, Nowych To-
row” palaca kwestie smaku estetycznego jako ,bardzo waznego czyn-
nika wychowawczego”'*’. Swiadomos$¢ piekna rozbudzaly w uczniach
- zgodnie z wola Weychertéwny - oparte na odpowiednim doborze te-
maty wypracowan w stylu: ,Wieczér wigilijny - Dobry kolega - Praw-
dziwa mitos$¢ blizniego - Wesote zdarzenie”!*!. Dostosowane do wieku
dziecka tematy prac pisemnych nie tylko decydowatly o jego poczuciu
harmonii. Tematy wypracowania w najlepszym guscie rozpalalty po
prostu wyobraznie mtodziezy w Polsce okresu zaborow. ,Jednoczesnie
z fantazja i poczuciem piekna - twierdzila Weychertéwna - ksztatci¢
musimy $cistos$¢ i logiczne myslenie”*2.

Uczona nie zapewniala czytelnikéw ,,Nowych Toréw” o zasadnosci
wlasciwego rozumowania gotostownie. Poprawnemu mysleniu i precy-
zyjnosci wypowiedzi stuzyt opracowany przez nia podrecznik Stylisty-
ka. Teoria prozy i poezji (1898), ktéry zarekomendowala na szpaltach
warszawskiego miesiecznika kolegom po fachu.

W Przedmowie, ktorej adresatami byli nauczyciele, Weychertowna
pisata: ,nauka o stylu, rodzajach prozy i poezji powinna i$¢ bardziej
droga praktyczna niz teoretyczna i opiera¢ sie musi przede wszystkim

137 P. Sztompka, Zaufanie i wspdlpraca, [w:] idem, Zaufanie. Fundament spoteczen-
stwa, Krakow 2007, s. 138.

138 Thidem, s. 139.

139 J. Mol, Dyscyplina demokratyczna, [w:] eadem, Dorastanie w zaufaniu, przet.
A. Retelewska, Warszawa 2008, s. 47.

140 ‘Wi, Weychertéowna, O wykladzie jezyka..., s. 142.

141 Thidem.

142 Thidem, s. 143.
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na czytaniu wzoréw”!%3, totez w podreczniku, aby zainteresowac

uczniéw przykladami, wypracowata sobie lekki, troche gawedziarski
styl. Temu sposobowi formutowania wypowiedzi w piSmie towarzyszy-
ty cenne wiadomosci z logiki, ktore sprzyjaly przyswojeniu terminow
z zakresu stylistyki.

W mysl dyscypliny badawczej francuskiego przyrodnika Georgesa
Louisa Buffona (1707-1788), ktéry wysunat hasto ,czlowiek to styl”,
Weychertéwna wylozyta rzecz m.in. o warunkach dobrego stylu, o me-
taforze, o alegorii, o hiperboli i metonimii.

W drugiej czesci podrecznika z kolei autorka scharakteryzowata
wyczerpujaco piesni, elegie, treny oraz basnie, legendy, powiesci i no-
wele, przyporzadkowujac ,poezji epicznej” cztery ostatnie gatunki.
Kiedy z perspektywy lat oceniam to - obco brzmiace teorii literatury
i metodologii badan literackich - pojecie, przypuszczam, ze to pomytka.
Zamiast niezrecznego terminu Weychertéwny wydawatoby sie bardziej
uzasadnione polaczenie wyrazowe: ,proza epicka” albo ,prozaiczny
utwor epicki”. Rozwigzania zawilej kwestii szukatam wsrod studiow
i rozpraw z poetyki teoretycznej, ale we wspodtczesnych badaniach
teoretycznoliterackich nad pograniczem wiersza i prozy funkcjonuja
co prawda pojecia: ,proza poetycka” i ,poemat proza”!**, ale terminy
te odnosza sie do literackiej tworczosci Juliana Przybosia (1901-1970)
czy Mirona Bialoszewskiego (1922-1983), z ktérej trescia i forma
Weychertéwna nie zdazyta sie - co oczywiste - zapoznac.

W spos6b naukowy natomiast redaktor ,Nowych Toréw” zbadata
porownanie. Opowiadajac z prostota o jego strukturze, postuzyla sie
celnymi cytatami z pisarzy tej rangi, co Konopnicka i Sienkiewicz.
A wyjatek z trzeciej ksiegi Pana Tadeusza o poréwnywanych do , stada
dzikich gesi lub tabedzi” chmurach byt preludium do ¢wiczenia, ktére
polegalo na wskazaniu poréwnan w Inwokagji.

W Stylistyce tak samo ciekawy jak wyktad o dwucztonowej kon-
strukcji semantycznej zespolonej na przyktad wyrazeniami: ,jako”,
»ha ksztalt”, ,niby”, byt ustep poswiecony zagadnieniu metafory. W tej
czesci podrecznika Weychertéwna nadata przenosni nazwe ,,skrocone
poréwnanie”*. Oryginalny pomyst wydaje sie wspétbrzmiec¢ z wyrosta
na gruncie gramatyki generatywno-transformacyjnej koncepcja Doro-
thy Mack, ktéra w latach 70. XX wieku zatozyla, ze ,zar6wno metafora
(w réznych swych powierzchniowych realizacjach w tekscie), jak i eks-
plicytne poréwnanie oparte sa na takiej samej strukturze gtebokiej,
ktérej istotnym komponentem jest relacja podobienstwa zachodzaca
pomiedzy dwoma sadami”!46.

143 Wi Weychertéwna, Stylistyka. Teoria prozy i poezji, wyd. 3, Warszawa 1905, s. 4.
141 P Michatowski, Granice poezji i poezja bez granic, Szczecin 2001, s. 35.

145 Wi, Weychertéwna, Stylistyka. Teoria prozy..., s. 40.

146 T, Dobrzynska, Metafora, Wroctaw-Warszawa-Krakow 1984, s. 73.



Nastepnie rewelacje naukowa Weychertéwny usunal na drugi plan
mglisty wywdd o epitetach. W zwigzku z nim ulegt , rozchwianiu zna-
czeniowemu termin «metafora»”!%’, ale w nastepstwie - w sposoéb po-
prawny - epitety: ,usta koralowe”, ,anielska dobro¢” i ,, szmaragdowa
taka”!*® redaktorka ,Nowych Toréw” zaliczyta do przenosni.

Udzieliwszy lekcji teorii literatury, uczona odréznita szersze od wez-
szego rozumienie metafory. Weychertéwna polecilta uczniom wyszukacé
przenosnie m.in. w wybranych strofach Stowackiego oraz w wierszu
Na Aniot Panski Kazimierza Tetmajera'*®.

Wiadomosci o zajmujacej tresci Stylistyki potraktuje jako wstaw-
ke miedzy pouczeniem Weychertéwny w sprawie logiki w uczniowskim
rozumowaniu a przemysleniami uczonej nad szkolnymi formami wypo-
wiedzi, czyli opisem, charakterystyka i rozprawka.

Ta ostatnia od poczatku wzbudzata strach mtodziezy. ,, Lek przed my-
Sleniem samodzielnym”'*® sktania mnie w tym miejscu do wyluszczenia
nastepujacego szczegotu co do sprawnosci jezykowej uczniow z zakre-
su charakterystyki i rozprawki. Ot6z w zwiazku z redagowaniem cha-
rakterystyki mtodziez powinna popisa¢ sie umiejetnosciami z leksyki,
sktadni i ¢wiczen stownikowo-frazeologicznych, a w rozprawce trzeba,
zeby - gromadzac zaséb wyrazow jezyka polskiego - opierala sie ,na
materiale nie $wiezo zdobytym, lecz przetrawionym i dawno znanym”?*!.
Zasada, ktoéra przed laty kierowata sie Weychertéwna, jest wyznawana
takze dzisiaj. Konsekwentnie stosowana skutkuje, kiedy mtodziez w fa-
zie wstepnej rozprawki rozwaza weztowy problem i odczuwa potrzebe
zajecia sie nim. W dzisiejszej praktyce szkolnej uczniowie, przestrzega-
jac trdjdzielnosci schematu rozprawek, ,uktadaja je zaré6wno na tematy
zwiazane z ich zyciem, jak i na tematy zwiazane z lektura”!°2.

W tym miejscu zaniecham dalszych badan czynnosci dydaktycznych
polonisty i samodzielnej pracy uczniéw, poniewaz w jej ramach Weycher-
towna opracowata szczegotowy projekt poprawiania wypracowan,
a o korekcie tychze w niniejszej rozprawie napisatam wystarczajaco. Re-
daktorka , Nowych Toréw”, moim zdaniem, nie wniosta do organizacji
pracy polonistycznej w szkole - pod tym wzgledem - nic nowego, ra-
czej utrwalila stereotyp co do ,wskazywania btedéw przez podkreslenie,
rézne znaki umoéwione i adnotacje na marginesach”!>3. Skoncentruje
sie natomiast na zagadnieniu nauki pisowni, gdyz bezbtedna ortogra-
fila w dzisiejszej dobie wszechobecnej dysleksji jest zjawiskiem rzadkim.

147 Tbidem, s. 5.

148 'Wt. Weychertéwna, Stylistyka. Teoria prozy..., s. 42.
149 Thidem.

150 'Wt. Weychertéwna, O wyktadzie jezyka..., s. 144.

151 Thidem.

152 E. Polanski, K. Ortowa, Ksztatcenie jezykowe..., s. 114.
153 'Wi. Weychertéwna, O wykladzie jezyka..., s. 146.
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Wsrod wskazéwek, jak nauczyciel powinien postepowac z niezna-
jacym pisowni dzieckiem, na pierwsze miejsce wysuwa sie, w moim
rozumieniu, rada udzielona ,«pedagogowi», ktéry z jakaz przedziwna
luboscia dyktuje mozliwie niewyraznie, zwlaszcza tam, gdzie zacho-
dzi kwestia pisowniana, z jakaz rozkosza lapie nieszczesliwa ofiare
na niewybaczalnej zmylce”!**. Z tego fragmentu wywnioskowatam,
co Weychertéwna myslala o pseudopedagogu. Zalecata mu, zeby zmie-
nit prace zamiast dokuczat zaleknionemu uczniowi. Przyczyna niepo-
wodzen szkolnych wychowanka byt na pewno znajdujacy przyjemnos¢
w zadawaniu cierpien zly cztowiek.

Redaktorka warszawskiego miesiecznika, widzac lek dziecka w aspek-
cie psychologicznym, przyblizyta sie, wedltug mojej opinii, do wspodicze-
snych uczonych prowadzacych badania nad dzieciecymi i mtodziezowymi
wyobrazeniami o nauczycielach. Jak sie okazuje, uczniom wielokro¢ bra-
kuje zaufania do pedagogéw, a niedowierzanie mtodych ludzi pocigaga
za soba niweczenie ich poczucia bezpieczenstwa. Niszczy je tez nauczy-
cielska wladza oparta na sankcjach, grozbach'!®® czy przymusie, a nawet
przemocy.

Gdy chce sie ujac istote sporu o srodki wychowawcze, ktére stosu-
je sie wobec ucznidéw, to nalezy rowniez zapytac¢ o strach nauczycieli.
Domyslam sie, ze ogarnia on przede wszystkim tych pedagogow, ktorzy
sprawuja wladze oparta na gratyfikacjach - ile razy niepodzielna na
poczatku procesu nauczania-uczenia sie, tyle ograniczona w koncowej
jego czesci. Uwazam, ze zaréwno uczniom, jak i nauczycielom wspdlny
byl, jest i bedzie strach przed porazka, ktéra rozumiem jako niespelnie-
nie oczekiwan i okazanie sie nieadekwatnym?!¢,

Porazki uwarunkowane psychologizacja nie zamykaja naturalnie
ciekawej dyskusji nad niepowodzeniami szkolnymi, bowiem uczniom,
uzyskujacym niepomyslne wyniki nauczania, Spieszy dzisiaj w sukurs
amerykanski psycholog Robert J. Sternberg (ur. 1949).

Jego ,teoria inteligencji sprzyjajacej powodzeniu zyciowemu” (the-
ory of successful intelligence), ktora ,czyni z sukcesu i powodzenia
zyciowego kryterium oceny poziomu mozliwosci intelektualnych”!,
neutralizuje, w moim rozumieniu, przykrosci, ktére odczuwa dziecko
z powodu dyscypliny szkolnej.

154 Thidem, s. 149.

155 J. R. Reemtsma, Zaufanie i przemoc. Esej o szczegdlnej konstelacji nowoczesno-
$ci, przel. M. Kaluzna, I. Sellmer, K. Sliwinska, Poznan 2011, s. 143.

156 7, Franklin, Zwyciestwo nad strachem, przel. K. Pawlusiow, [b. m. w.] 2010,
s. 131.

157 A. Sekowski, Aksjologiczne aspekty osiggniec cztowieka, [w:] W kregu aksjologii
i psychologii, red. H. Wrona-Polanska, M. Ledzinska, G. Rudkowska, Krakéw 2010, s. 48.



W przededniu I wojny swiatowej uczniowie réwniez cierpieli na
nieche¢ do pracy, okazywali ja zwlaszcza pomystodawcom , ¢wiczen
ze specjalnego podrecznika”!®®, ktére uznala Weychertéwna za wy-
rafinowany sposob ,mordowania malca”'®® ortografia. Tym formom
nauki pisowni przeciwstawita redaktorka ,Nowych Toréow” zawieraja-
ce szereg Cwiczen stylistycznych czytanki albo wiersze, ktore dzieci
znaly z nizszych klas.

Sadze, ze okreslone przez Weychertowne warunki speiniat nielubia-
ny jednak przez uczniéw i nauczycieli Podrecznik do systematycznego
dyktanda (1893) autorstwa: Boguckiej, Niewiadomskiej, Warnkéwny
i Marii Pruskiej. Ksiazka poswiecona ,mlodym nauczycielkom” ,do-
starczatla jak najobfitszy materiat do systematycznego dyktanda, aby
zapozna¢ dziecko z zasadami pisowni”!®°, Podrecznik zawieral , kurs”
ortografii, ktéory obejmowal ,wszystkie gtowniejsze zasady”!'®' wraz
z dyktandami. Oto przyktad: dyktando z trudnosciami -z, -rz, -sz na
konicu wyrazow poprzedzito m.in. ¢wiczenie 15, w ktérym polecano
uczniom: ,napisz 20 rzeczownikow konczacych sie na -arz, i 10 na -erz,
5 na -az i 5 na -ez i oznacz rodzaj kazdego z nich”'®?. A wyjatek z dyk-
tanda brzmiat nastepujaco: ,na Zyznej ziemi wyrosto bujne i piekne
Z2yto. Rzuci¢ na kogo potwarz jest gorzej niz ukrzywdzi¢ go na majatku,
gdyz tatwiej odzyska¢ mienie nizli dobre imie [...]"!%.

Uzupemnie, ze Podrecznik do systematycznego dyktanda nie zaspo-
kajal potrzeb 6wczesnych polonistéw. Ich gtéd nasycitaby z pewnoscia
teoretyczna wiedza o pochodzeniu wyrazow, ale ,nie kazdy nauczyciel,
a tym bardziej nauczycielka - ubolewata nad brakiem ksiazki dotycza-
cej zrédtostowu Weychertéwna - ktéra nie zna zazwyczaj nawet taci-
ny i nie przeszla studiéw filologicznych, moze sie wzorowo wywigzac
z tego zadania”'®.

Trzeba by w tej chwili dopowiedzie¢, ze zgodnie z faktami Stownik
etymologiczny jezyka polskiego Bricknera wyszed! drukiem dopiero
w 1927 roku i nie od zaraz doczekal sie uznania'%. Niedostatki kompen-
dium wypunktowat badacz jezyka artystycznego, Klemensiewicz, wyty-
kajac autorowi ,niefrasobliwa swobode [...] w traktowaniu materiatu;

158 'Wt. Weychertéwna, O wyktadzie jezyka..., s. 151.

159 Tbhidem, s. 149.

160 C. Bogucka, C. Niewiadomska, J. Warnkéwna, M. Pruska, Podrecznik do syste-
matycznego dyktanda, Warszawa 1901, s. 5.

161 Thidem.

162 Thidem, s. 101.

163 Thidem, s. 102.

164 ' Wi, Weychertowna, O wykladzie jezyka..., s. 152.

165 7. Klemensiewicz, Wstep do drugiego wydania, [w:] A. Brickner, Stownik etymo-
logiczny jezyka polskiego, Warszawa 1996, s. V.
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brak jakiej$ systematycznie i konsekwentnie stosowanej zasady kon-
strukcyjnej i redakcyjnej; brak przemyslenia do konca, jakby w pospie-
chu, niektérych zawitosci”*.

Uzasadniony byt wiec niepokdj Weychertéwny o niedouczonych na-
uczycieli, ktorzy niedoswiadczeni w sprawach etymologii, nie komuni-
kowali uczniom swojego stanowiska w kwestii archaizmoéw, wyrazow
nowych i zapozyczonych tudziez wptywu polskiego stownictwa na inne
jezyki'®’. Wobec hipotetycznego braku wspomnianego stownika Briick-
nera w biezacej chwili, nalezaloby - celem podniesienia sprawnosci
ortograficznej - zastosowac utozone problemowo ortogramy!%®. Do ich
wykorzystywania na godzinach polskiego zacheca obecnie Edward Po-
lanski, ktéoremu wspoétczesni polonisci zawdzieczaja obejmujace ponad
dwadziescia zagadnien pisowni zestawy ortogramow'®.

Pozwole sobie zauwazy¢, zamykajac rozwazania na temat stosun-
ku Weychertéwny do metodyki nauczania jezyka polskiego w szkole,
ze wiele z jej dorobku naukowego, zwlaszcza z dziedziny fonetyki, nie
stracito na aktualnosci. Zachowata ja na przyktad idea oparcia nauki
o gloskach na samoobserwacji, eksperymencie czy wykorzystaniu ry-
cin narzadow mowy'”°.

Na czasie jest réwniez, narastajacy juz w epoce Weychertéwny,
problem uczniowskiego odréznienia deklinacji od koniugacji oraz za-
gadnienie réznicy miedzy rdzeniem a podstawa stowotwoércza.

W tym miejscu odwotam sie do Barbary Kudry, autorytetu z dzie-
dziny jezykoznawstwa, optujacej na rzecz takiego nauczania szkolne-
go, w ktorym ,odréznia sie analize morfemowa (rdzen, przedrostek,
przyrostek, morfem fleksyjny) od analizy stowotwérczej (podstawa sto-
wotworcza, [...]; formant, ktérym jest okreslony przyrostek, przedro-
stek, ale nie kazdy znajdujacy sie w danym derywacie)”!".

Do spraw aktualnie waznych zaliczytabym ponadto dazenie Weycher-
towny do integracji na lekcjach jezyka polskiego ksztalcenia literackie-
go ze stylistyka, a ich wzajemna korespondencja podpowiada kolejne,
analizowane naéwczas przez redaktorke ,Nowych Toréw”, zagadnienie
biografii autora na godzinach polskiego. Opis zycia i dziatalnosci kogos
wybitnego stanowi bowiem zazwyczaj wazne uzupekienie toku lekcyj-

166 Thidem, s. VII.

167 Thidem.

168 Zestawy ortogramdow mozna znalez¢ w podreczniku metodycznym Ksztatcenie
jezykowe... Polanskiego i Ortowe;j.

169 E. Polanski, Dydaktyka ortografii i interpunkcji, Warszawa 1995, s. 123-143.

170 Weychertéwna proponowata stosowanie preparatu woskowego krtani. Gdyby go
zabraktlo, ,potrzebna jest samoobserwacja: jesli potozymy reke na krtani - instruowata
- i wymawia¢ bedziemy spoélgtoski dZzwieczne [...], to wyczujemy doskonale drganie strun
gtosowych”. Por. Wi. Weychertéowna, O wyktadzie jezyka..., s. 57.

171 B. Kudra, Z dydaktyki stowotwdrstwa, [w:] Z dydaktyki jezyka..., s. 90.



nego. Biografistyka w edukacji mlodziezy byla zywotna kwestia juz
w starozytnosci; olbrzymie zastugi w rozwoju monografii osobowych'7?
mieli mtodopolscy filolodzy i autorzy podrecznikéw historii literatury
polskiej. Wsréd nich wspomniany Préchnicki, ktéry jednak domagat
sie, aby biografia pisarza nie przy¢miewata bezposredniego kontaktu
z dzielem literackim'”3.

Za ponadczasowy walor naukowego doswiadczenia Weychertéwny
uznaje tez jej rozsadne zdanie, ze ,pamie¢ wzrokowa odgrywa niesty-
chanie wazna role w pisaniu ortograficznym”!’*. Tym sadem redaktor
stotecznego miesiecznika wpisata sie, moim zdaniem, na liste meto-
dykoéw, ktérzy trudne problemy dydaktyczno-wychowawcze ujmowali
zawsze w historycznej perspektywie.

W biezacej epoce do aksjomatu Weychertéwny co do wzroku jako
zmystu, ktéry odpowiada za dobra ortografie, wspomniany Polanski
dodatl pamie¢ stuchowa i motoryczna. Oprécz nich, wedtug opinii dy-
daktyka, istotna determinanta sprawnosci ortograficznej jest kolor.
Polanski mocno zaakcentowat problem funkcji barw na lekcjach orto-
grafii'’®, bo w trakcie ekscerpcji btedow ortograficznych z uczniowskich
prac badacz spostrzegt zalezno$¢ miedzy poziomem pisowni a kolora-
mi. Co wiecej, uczony zauwazyt zaleznos¢ sprawnosci ortograficznej
od czytelnictwa i znajomosci gramatycznych regul'’s.

Wspoblczesnie Scisly zwiazek barw z dzieciecymi emocjami podkre-
sla réwniez Stanistaw Popek. Lubelski psycholog zbadatl preferencje
kolorystyczne dzieci, a takze mtodziezy, i okazalo sie, ze ulubiony-
mi barwami przedszkolakow sa: czerwony, rézowy, zélty, cytrynowy;
uczniéw od 7 do 9 lat - czerwony, bialy, blekitny, a dzieci i mtodziezy
w wieku od dziesieciu do osiemnastu lat - bialy, czarny, granatowy!'”’.
Jako ze kolor odgrywa tak wielka role w percepcji dzieci i mtodziezy,
warto to doswiadczenie wykorzysta¢ na godzinach polskiego i trzeba
zapamietaé, ze barwy sprzyjaja m.in. interpretacji ksztattow?!7.

W swietle trzech, wartosciowych dla edukacji, artykutéw Weycher-
towny wyraZnie rysuje sie wyodrebniona z retoryki teoria stylu, kto-
ra stata sie pomocna w badaniach ergocentrycznych, zwtaszcza nad
poezja, dlatego wtasnie w tej chwili odwotam sie w sporze naukowym

172 M. Lojek, Biografie pisarzy w nauczaniu literatury, Warszawa 1985, s. 192.

173 Szerzej o mozliwosciach portretowania literatéw pisat w Biografiach pisarzy...
Mieczystaw Lojek.
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177 St. Popek, Barwy i psychika. Recepcja, ekspresja, projekcja, Lublin 2012,
s. 195-200.

178 D. Dziamska, H. Portalska, M. Portalski, W harmonii z barwq, Poznan 2004, s. 140.
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do wspomnianego Komarnickiego, ktéremu dyscyplina z pogranicza
nauki o literaturze i jezykoznawstwa zawdziecza ,prawdziwie anty-
retoryczny, odrzucajacy tradycyjne ustalenia, przetlom w rozumieniu
stylu”'’®,

Autor wspomnianego podrecznika Stylistyka polska wyjasniona
na przyktadach i ¢wiczeniach w dwéch'®’, zamieszczonych na tamach
»Nowych Toréw”, artykutach zaprezentowal nowa dydaktyczna kon-
cepcje stylistyczna. Komarnicki, zainspirowany teoria lingwistyczno-
-emocjonalna Charlesa Bally’ego (1865-1947), podjat naukowa analize
estetyczna tekstu i w retoryce odnalazt poczatki stylistyki. Pedagog
spostrzegt, ze makaronizmy i ozdobniki jeszcze w XVII wieku raczej
szkodzily niz pomagaly ,ptynnosci mowy”8, W artykule, ktéremu
teoretyk literatury najpierw nadat forme odczytu, wygloszonego na
posiedzeniu Sekcji Jezyka Polskiego w Polskim Zwiazku Nauczyciel-
skim, wymieniono nazwiska pisarzy zwalczajacych nadmierne kraso-
moéwstwo. Do grona obroncéw polszczyzny zaliczyt wiec Komarnicki
Lukasza Opalinskiego (1612-1662), Andrzeja Maksymiliana Fredre
(1859-1898) oraz St. H. Lubomirskiego i St. Konarskiego.

Wspomniany Opalinski w wierszowanym traktacie Poeta nowy
(1783-1785) dopominat sie usilnie o zwiezto$¢ w sztuce rymotwoérczej.
Prawie identyczny z tym stanowiskiem poglad na rymowanie wyznawat
Stanistaw Herakliusz Lubomirski, ktéry w trzeciej rozmowie O stylu,
albo o sposobie méwienia i pisania w traktacie pt. Rozmowy Artaksesa
i Ewandra (1683) thumaczyl, ze rozsadek powinien by¢ doradca kazde-
go pisarza, by ten uniknat , stylow nadetych”!82,

W opublikowanym w ,Nowych Torach” artykule Komarnicki po-
zytywnie ocenit zbiér aforyzméw zatytutowany Przystowia moéw po-
tocznych (1658), w ktérym A. M. Fredro pouczyl, ze z umiarem nalezy
dobiera¢ tacinskie stowa i w miare mozliwosci zastepowac latynizmy
elementami jezykowymi przejetymi z polszczyzny.

O ile aprobatywnie wypowiedzial sie warszawski polonista o zbio-
rze Fredry, o tyle z przygana odnidst sie do Nowych Aten (1745),
w ktorych siédmym rozdziale Benedykt Chmielowski (1700-1763) dat
swoiscie pojete przepisy retoryczne. Ksiezowskie prawidta naruszaty
norme, obfitujac w przenosnie i zwroty retoryczne. Ta ozdobnos¢ stylu
nie miata naturalnie zadnego zwiazku z piekna wymowa.

179 B. Bogotebska, Tradycje retoryczne w stylistyce polskiej. Narodziny dyscypliny,
16dz 1996, s. 77.

180 W 1910 roku artykuty doczekaly sie wydania ksiazkowego w publikacji pt. Do-
tychczasowy stan stylistyki polskiej i najwazniejsze postulaty jej na przysztosc.

181 1., Komarnicki, Dotychczasowy stan stylistyki polskiej i najwazniejsze postulaty
Jjej na przysztosc, ,Nowe Tory” 1910, z. I, s. 49.

182 Thidem, s. 51.



W chwile potem Komarnicki uszczegoétowit temat i w rzeczowy spo-
s6b ujatl tres¢ podrecznika retoryki O poprawie wad wymowy (1741).
Podat do wiadomosci czytelnikéw ,Nowych Toréw”, ze Konarski, ,wy-
chodzac z zalozenia, ze wymowa powinna by¢ powazna, rozsadna,
uczona i jasna, nieprzesadna i wytworna, nieskazona obcymi wyraza-
mi”!®, wypowiedzial wojne szkolnej retoryce. Dalej Komarnicki ustalit,
ze wlasciwie to Karpinski, profesor uniwersytetu wilenskiego Filip Ne-
reusz Golanski (1753-1824) i Grzegorz Piramowicz byli XVIII-wieczny-
mi reformatorami retoryki.

W traktacie O wymowie w prozie albo wierszu (1782) ,$piewak
Justyny”, stawiajac na ,czulo$¢ serca”!®*, zlecil nauczycielom misje
udoskonalenia uczniowskich serc. Statym nastepstwem ich ulepszenia
byta za$, zdaniem teoretyka literatury, zwieztos¢ stylu.

Niejeden pijar przejawial tendencje reformatorskie. Oprécz Ko-
narskiego sztuke pieknego méwienia przeobrazal Golanski. Méwca
i ttumacz, cho¢ w rozprawie O poezji i wymowie (1786) nie ujat kraso-
moéwstwa w prawidla, ,wprowadzit do teorii wymowy psychologiczna
kategorie gustu (smaku)”'®, a takze zaznaczyl réznice miedzy nasy-
conym poréwnaniami i przenosniami ,stylem poetycznym”!8¢ a stylem,
ktory dzisiaj zdefiniowalibysmy jako funkcjonalny. Istniejacy obok nie-
go styl poetycki - zgodnie z wola wspotczesnego polonisty i slawisty
Stanistawa Urbanczyka (1909-2001) - jest odmianka wlasciwego utwo-
rom literatury pieknej stylu artystycznego'®’.

Starannos¢, z jaka Komarnicki opracowat temat, réwniez mnie ob-
liguje do zadbania o kazdy szczegoél, dlatego w tym miejscu, w krot-
kich stowach, opisze zastugi Piramowicza w dziele przeksztaltcania
stylistyki. W obszernym podreczniku Wymowa i poezja dla szkét na-
rodowych (1792) sekretarz Towarzystwa do Ksiag Elementarnych,
dostrzegajac réznice miedzy mowca a krasoméwca, odréznil, stosu-
jac wspélczesna nomenklature naukowa, stylistyke teoretyczna, czyli
teorie stylu!®®, od stylistyki normatywnej, tj. retoryki. Jako ze mowce,
zdaniem zaprzeczajacego klasycznym regutom ksiedza Piramowicza,
cechowa¢ miata ,tkliwos¢ serca”!®, w tej chwili mozemy postawic

183 Thidem, s. 54.

184 Thidem, s. 55.

185 B. Bogotebska, Tradycje retoryczne..., s. 25.

186 1., Komarnicki, Dotychczasowy stan stylistyki polskiej i najwazniejsze postulaty
jej na przysztosé, s. 57.

187 Por. hasto: styl artystyczny, [w:] Encyklopedia wiedzy o jezyku polskim, red.
St. Urbanczyk, Wroctaw-Warszawa-Krakéw 1978, s. 337-338.

188 Termin ten funkcjonuje od potowy XIX wieku. Por. B. Bogotebska, Tradycje reto-
ryczne..., s. 18.

189 1., Komarnicki, Dotychczasowy stan stylistyki polskiej i najwazniejsze postulaty
jej na przyszlosé, s. 59.
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hipoteze, ze skutkiem tego dano poczatek wspotczesnej stylistyce je-
zykoznawczej, ktéra wnikliwie bada zwlaszcza stylistyczna funkcje
emocjonalnie nacechowanych srodkéw jezykowych.

Interesujacy, opublikowany w 1910 roku, artykut Komarnickiego
o zwigzku retoryki ze stylistyka, wydrukowany w pierwszym zeszycie
»Nowych Toréw”, nie sprawil pedagogowi catkowitej satysfakcji, dlate-
go dopisat on uwagi w lutowym egzemplarzu periodyku.

Teatrolog, rozpisujac sie o zamieszczonych we wspomnianym dzie-
le Piramowicza synonimach, ktére nowoczesnie nazwaliby$my stylowy-
mi, scharakteryzowat przeciwstawny stylowi informacyjno-naukowemu
styl artystyczny, do ktérego - w sSwietle wspodtczesnej wiedzy o jezyku
polskim - ,nalezy wielka rozmaitos¢ srodkéw sktadniowych i bogac-
two stownictwa wynikajace z daznosci do nazywania tej samej rzeczy
w rozny sposob (synonimika) oraz do uzywania wyrazéw w niezwy-
klym, zwlaszcza przenosnym znaczeniu (metaforyka)”!.

Mimo uznania dla zastug twércéw klasycystycznych teorii literac-
kich i poetyki Komarnicki odciatl sie od oswieceniowego rozumienia
stylu przejetego z antycznej retoryki.

Zajmujac odrebne stanowisko w sprawie ,rymopistwa”, peda-
gog ulegt autorytetowi dwéch wyktadowcow wilenskiej Alma Mater:
wytyczajacemu ,podziatlom srodkéw stylistycznych plynne, dowolne
i nieostre granice”!®! Euzebiuszowi Slowackiemu i zaangazowanemu
w dzialalnos¢ filomacka Leonowi Borowskiemu (1784-1846). Dorzuce
wazny szczegol, ze w rozprawie naukowej Uwagi nad poezjq i wymo-
wq pod wzgledem ich podobienistwa i réznicy (1820) rzetelny filolog,
profesor-patriota!®?, Borowski orzek! , odrebnos¢ poezji i jezyka po-
etyckiego”!%.

Komarnicki nie poprzestal na wytuszczeniu celu dazen wilen-
skich nauczycieli wymowy i poezji. Warszawski polonista podjat w ar-
tykule watek wspomnien o sprzymierzencu i zarazem adwersarzu
romantykoéw, czyli o Brodzinskim oraz o literacie Jozefie Franciszku
Krolikowskim, ktérzy pogtebili rozdzwiek miedzy stylistyka teoretycz-
ng a normatywna.

Niedlugo potem Komarnicki ustosunkowat sie nieprzychylnie do
XIX-wiecznej stylistyki, ktora zganit za ,dziwaczne oblakanie sma-
ku”!%, Nietatwo dzisiaj rozstrzygna¢, dlaczego badacz przyjat taka

190 Por. hasto: styl artystyczny, [w:] Encyklopedia wiedzy o jezyku..., s. 338.

191 B, Bogotebska, Tradycje retoryczne..., s. 35.

192 D, Samborska-Kukué, Szczegdty do Zyciorysu Leona Borowskiego na tle bio-bi-
bliograficznych przypomnien, ,Ruch Literacki” 2009, z. 6, s. 512.

193 1.. Komarnicki, Dotychczasowy stan stylistyki polskiej i najwazniejsze postulaty
Jjej na przyszlosc. (Dokoriczenie), ,Nowe Tory” 1910, z. II, s. 144.

194 Thidem, s. 150.



postawe. Bardzo mozliwe, ze miat na wzgledzie , czas upadku kultu-
ry retorycznej”!%, ktory - wedlug opinii metodyk i literaturoznawcy
Barbary Bogotebskiej - jest niejednoznaczny do okreslenia. Wiadomo
natomiast, ze w XIX stuleciu ,traktaty retoryczne nie budzity juz zain-
teresowania, ale nawet w czasach stopniowego zaniku kultury oralnej
teorie wymowy popularyzowali profesorowie uniwersyteccy i nauczy-
ciele gimnazjalni”'9®.

W koncowej czesci obszernej pracy naukowej Komarnicki, trzyma-
jac sie faktow, ktére wyjasnily sens nowej, odmiennej od klasycystycz-
nej umownosci, swiadomosci teoretycznej, stwierdzit wspodtzaleznosc
»~uwolnionej od konwenanséw teoretycznoliterackich i logicznych”!®’
stylistyki i gramatyki. Co wiecej, interdependencja tych dwéch nauk
nie wykluczyta wzajemnej zaleznosci stylistyki i psychologii, stylistyki
i estetyki, stylistyki i historii literatury.

Z racji tego, ze powyzsze, opublikowane w , Nowych Torach”, ar-
tykuly o wyktadzie jezyka polskiego Weychertéwny oraz o integracji
retoryki ze stylistyka Komarnickiego zapowiadaly odbiér dydaktyki
jako dyscypliny normatywnej, dowiode w tym miejscu, Zze jej metody,
precyzyjne i jasne, zastosowano w poézniejszych podrecznikach napi-
sanych przez nauczycieli wykazujacych aktywnos$¢ w okresie miedzy-
wojennym.

Swoje zdanie o nauce jezyka polskiego wyrazita m.in. wspomniana
psycholog i pedagog Maria Lipska-Librachowa, ktéra w zakresie me-
todyki nauczania jezyka polskiego chciata wydostac sie - przez wzglad
na psychike ucznia, jego uzdolnienia, zainteresowania i przezycia es-
tetyczne - poza obreb tych podrecznikow, ktére ujmowatly zagadnienia
W Sposob powierzchowny.

Librachowa jako nieprzyjaciel schematycznego myslenia i na-
uczania uwydatnita, ze ,dzieci wyjS¢ musza ze szkoly z doskonala
znajomoscia swego jezyka, znajomoscia, polegajaca na swobodnym
i poprawnym postugiwaniu sie jezykiem, na umiejetnosci wypowiadania
sie, na zdolno$ci oceniania piekna literackiego”!%®. Pedagog swiadoma
odpowiedzialnosci za losy dzieci pod zaborem rosyjskim i kulturowego
zréznicowania regionalnego kraju madrze doradzata rozpoczac¢ nauke
jezyka polskiego - celem unikniecia terytorialnej odmiany jezyka na-
rodowego, czyli gwary - od systematycznego wdrazania dzieci do po-
prawnego mowienia, nie zas nauki czytania i pisania. Polecata wiec
krotkie, napisane literackim jezykiem opowiadania oraz ¢wiczenia,

195 B. Bogotebska, Tradycje retoryczne..., s. 9.

196 Thidem.

197 Tbhidem, s. 85.

198 M. Librachowa, Szkota ludowa - jej zadania i cele, Warszawa 1916, s. 39.
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ktore dzisiaj, zintegrowane z ksztalceniem jezykowym, wystepuja pod
mianem ¢wiczen w mowieniu i pisaniu'®®. ,,Stuza one - wyjasnia Kowali-
kowa - opanowaniu réznych form wypowiedzi, doskonaleniu stylu dzie-
ki sprawnemu, adekwatnemu do wyrazanych mysli postugiwaniu sie
strukturami skladniowymi, wzbogacaniu zasobu leksykalnego, przy-
swajaniu oraz przestrzeganiu wszelkich norm poprawnosciowych”2%°,

Wspoblczesnie do ¢wiczen ksztalcacych sprawnosc jezykowa zali-
czamy nastepujace: stownikowo-frazeologiczne, gramatyczne, redak-
cyjne, kompozycyjne oraz z zastosowaniem stownikéw.

Praktyczne cele przedostatnich zaintrygowaty, rzecz prosta, Libra-
chowa, ktéora cho¢ wyodrebnila plany wypowiedzi, przeciez ich klasy-
fikacja na ramowe i szczegélowe oraz twoércze i odtwdrcze to rezultat
pracy pozniejszych metodykéw, chocby Juliusza Kijasa?”' i Marii Na-
gajowej?®?. Nie umniejszam jednak znaczenia piszacej do miesiecz-
nika ,Nowe Tory” redaktorki, ktéra z bezladnych jeszcze wtenczas
podstawowych form wypowiedzi wyltuskata opis przedmiotu. Wtrace
uwage, ze wstepem do tego najbardziej popularnego w szkole opisu
sa ,specjalne ¢wiczenia stownikowe m.in. w nazywaniu uczu¢ i stanow
psychicznych bohateréw literackich”?%, a takze stownictwo charakte-
ryzujace i oceniajace czlowieka?**.

Od dawna zatem w dydaktyce polonistycznej odwotlywano sie do
teoretykéw retoryki i stylistyki nie tylko po to, by ksztalci¢ spraw-
nosci jezykowe dzieci i mtodziezy, lecz takze celem doskonalenia ich
kompetencji lekturowych. Obecnie role retoryki w wychowaniu czy-
telniczym uczniow akcentuje wspomniana juz wczesniej w tej pracy
Barbara Bogolebska, dla ktorej ,retoryka lektury oznacza propedeu-
tyke czytania pojmowanego jako twoérczos¢, sztuke czytania, teorie
lektury [...] i dotyczy zaréwno lektur szkolnych, jak i czytelnictwa
w ogo6le”?%, Do ,sprawnosci retorycznych” Bogotebska zaliczyta m.in.
,wnioskowanie, ocenianie, prezentacje i uzasadnianie stanowiska,
prowadzenie polemiki, a wszystko to po to, by przekona¢ rowiesni-
kow do siegniecia po dzieto literackie”?%. Jego analiza natomiast z re-

19 Cwiczenia te i gramatyka sktadaja sie na szkolne ksztalcenie jezykowe.

200 . Kowalikowa, Ksztatcenie jezykowe. Teoria..., s. 109.

201 ], Kijas, Cwiczenia kompozycyjne na stopniu licealnym, [w:] Cwiczenia w méwie-
niu i pisaniu w szkotach srednich. Wybor artykutéw z zakresu nauczania jezyka polskie-
go, zestawil i oprac. J. Kijas, Warszawa 1963, s. 81-86.

202 M. Nagajowa, Ksztatcenie jezyka ucznia w szkole podstawowej, Warszawa 1985,
s. 158-167.

203 Tbidem, s. 53.

204 Thidem, s. 61.

205 B. Bogotebska, Konteksty stylistyczne i retoryczne, £.6dz 2006, s. 126.

206 Thidem, s. 127.



torycznego punktu widzenia ma pomdc uczniom przezyé¢, zrozumiec
i skomentowacé??” utwor poetycki badz prozatorski.

Kiedy zamysla sie zamkniecie dyskusji nad ,kanonem zasad i zabie-
goéw metodycznych”?°® na szpaltach ,Nowych Torow”, warto by przypo-
mnie¢, ze w literaturze naukowej na poczatku XX stulecia brakowato
okreslajacych wylacznie przedmiot stylistyki ksiazek oraz zawieraja-
cych tylko opis wtasciwosci gramatycznych jezyka polskiego podrecz-
nikow. Prace dydaktykéw skupionych wokot ,Nowych Torow” taczyly
problemy nauki o jezyku, zagadnienia ksztalcenia sprawnosci jezyko-
wej z kwestia badan stylistycznych. Jeszcze w poczatkach XX wieku
zakres nauki o jezyku w polskich szkotach byt nader obfity i dotyczyt
fonetyki, fleksji, sktadni, stownictwa, stowotwoérstwa, frazeologii oraz
stylistyki i propedeutycznych wiadomosci z jezykoznawstwa ogdlnego.
Az do 1959 roku zaden podrecznik nauki o jezyku w zadawalajacy spo-
sob nie oméwil przedmiotu i zakresu stylistyki tudziez nie wymienit ele-
mentéw stylu. Z niematym entuzjazmem powitano wiec ze wszech miar
cenna Stylistyke polskqg. Zarys autorstwa Haliny Kurkowskiej (1922-
1983) i Stanistawa Skorupki (1906-1988). Wspdtczesnie, oprocz tego
podrecznika do nauki poetyki i stylistyki, nauczyciele polonisci w pracy
dydaktycznej moga skorzysta¢ m.in. z nastepujacych udanych ksiazek:
Zarysu teorii literatury (1972) Michata Glowiniskiego, Aleksandry Oko-
pien-Stawinskiej i Janusza Stawinskiego, Zarysu poetyki (1978) Ewy
Miodonskiej-Brookes, Adama Kulawika, Mariana Tatary (1931-2004),
Poetyki stosowanej (1987) Bozeny Chrzastowskiej i Seweryny Wysto-
uch, z pracy Stylistyka, styl i jezyk artystyczny w edukacji polonistycz-
nej (1998) Jana Kidy albo z wybranych studiow Wiersz-styl-poetyka
(2002) Lucylli Pszczotowskiej (1924-2010). Nazwisko tej ostatniej uczo-
nej podpowiada jeszcze jeden brak w dydaktyce polonistycznej przeto-
mu XIX i XX wieku: absencje podrecznika poetyki i sztuki interpretacji
poezji*®®. Dopiero w 1949 roku pojawila sie na rynku ksiegarskim za-
twierdzona przez Ministerstwo Oswiaty jako ksiazka pomocnicza dla
nauczyciela Poetyka opisowa. Opis utworu literackiego Marii Renaty
Mayenowej (1910-1988). Znacznie krécej czekali nauczyciele poloni-
$ci na podrecznik do gramatyki, ktéory w latach 1914-1916 ukazywat
sie w druku. Mam tu na mysli trzytomowa Gramatyke St. Szobera.
W pordéwnaniu z pierwszym wydaniem, w drugim dwutomowym eg-
zemplarzu Gramatyki jezyka polskiego (1921) powszechnie uznanym

207 Hasta wysuwane przez program nauczania To [ubie!, przygotowany przez znako-
mitych naukowcow krakowskich.

208 Stowo wstepne, [w:] Metodyka nauczania jezyka polskiego w szkole sredniej,
red. WL Szyszkowski, Z. Libera, Warszawa 1968, s. 4.

209 T. Dobrzynska, Stowo wstepne, [w:] M. R. Mayenowa, Studia i rozprawy, War-
szawa 1993, s. 5.
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pryncypium byta tradycyjna zasada ukladu systematycznego, ktéra
wlasciwie obowiazuje teraz i zaklada nastepujaca kolejnos$¢ dziatow
gramatyki: fonetyka, fleksja, stowotwoérstwo i sktadnia.

Oprocz rubryki dotyczacej prac z metodyki literatury i nauczania
jezyka polskiego rownie zywo na tamach ,Nowych Torow” zaintereso-
wal mnie dzial Z literatury®'’, w ktérym zamieszczano recenzje nowo
wydanych ksigzek szkolnych dla uczniéw: wypisow, czytanek szkolnych
i innych podrecznikéw.

210 Tytut rubryki przed zmianami brzmiat: Z literatury pedagogicznej.



Rozdzial 4

Recenzenckie omowienia
nowych podrecznikéw szkolnych

Podreczniki literatury i ksztatcenia jezykowego na poczatku XX wie-
ku stanowily wdzieczny material empirycznych badan jezykoznawcow,
dydaktykéw oraz nierzadko, majacych zamilowanie do polonistyki
szkolnej, pedagogow!. Na tamach ,Nowych Toréw” podreczniki ksztal-
cenia polonistycznego byly szczegétowo opisywane, drobiazgowo
analizowane i na ogél pozytywnie oceniane. Recenzenci rozpatrywa-
li strukture podrecznikéw do jezyka polskiego, zajmowal ich sposob
wystawiania sie w ksigzkach szkolnych dla ucznia, a takze percepcja
pomieszczonych w nich tresci. Niemato uwagi poswiecano na relacje
miedzy podrecznikiem szkolnym a dyspozycjami psychicznymi mto-
dych odbiorcéw. Dziatalnos¢ recenzencka ,Nowych Toréw”, to znaczy
krytyczna i objasniajaca ocena podrecznikéw szkolnych, ogarniata tez
problem bogactwa pytan, wielosci ¢wiczen dla uczniéw oraz réznorod-
nosci typéw metod nauczania.

Najbardziej ptodna recenzentka ,Nowych Toréow” w dziale Z lite-
ratury byla Aniela Szycowna. Corka powstanca styczniowego, Joachi-
ma Szyca (1824-1896), propagatorka tajnego nauczania domowego,
wspolpracowala z redakcja ,Przegladu Pedagogicznego”?. Na jego
szpaltach wespoét z J. Wi Dawidem rozwiagzywala najbardziej palace
problemy z teorii i praktyki pedagogicznej’.

Kroku tej ,inicjatorce prac naukowo-badawczych i popularyza-
torskich”* pragnety dotrzymac uczone: Weychertowna i Helena Will-
man-Grabowska, ale cho¢ zaangazowaly cala energie, nie doréwnaty
pracowitoscia i talentem Szycdédwnie, ktéra ,przejawiala niezwykle

! Mysle o badaczu naukowym, Anieli Szycéwnie.

2 Innym czasopismem pedagogicznym, w ktérym dziatala warszawska nauczyciel-
ka, byta ,Szkola Powszechna” (1920-1928). W 1920 roku Szycéwna - znawca edukacji
elementarnej i zagadnien pedeutologicznych - objeta funkcje redaktora tego kwartalni-
ka, pisma poswieconego teorii i praktyce nauczania i wychowania na poziomie podsta-
wowym oraz sprawom ksztalcenia nauczycieli.

3 St. Michalski, Dziatalnos¢ pedagogiczna Anieli Szycowny, Warszawa 1968, s. 25.

4 Ibidem, s. 47.
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aktywna dziatalnos$¢ nie tylko w zakresie teorii i praktyki pedagogicz-
nej, ale takze w réznych organizacjach oswiatowych i redakcjach roz-
nych czasopism”®.

Chronologicznie autorka pierwszej recenzji na tamach ,, Nowych To-
row” byta Wladystawa Weychertéwna. Abstrahujac od organizacji pracy
dydaktyczno-wychowawczej Szycowny, zrecenzowata jej broszurke pt.
Zadania nauki jezyka polskiego w szkole ludowej. Recenzentka uwy-
datnita psychologiczne akcenty tego podrecznika i przychylnie ocenita
sformutowane przez Szycowne cele nauczania jezyka ojczystego. Wsrod
nich rozumienie jezyka zaréwno literackiego, jak i potocznego. A prze-
ciwstawienie pisanej odmiany jezyka ogdélnego mowionej pociggalo za
soba kolejny cel nauki o jezyku, czyli ,odczuwanie jego ducha i piekna®”.

Dla porzadku trzeba by wtraci¢ uwage, ze postulat zachwytu nad
pieknem jezyka zachowal aktualnos¢ do dzisiaj i znajduje on swoje od-
bicie w modnej, ukierunkowanej na rozwdéj proceséw emocjonalnych
uczniow, strategii ,E”, ktéra w nauczaniu literatury, zdaniem wspo-
mnianego Wincentego Okonia, ,decyduje o sile i gtebi uczniowskiego
przezycia”’.

W Zadaniach nauki jezyka polskiego kurs gramatyki zwigzata
Szycéwna z wiadomosciami o stylu, z informacjami o jego jasnosci,
zwiezlosci i stosownosci. W podreczniku zabraklo, niestety, wiedzy
o dynamicznosci stylu, ktéra - w sSwietle wspotczesnej stylistyki tek-
stologicznej - ozywia pisemna wypowiedz, a ta ,pobudza wyobraznie
i zainteresowanie czytelnika”®. W metodycznych wskazéwkach skie-
rowanych do nauczycieli Szycowna przestrzegala przed tepieniem
uczniowskich regionalizmoéw, bowiem te - o zasiegu uzycia ograniczo-
nym do czesci obszaru danego jezyka narodowego - cechy wymowy,
formy gramatyczne tudziez konstrukcje sktadniowe® sa zgodne z okre-
Slajacymi sposdéb poprawnego moéwienia lub pisania wskazéwkami.
Nieposlednia zaleta Zadan nauki jezyka polskiego byto tez, zdaniem
Weychertéwny, wskazanie w nich na inne podreczniki do nauki o je-
zyku, na przyktad Matego elementarza czy Pierwszych czytanek R. M.

Kolejna recenzja, tym razem Wypiséow polskich ,,O domu i o swie-
cie” rbwniez wyszta spod pidéra Weychertowny. Recenzentka skierowata
wyjatkowo ostre stowa pod adresem Kajetana Kedzierskiego, ktére-
go ksiazka ad usum delphini byta po prostu doktadnym odwzorowa-

5 Ibidem, s. 234.

6 Wi. Weychertéwna [rec.], Aniela Szycowna ,Zadania nauki jezyka polskiego
w szkole ludowej”. Warsz. 1906, ,Nowe Tory” 1906, nr 1, s. 94.

7 W. Okon, W sprawie budowy lekcji, ,Nowa Szkota” 1971, nr 4, s. 7.

8 E. Wierzbicka, A. Wolanski, D. Zdunkiewicz-Jedynak, Podstawy stylistyki i retory-
ki, Warszawa 2008, s. 19.

9 Por. hasto: regionalizm, [w:] Encyklopedia wiedzy o jezyku polskim, red. St. Urban-
czyk, Wroctaw-Warszawa-Krakow 1978, s. 278.



niem rosyjskich wypiséw szkolnych. Przeciwwage dla jej szablonowosci
i btedéw gramatycznych (na przyktad ,szli chlopczyki”) stanowily, na
szczescie, zasada stopniowania trudnosci oraz prébki pisania listow i po-
winszowan. Zasada przystepnosci w nauczaniu okreslata zakres mate-
rialu: O domu. Szkota i kosciot. Blizsze okolice. Wies, miasto i okolice,
a powiastki o uczciwosci, o dobrym synu, o dwéch kozach oraz o ogrod-
ku szkolnym i o pilnym chtopcu wiodly do solidnie wykonanej obudowy
metodycznej, ktéra zawierata objasnienia; polecenia: przepisz, zapamie-
taj, wskaz; rozbiory zdan i pytania. W zwiazku z historyjka o teczy Ke-
dzierski postawil nastepujace pytania: ,kiedy ukazuje sie tecza? Co to
jest tecza? Ile rozrézniamy w niej koloréw? Jakie?”1°,

Oprocz sSlepego nasladownictwa wypiséw z literatury rosyjskiej
Weychertéwna uznata niewymienienie ,nawet pod wierszykami”!' na-
zwisk autorow przywotywanych w podreczniku szkolnym za jego wade.
Gubitam sie w domystach, kiedy samodzielnie przyporzadkowywatam
utwor autorowi. Spotykatam sie z trudnosciami, gdy odgadywatam,
ze wzorowany na Ezopowej bajce tekst Kruk i lis nowelisty i poety
Jeana de Lafontaine’a (1621-1699) przelozyt Krasicki'?, a fragment
o ,podmurowanym dworze szlacheckim z drzewa” pochodzit z Mickie-
wiczowskiej epopei.

A propos listéw... W biezacej epoce co prawda rzadko kto zajmu-
je sie pisaniem epistol, ale czesto - listow intencyjnych i motywacyj-
nych. Teraz do tworzenia tych pism uzytkowych zacheca sie licealistow,
proponujac im gotowe schematy'® zawierajace m.in. informacje o ad-
resacie, o nadawcy, o zwrotach grzecznosciowych. We wspélczesnej
szkole, tak samo jak list, nie cieszy sie popularnoscia takze esej literac-
ki. Dlatego batalie o niego na tamach , Polonistyki” stoczyt krytyk i hi-
storyk literatury Pawet Czapczyk, uznajac ten taczacy proze poetycka
z naukowa rozprawa lub z traktatem filozoficznym gatunek za , wyrafi-
nowany i niespieszny”, ale odwotujacy sie do ,prastarych humanistycz-
nych tradycji”*.

Najbardziej ptodna, o czym juz wspominano, recenzentka nowosci
wydawniczych byla Szycéwna. Ta czotowa polska pedagog i dziatacz-
ka oswiatowa na tamach ,Nowych Toréw” ocenila blisko jedenascie

10 K. Kedzierski, Wypisy polskie ,,O domu i o swiecie”, £.6dz 1922, s. 147.

11 Wt Weychertéowna [rec.], Wypisy polskie ,O domu i o swiecie” z ilustracjami.
Cz. 1, K. Kedzierski, Warszawa-£6dZ, 1906 r., ,Nowe Tory” 1906, nr 7, s. 733.

12 J. de Lafontaine, 100 najpiekniejszych bajek, w nasladownictwach i przektadach:
Krasickiego, KniaZznina, Mickiewicza, Niemcewicza, Noskowskiego i Trembeckiego,
opracowat, utozyl, wybrat i wstepem opatrzyt K. Paszkowski, £.6dzZ [b. r. w.], s. 21.

13 H., T. Zgbétkowie, Mowie, wiec jestem. Podrecznik jezyka polskiego dla liceali-
stow, Krakow 2001.

14 P. Czapczyk, Esej literacki w podziemiu, ,Polonistyka” 2011, nr 7, s. 22.
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podrecznikéw w ciagu dziewieciu lat. WSrdd nich znalazlo sie réwniez
drugie wydanie elementarza Strzecha rodzinna (1902)**> B. T. Woca-
lewskiego.

Do zalet podrecznika, ktérego pierwsze wydanie zrecenzowatla
Szycéwna na szpaltach miesiecznika ,Ksiazka”'¢, zaliczyla ,staranny
dobér wyrazow i zdan do czytania, unikanie sylab bezsensownych,
wczesne wprowadzenie drobnych powiastek i opiséw [...], pomysty
do pierwszych ¢wiczen piSmiennych”!’. Historyjki o zlamanej gatezi,
o babulence, o pszczétkach i o takomym kotku w ksigzce Wocalewskie-
go zachecaly dzieci do nauki.

Recenzentka zganita zas elementarz za sprzeczny z regutami or-
tograficznymi zapis imion wlasnych matymi literami oraz za brak me-
todycznych wskazéwek dla nauczycieli. W poréwnaniu z pierwszym
wydaniem drugie zmienito sie na niekorzys¢. Do malych liter w imio-
nach witasnych dotaczyta kolejna usterka, tj. ,jednostajne i czasem
nudne dla dziecka”'® ¢wiczenia. W zwiazku z wierszykiem Pszczotki'®
Konopnickiej w ¢wiczeniu 1 Wocalewski zadal uczniom szereg naste-
pujacych po sobie nieinteresujacych pytan: ,gdzie pszczéiki brzecza?
Jak inaczej mozna powiedzie¢ nad lipina? Dlaczego pszczdéiki uwijaja
sie nad lipami? Dokad znosza miodek? Jakiego koloru jest miodek? Jaki
ma smak? Jakie znacie owady oproécz pszczoiki?”?°. W odczuciu recen-
zentki drugie wydanie Strzechy rodzinnej zajeto niechlubne miejsce
tuz obok, powszechnie wysmiewanego - mieszczacego w sobie m.in.
powiastki: o nieszczesliwej ksiazce, o garnku z mlekiem - podrecznika
do ,czytania i nauki dla dzieci” pt. Snopek Rozalii Brzezinskiej.

Zarowno w tym zbiorze czytanek dla samoukéw, jak i w elemen-
tarzu Wocalewskiego ¢wiczenia niedostosowane do zainteresowan
uczniow nie szly w parze z zalecana w 6éwczesnej praktyce szkolnej
zasada, ktéra nowoczesnie nazwalibysmy zasada uatrakcyjniania tre-
$ci, form i metod ksztalcenia jezykowego. Mtody pedagog Wocalewski
probowatl zatrzec¢ zte wrazenie, proponujac uczniom ¢wiczenia ortogra-

15 B. T. Wocalewski, Strzecha rodzinna, wyd. 2, Warszawa 1906. Tytut elementa-
rza nawiazywatl do kalendarza ,Strzecha Rodzinna”, ktory byt powszechnie stosowany
w 1894 roku.

16 Ukazujacy sie w latach 1901-1922 warszawski miesiecznik poswiecony krytyce
i bibliografii polskiej.

17" A. Szycéwna [rec.], B. T. Wocalewski. ,Strzecha rodzinna. Nauka czytania i pi-
sania”. £6dZ 1906. Wydanie drugie. Naktadem autora”, ,Nowe Tory” 1907, z. II, s. 209.

18 Thidem, s. 210.

19 Zastanawiatam sie, jaki wiersz dla dzieci mial na mysli Wocalewski. Z gory wy-
kluczam utwor poetycki Konopnickiej pt. Pszczelny rgj ze zbioru Linie i dZwieki (1897).
Z tytulem Pszczotki kojarza sie jeszcze nastepujace nagtowki: W pasiece, Pasiecznik.
Uzupetnie, ze autorzy ksiazek do uzytku szkolnego wielokrotnie zastepowali pelnigce
funkcje tytutu incipity wysnutymi z fantazji nagtéwkami.

20 B. T. Wocalewski, Strzecha rodzinna. Nauka czytania i pisania, £.6dz [b. r. w.], s. 90.



ficzne, ale, niestety, nie nawiazywaty one tematem do tresci czytanek.
Zrecenzowany przez Szycéwne elementarz uzupetnit jego autor ksiazka
do czytania i ¢wiczen, tytulujac ja identycznie. W zbiorze wierszykow,
zagadek, krotkich artykulikow pt. Strzecha rodzinna Szyc6wna zauwa-
zyta nastepujace usterki: ,nadmiar nauk moralnych przy powiastkach,
ktérych mysl i bez [prawienia moraléw - D. D.] jest dla dziecka ja-
sna”?! oraz ¢wiczenia nieprzystajace tresciowo i jezykowo do czytanek.
W ¢wiczeniu 1 do powiastki o jesieni Wocalewski zarzucit uczniéw nie-
zajmujacymi pytaniami i monotonnymi poleceniami: ,kiedy rozpoczyna
sie jesien? Wylicz miesiace jesienne. Jakie roboty mamy w polu jesie-
nia? Co robia ptaki? Dlaczego? Wylicz przykre strony jesieni. Wylicz
dobre. Od czego pochodza nazwy: wrzesien, pazdziernik, listopad?”?.

W tym miejscu dorzuce pikantny szczegdt sprawy afrontu, ktory
spotkal Wocalewskiego od Szycéwny. Niebacznie pedagog i dzialaczka
oswiatowa zganila autora Strzechy rodzinnej za poprawny szyk, w kt6-
rym przydawka poprzedza rzeczownik, na przykltad ,srebrna tyzecz-
ka”. W trzydziestym trzecim, rozwijajacym kompetencje stylistyczne,
¢wiczeniu Szycéwna, przywotujac ,ducha dobrej polszczyzny”?® odsa-
dzata Wocalewskiego od czci i wiary, gdy tymczasem - w perspektywie
wspolczesnej wiedzy o jezyku polskim - swobodny, ale nie catkiem do-
wolny szyk w polszczyZnie wrecz wymaga, aby rzeczownik poprzedzic¢
przydawka. , Odwrécenie tego szyku - wyjasnia Krystyna Pisarkowa
- nastepuje czesto w wotaczu: Matko moja!; Litwo, Ojczyzno moja!,
lub gdy przydawce trzeba nadac¢ funkcje ubocznej predykacji: Dziecko,
chore, drzato z zimna”?.

Korzystne za to wrazenie wywart na recenzentce zamieszczony
w podreczniku Wocalewskiego fragment W pustyni i w puszczy Sien-
kiewicza, w ktérym Stas Tarkowski odwaznie wypowiedzial swoje zda-
nie, broniac chrzescijanskiej wiary?. Przyjeta przez bohatera postawa
moralna wobec porywaczy dowodzila, ze autor Krzyzakow, eksponu-
jac etyke, zwrécit sie do mtodych czytelnikéw z pytaniami o wartosci:
»Czy ze wzgledu na wlasna postawe moralng wolno narazi¢ zaleznych
od nas ludzi? [...] czy wolno zabija¢, gdy biblijne przykazanie wyraznie
tego zabrania?”%6.

21 A. Szycéwna [rec.], B. T. Wocalewski. ,Strzecha rodzinna. Ksiqzka do czytania
i ¢wiczen”. £.odz 1906, ,Nowe Tory” 1907, z. II, s. 211.

22 B. T. Wocalewski, Strzecha rodzinna. Ksiqzka do czytania i ¢wiczen, £.6dz [b. r. w.],
s. 136.

23 A. Szycowna [rec.], B. T. Wocalewski. ,Strzecha rodzinna. Ksigzka..., s. 212.

24 Por. hasto: szyk, [w:] Encyklopedia wiedzy o jezyku..., s. 348.

25 B. T. Wocalewski, Strzecha rodzinna. Ksigzka..., s. 52-54.

26 A, M. Krajewska, Od ,Spiewéw historycznych” do ,Matego powstarica”, [w:] Oca-
lone krélestwo. Tworczos¢ dla dzieci - perspektywy badawcze - problemy animagji, red.
G. Leszczynski et al., Warszawa 2009, s. 172.
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Chronologia, ktéra ustala uktad materiatu w niniejszym segmen-
cie rozprawy, zadecydowatla o tym, ze teraz odniesiemy sie do dwdch
recenzji Marii Czaplickiej. Obie dotyczyly ksiazek przeznaczonych dla
dorostych analfabetéw. Autorka pierwszej byla Weychertowna, ktérej
wstep do Programu i wskazowek do nauki czytania i pisania z analfa-
betami dorostymi (1907) zachwycil recenzentke. Jej estyme wzbudzito
skoncentrowanie sie Weychertéwny na psychologicznych technikach
badawczych, ktérych celem bylo wskazanie réznic miedzy psychika
dziecka a dorostego. ,Uczac analfabetéw - pouczata Weychertéwna
- trzeba wzia¢ pod uwage réznice psychiczne dziecka i czlowieka do-
rostego”?’. ,Z réznic nastroju duchowego i umystu dzieci i dorostych
wyprowadzita autorka wnioski”?®, dzieki ktéorym ulozyta ona ,szczego-
lowy program nauki jezyka ojczystego, ktorej podstawa, poczatkiem
i koncem byta nauka czytania i pisania”?.

Maria Czaplicka nie omieszkala zauwazy¢, ze lwia czes¢ uwagi
w pierwszej czesci podrecznika poswiecita Weychertowna fonetyce.
Recenzentka miata nadzieje, ze dzieki temu dzialowi jezykoznawstwa
dorosli analfabeci przyswoja wiedze o wystepujacych w jezyku polskim
wilasciwosciach dzwiekow mowy ludzkiej, a nastepnie bez klopotéw
»rozréznia gltoski”s°.

W drugiej czesci Programu i wskazowek Czaplicka urzekty profe-
sjonalne rady, jakich Weychertéwna udzielila nauczycielom przyste-
pujacym do pracy z dorostymi analfabetami w zwiazku z omawianiem
wierszy i czytaniem popularnonaukowych artykutéw. Jedna z facho-
wych porad miata zwigzek z estetycznymi wrazeniami, ktére wywierata
na uczniach poezja.

Sama melodia wiersza - informowala Weychertéwna - robi swoje, zwlaszcza gdy
nauczyciel tadnie czyta. Oczywiscie nie trzeba tu specjalnie deklamowa¢ - doradzata
polonistom - prostota w polaczeniu z nalezytym odczuciem tresci utworu pozadana jest
najbardziej [...]3".

Z mysla o dorostych analfabetach na rynku wydawniczym w 1907 roku
pojawila sie takze Ksigzka do czytania. Wypisy z wyraznym drukiem,
przeznaczone na uzytek szkot ,,wieczornych” zawieraly krétkie fragmen-
ty ,najpiekniejszych utworow naszej i w matej czesci obcej literatury”3?,

27 Wit Weychertowna, Wstep, [w:] eadem, Program i wskazéwki do nauki czytania
i pisania z analfabetami dorostymi, Warszawa 1907, s. 3.

28 Thidem.

29 Tbidem, s. 4.

30 M. Czaplicka [rec.], Wt. Weychertowna. ,,Program i wskazowki do nauki czytania
i pisania z analfabetami dorostymi”. Warszawa. 1907 r., ,Nowe Tory” 1907, z. V, s. 568.

31 Wi. Weychertéwna, Program i wskazowki..., s. 25.

32 M. Czaplicka [rec.], ,Ksigzka do czytania” do uzytku szkoét wieczornych. E6dZ
1907, ,Nowe Tory” 1907, z. V, s. 568.



m.in.: wiersz z okresu rosyjskiego Mickiewicza pt. Przyjaciele (1829),
wyjatki z opowiadania Antek (1881) Prusa i z obrazka Mendel Gdan-
ski (1893) Konopnickiej, a takze urywki szkicu Suka (1891) Reymonta
i basni Nowe szaty cesarza Hansa Christiana Andersena (1805-1875).
Urzeczona doborem materiatu recenzentka doradzata jednak wydawcy
Ksigzki do czytania, tj. zatozonemu w 1906 roku przez lekarza i dzia-
lacza spolecznego Mieczystawa Kaufmana (1864-1916) 1odzkiemu
Towarzystwu Krzewienia Oswiaty, poprzedzenie wyzej wymienionych
utworéw literackich tekstami popularnonaukowymi, ,barwniejszy-
mi i [...] weselszymi”®. Prosba ta wydaje sie w pelni umotywowana,
zwlaszcza w kontekscie takich smutnych nowel, jak: Dym (1890) Ko-
nopnickiej, Za chlebem (1880) Sienkiewicza czy A... B... C... (1886)
Elizy Orzeszkowej (1841-1910)%.

Odnotowatam fakt, ze 1907 rok obfitowat w recenzje. Kolejna kry-
tyczna i objasniajaca ocena dotyczylta Wypiséw polskich na klase drugaq
(1907) Henryka Gallego. Ksiazka wyktadowcy Uniwersytetu Latajacego
zawierata przede wszystkim niespozytkowane dotad dla szkoty wyjatki
na przyktad z powiesci Serce (1886) Edmunda Amicisa (1846-1908),
Wrazenia z Biatowiezy (1898) Sieroszewskiego i Piesn o domu (1889)
Konopnickiej. Oprécz tych celnie dobranych, odnoszacych sie do prozy
i poezji, tekstow recenzentka docenila wyeksponowane przez Gallego
leksykalne srodki stylistyczne: synonimy, przenosnie i poré6wnania.

Wyakcentuje w tym miejscu, ze - w mysl recenzji Szycowny - spo-
$réd ,powodzi podrecznikéw, pisanych wcigz na jedna modie”3 Wypisy
polskie na klase drugq wyrdznialy sie obok bogactwa tresci daznoscia
do prezentacji takich gatunkéw epiki, jak basn i legenda. Recenzent-
ka zatlowala, ze te dwa utwory o tresci fantastycznej z elementami
cudownosci umieszczone blisko siebie nie harmonizowaly z catoscia
podrecznika.

Niedlugo potem Szycéwne ogarneto zdumienie. Dzisiaj trudno
okresli¢ jednoznacznie, co je wywotato. Mozliwe, Ze wazna przyczy-
na zdziwienia recenzentki byt nieopisany zamet w podreczniku Galle-
go: historyczna opowies¢ o koronacji kréla Przemysta II (1257-1296)3%¢
opublikowal autor tuz przy poetyckim utworze Jézefa Szujskiego
(1835-1883) o $w. Kindze (1224-1292). Ponadto Szycéwna niepokoita
sie, ze urywek poematu Anhelli (1838) i podnoszace jego range sty-
listyczna archaizmy (na przyklad ,sioto”) nie od razu trafia do uczuc¢
i mysli drugoklasistow. W moim rozumieniu obawy Szycéwny byly

33 Ibidem, s. 569.

34 Ksigzka do czytania, wyd. 3, £6dz [b. r. w.], s. 57.

35 A. Szycowna [rec.], Henryk Galle. ,Wypisy polskie na klase II-gq”. Warszawa
1907. Naktadem i drukiem M. Arcta, ,Nowe Tory” 1907, z. X, s. 456.

36 Przemysta koronowano na kréla w 1295 roku.
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nieuzasadnione, gdyz wyjatek z Anhellego dotyczacy przymierza Sza-
mana z wygnancami®’ nie nastreczat powaznych trudnosci interpre-
tacyjnych, a wyrazow, ktore wyszly z uzycia, bylo w tym fragmencie
niewiele.

Szycéwna znacznie przychylniej zrecenzowata Wypisy polskie na
klase trzecig. W nich bowiem , mniej skrepowany przy wyborze mate-
rialu”*® Henryk Galle przeznaczyt dla uczniéw do oméwienia w catosci
m.in. nowele: Michatko (1881) i Katarynke (1885) Prusa, a takze Psiq
dole (1887) Adolfa Dygasinskiego oraz wyjatki z Chtopow (1904-1909)
Reymonta, urywki Syzyfowych prac (1898) Zeromskiego i fragmenty
powiesci pt. Faraon (1897) Prusa. Najbardziej podchwytliwe pytania
i trudne polecenia - w perspektywie wspoiczesnej dydaktyki - sfor-
mutowat Galle w zwiagzku z nowela Dygasinskiego. Oto one: ,jaki jest
stosunek ludzi do tego psa-matki? A autora? Nastepujace wyrazenia
zmien na przenosnie: storice wschodzi, piorun uderza, ksieZyc swie-
ci, ptak leci, morze faluje, igka zieleni sie, strumien ptynie, réza czer-
wieni sie”?°, Poza tym recenzentke zniechecito wlaczenie do Wypisow
polskich na klase trzecig Mniemanego upiora*® poety, powiesciopisa-
rza i publicysty Zygmunta Kaczkowskiego (1825-1896). Zredukowana
do kilku epizodéw fabule powiesci okreslita Szycéwna jako anachro-
niczna. Redaktorka ,Nowych Toréw” wykryla w podreczniku jesz-
cze inna usterke. Poszukiwanie ocen moralnych w bajce Przyjaciele
(1802)*! Krasickiego uznala za defekt, poniewaz moralizmu, wedlug jej
opinii, nalezato szuka¢ w Mickiewiczowskich Ksiegach narodu polskie-
go i pielgrzymstwa polskiego.

W wypisach oprécz nowel i wyjatkow z powiesci zamiescit Galle
fragmenty tworczosci poetyckiej Mickiewicza, Konopnickiej i Lenarto-
wicza. W zwigzku z powstanczym lirykiem Smieré putkownika (1832)
zadano nastepujace pytania: ,ktéry moment z zycia bohaterki wybrat
poeta i dlaczego? A jakim uczuciem przenikniety jest ten wiersz? Czy
w postepowaniu Plateréwny widoczne jest, ze jest to kobieta?”*2. Od-

37 H. Galle, Wypisy polskie na klase drugq, Warszawa [b. r. w.], s. 108-110.

3 A. Szycowna [rec.], Henryk Galle. ,Wypisy polskie na klase III”. Warszawa 1907.
Naktad Arcta, ,Nowe Tory” 1907, z. X, s. 457.

39 H. Galle, Wypisy polskie na klase trzeciq, Warszawa [b. r. w.], s. 350.

40 Tytutu tego nie odnotowat ani Antoni Jopek w XI tomie Polskiego stownika biogra-
ficznego (1964-1965), ani zespdt autorski w 8 tomie Bibliografii literatury polskiej. Nowy
Korbut. Romantyzm (1969). Sadze, ze na potrzeby czytelnikéw wypiséw wprowadzono,
nawiazujac do powiesci Murdelio (1853) albo Dziwozona (1855), inna nazwe utworu
literackiego.

41 Bajke te znalazlam co prawda w Wypisach polskich Henryka Gallego, ale prze-
znaczonych dla klasy szdstej. Por. H. Galle, Wypisy polskie na klase VI, Warszawa 1924,
s. 188.

42 H. Galle, Wypisy polskie na klase trzeciq, Warszawa [b. r. w.], s. 360.



nosnie do utworu poetyckiego A jak poszedt krél na wojne... (1885) pa-
dly pytania: ,w czym zaznacza sie stosunek uczuciowy poetki do kréla
i do chtopa? Jaka mysl spoteczna zawiera sie w wierszu? Jakich wyra-
zO6w, oznaczajacych blaski i dZwieki, uzywa poetka, kiedy mowi o kré-
lu? A o chlopie? Jaka role gra przyroda w tym utworze”*3. Z powodu zas
Bitwy ractawickiej (1895) nasunely sie pytania o styl, gware, funkcje
krajobrazu i ,stosunek uczuciowy poety do Kosciuszki”4*.

Dorobek recenzencki Szycéwny w 1907 roku na tamach ,Nowych
Toréw” bylby niepelny, gdyby nie uwzgledni¢ jeszcze jednej, jej pidra,
krytyczno-objasniajacej oceny podrecznika. Wspomniany historyk lite-
ratury Galle, reprezentant catego nauczycielskiego srodowiska, napi-
sat, kierujac sie zasada prymatu toku indukcyjnego w nauce o jezyku,
Wypisy polskie na klase czwartq. Recenzentka w pelni zaakceptowata
ich - uwzgledniajacy tworcow XIX-wiecznej literatury - projekt oraz
~tres¢ zajmujaca i piekna forme”*°. Nie zaaprobowata za to zamieszczo-
nych w wypisach artykuléw: Charakter i znaczenie literatury polskiej
w XIX wieku historyka i krytyka literatury Stanistawa Tarnowskiego
(1837-1917)* i O rewolucji spotecznej w Polsce Maurycego Mochnac-
kiego (1803-1834)%, ktore po prostu nie przystawaly do zainteresowan
czwartoklasistow. Wyktady Tarnowskiego i Mochnackiego, cho¢ po-
swiecone waznym zagadnieniom historycznoliterackim, byly przeciez
rozwlekte i nudne.

Zamiast nieinteresujacych wykladéw aséw publicystyki Szycéwna
zaproponowata rozbiory przeczytanego w catosci Mickiewiczowskiego
Pana Tadeusza i powiesci poetyckiej Jan Bielecki Stowackiego. Warto
by przyjac te ciekawa propozycje Szycowny w biezacej chwili i zaada-
ptowac na potrzeby szkoty, ktéra, uatrakcyjniajac metody nauczania
i ubogacajac tres¢ lekcji, unika nuzaco jednostajnych tekstow.

Jako ze w tym module rozprawy szerokie zastosowanie znalazta
metoda chronologii, Kazimiera Kalkstein-Lewandowska byla w sto-
sunku do Weychertéwny, Szycéwny oraz Czaplickiej - w kolejnosci cza-
sowej - ich nastepczynig. W 1907 roku na szpaltach ,Nowych Toréw”
zrecenzowala ona przeznaczona dla dorostych analfabetéw ksiazke pt.
Po pracy oraz Wypisy polskie dla trzecioklasistéw autorstwa Boguckiej
i Niewiadomskiej. W zbiorku Po pracy Julia Unszlicht-Bernsteinowa

4 Tbidem, s. 347.

44 Thidem, s. 358.

45 A. Szycéwna [rec.], Henryk Galle. ,Wypisy polskie na klase IV-tq. Wzory prozy
i poezji”. Warszawa 1970. Naktad Arcta, ,Nowe Tory” 1907, z. X, s. 459.

46 St. Tarnowski, Charakter i znaczenie literatury polskiej w XIX wieku, [w:] H. Gal-
le, Wypisy polskie na klase IV. Wzory prozy i poezji, Warszawa 1907, s. 53-57.

47 M. Mochnacki, O rewolucji spotecznej w Polsce, [w:] H. Galle, Wypisy polskie na
klase IV..., s. 182-189.

227



228

i pisarka Stefania Sempotowska, uzywajac , duzego i wyraznego dru-
ku”*8, zaproponowatly dorostym analfabetom dostosowane do ich
zainteresowan czytanki o instytucjach publicznych (na przyktad o war-
szawskim Instytucie Gtuchoniemych) czy o wykonywanych przez ludzi
zawodach. Tok pracy w ksiazce dwoch autorek urozmaicity: bogaty
wybor poezji, ustepy humorystyczne oraz fragmenty o zabarwieniu
patriotycznym. W jednym z nich, zatytulowanym Dlaczego kocham
Polske?, recenzentka dopatrzyta sie tresci ,oddziatujacych na umyst
i uczucie czytelnika”*°.

Kalkstein-Lewandowska napisata w rownej mierze przychylna i en-
tuzjastyczna recenzje podrecznika dla trzecioklasistéw, dla ktérych
Bogucka i Niewiadomska przygotowaty interesujacy materiat grama-
tyczny. W Wypisach polskich na klase III nauke o jezyku uzupetniaty za-
gadnienia stylistyki, totez samodzielna praca ucznia byta mozliwa dzieki
trafnie dobranym ,, ustepom zaréwno prozy, jak i poezji”*°. Recenzentka
miala racje - zrobienie ¢wiczen stylistycznych istotnie byto niemozliwe
bez znajomosci m.in. wyjatkow z Faraona Sienkiewicza (1846-1916),
z poematu Ojciec zadZzumionych Stowackiego, z Poganki (1861) Narcy-
zy Zmichowskiej (1819-1876), z noweli Hrabigtko (ok. 1890-1891) Ma-
rii Konopnickiej oraz z zamieszczonego w catosci Trenu X (1580) Jana
Kochanowskiego i wiersza Rusatki (1897) Kazimierza Przerwy-Tetma-
jera. Liczne pytania i polecenia skierowane do trzecioklasistow: ,czy to
jest opis wlasciwy czy artystyczny? Wyszukaj uosobienia”®! porzadko-
waly wiedze, zwlaszcza z teorii stylu, a ,wielostronne ¢wiczenia”>? po-
magaly zrozumie¢ uczniom ewolucje jezyka. Konkretne zmiany, ktorym
podlegal on w czasie, dotyczyly przede wszystkim stownictwa, ktérego
leksemy, pod czujnym okiem polonisty, badali trzecioklasisci. Szkoda,
ze nie okreslali oni statusu archaizméw badz zapozyczen, bo wspélcze-
$nie czynnos¢ ta wykonywana jest z tatwoscia przez gimnazjalistéw.

Trzymajac sie kolejnosci dat, trzeba by w tej chwili wréci¢ do re-
cenzenckiego dorobku Szycéwny i nadmieni¢ o kolejnej ocenionej
przez nia ksigzce, tym razem o podreczniku Jezyk ojczysty Stanista-
wa Thomasa. Matlo oryginalny zbiorek wyjatkéw z literatury polskiej
znuzyt recenzentke nudnymi, nieodpowiadajacymi wymaganiom 6w-
czesnego wychowania estetycznego, wierszykami: Skargi zajqczka,

48 K. Kalkstein-Lewandowska [rec.], ,Po pracy”. Czytanie dla dorostych przez
Unszlicht-Bernsteinowqg i Sempotowskq. Naktad Mortkowicza. Warszawa, ksiegarnia
Centnerszwera, ,Nowe Tory” 1907, z. VIII, s. 274.

49 Tbidem, s. 275.

50 K. Kalkstein-Lewandowska [rec.], C. Bogucka i C. Niewiadomska. ,Wypisy na kla-
se III”. Naktad Gebethnera i Wolffa 1907, ,Nowe Tory” 1907, z. X, s. 461.

51 C. Bogucka, C. Niewiadomska, Wypisy polskie na klase III, [b. r. i m. w.], s. 41.

52 K. Kalkstein-Lewandowska [rec.], C. Bogucka..., s. 461.



Postuszny stonik. Zamiast infantylnych tresci Szycéwna zapropono-
watla ,piekne utwory dla dzieci”** Konopnickiej, Oppmana, Bronista-
wy Ostrowskiej oraz Tadeusza Pudlowskiego i pierwszego meza Zofii
Natkowskiej (1884-1954) Leona Rygiera (1875-1948). Ponadto gwat-
townym sprzeciwem zareagowata recenzentka na nieujawnianie przez
Thomasa nazwisk autoréw nieudolnych wierszy. Taka nierzetelna ro-
bota, zdaniem Szycowny, utrudni prace przysztym badaczom literatu-
ry, ktorzy nosiliby sie z zamiarem napisania antologii poezji dla dzieci
i mtodziezy, bowiem w ksiazce Jezyk ojczysty nie mozna dociec, ktéry
wiersz jest utworem polskiego poety, a ktéry przerdbka obcego tekstu.
Sto szes$¢ napisanych wierszem i proza anonimowych utworéw, m.in.
Ciekawe myszki, Ggski, Mqadry Filus, Gtodne ptaszki, Piesek i biedny
koteczek, Pastuszek oraz Matpeczka, Litosciwy pies, Btawatki, Owiecz-
ka i Nietoperz infantylizowato troszeczke dzieci, ale przekazywato tez,
moim zdaniem, nauke. Z Glodnych ptaszkow ptyneta nastepujaca:

Glodne ptasze

Ratuj dziecie
Boc¢ to z naszej
Ziemi przecie

Wiec otwieraj
Okieneczko
Szczodra raczka
Syp ziarneczko!>*

Niezadowolenie Szycowny rosto, kiedy recenzowalta trzecia, nie-
zgodna ze wskazéwkami metodycznymi, ksiazke do czytania dla dzieci
od 10 do 12 lat. Thomas, cho¢ zamiescit w niej znakomite utwory Ma-
rii Konopnickiej, Aleksandra Swietochowskiego (1849-1938), Teodora
Tomasza Jeza (1824-1915), w niewielkim stopniu zadbal o poprawnosc¢
jezykowa zbiorku. Kamieniem do ogrddka tego autora staly sie krot-
kie opowiadania o tresci moralistycznej: Swawolny chtopiec i Palqca
woda. Te powiastki, zdaniem Szycowny, nie upominaly uczniéw mo-
ralizatorsko, lecz zawieraly mylne przestanki. Ponadto Thomas przez
pomylke przypisat Janowi Kochanowskiemu wiersz Do Boga St. Ja-
chowicza®. Wada podrecznika bylo takze ,mechaniczne powtarzanie

5 A. Szycowna [rec.], Stanistaw Thomas. ,Jezyk ojczysty. Ksigzka do czytania. Rok
drugi nauki”. Wydawnictwo M. Arcta w Warszawie 1908, ,Nowe Tory” 1908, z. V, s. 471.

54 Gtodne ptaszki, [w:] Jezyk ojczysty. Ksigzka do czytania. Rok drugi nauki, ulozyt
St. Thomas, Warszawa 1908, s. 30.

55 Ustalitam, ze do jego piesni [Czego chcesz od nas, Panie] podobny jest wylacznie
pod wzgledem nastroju, ale nie wierszowanej budowy, utwor poetycki Mitosierdzie Boze.
Por. St. Jachowicz, Mitosierdzie Boze, [w:] idem, Wiersze i bajki, zebrata i wstepem po-
przedzita S. Posadzowa, Poznan-Warszawa-Wilno-Lublin [b. r. w.], s. 11.
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cudzych mysli”*® w zwiazku z pisemnymi pracami szkolnymi. Na po-

czatku XX wieku bowiem tematoéw wypracowan w najmtodszych kla-
sach nie szukano juz w sferze abstrakcyjnych dla dziecka tekstéw
literackich, lecz w jego otoczeniu. Nalezy przypuszcza¢, ze manka-
menty podrecznika Jezyk ojczysty wynikaty stad, ze Stanistaw Tho-
mas, cho¢ posiadat rozlegta wiedze z rozmaitych dziedzin, nie popisat
sie wszechstronna znajomoscia przedmiotu ,jezyk polski”, poniewaz
nie byt polonista z wyksztalcenia; erudycyjna okazatla sie za to jego
praca pt. Teoria arytmetyki (1916), w ktorej zabtysnal matematycz-
nym talentem do rozwiazywania trudnych zadan.

Szycéwna wyrazila tez swoje niezadowolenie, recenzujac pierw-
sza czes¢ wypisow Romualda Sutkowskiego. Jego propagujace wyktad
historii literatury Wzory opiséw i rozpraw do ¢wiczen stylistycznych,
logicznych i estetycznych (1907) mocno ja zbulwersowaly upowszech-
nianiem prawie wylacznie poezji odlegltych epok. Nie do konca przy-
znam racje recenzentce, bo obrazowe opisy zamku na Wawelu oraz
oddalonej od Rzymu o niespeilna trzydziesci kilometrow Tivoli byty
wyjatkowo aktualne i pochodzitly z powaznych Zrédet z 1907 roku:
pierwszy tekst zostal zaczerpniety z przewodnika pt. Zamek krakow-
ski autorstwa prawnika Klemensa Bakowskiego (1860-1938), bede-
kera przeznaczonego dla zwiedzajacych usytuowane na lewym brzegu
Wisty wapienne wzgorze, a drugi opis wywodzit sie ze sto pietnastego
numeru dziennika , Gazeta Polska”.

Ponadto sprawiajaca wrazenie ,niewykonczonej i nieuporzadkowa-
nej”%” ksigzka Sutkowskiego charakteryzowala sie, zdaniem Szycowny,
chaosem pojec¢ i pogladéw. Cho¢ ujeto fakty historyczne i publikacje
literackie, nie uwzgledniono przeciez zjawisk przyrody, zagadnien
etycznych i idei spotecznych. Ten pomyst recenzentki uznam réwniez
za chybiony, bowiem w Przedmowie Sutkowski podkreslit znaczenie na-
stepujacego faktu: ,Wzory maja [...] na celu uzupeic [podkr. - D. D.]
uzywane w klasach wyzszych szkél srednich wypisy historycznolite-
rackie”®®. Jako ze Wzory stanowily dopelnienie wypisow, niezastuze-
nie wystapiono przeciw nim z zarzutem pominiecia przez ich autora
probleméw majacych zwiagzek z przyroda, etyka i spoteczenstwem.
Szycéwna zglosita tez zastrzezenia co do propozycji zestawienia kome-
dii wierszem Sarmatyzm (1820) Franciszka Zabtockiego (1752-1821)

5 A. Szycowna [rec.], Stanistaw Thomas. ,Trzecia ksiqzka do czytania w zakresie
klasy pierwszej z 38-miu obrazkami”. Wydawnictwa M. Arcta w Warszawie 1908, ,Nowe
Tory” 1908, z. IX, s. 371.

57 A. Szycéwna [rec.], Romuald Sutkowski. ,Wzory opisow i rozpraw do ¢wiczen sty-
listycznych, logicznych i estetycznych. Dla klas wyzszych szkot srednich”. Czesc I. War-
szawa 1907. Naktadem i drukiem M. Arcta, ,Nowe Tory” 1908, z. VI, s. 69.

% R. Sutkowski, Przedmowa, [w:] idem, Wzory opisow i rozpraw do ¢wiczen styli-
stycznych, logicznych i estetycznych, cz. I, Warszawa 1907, s. 5.



Z rozgrywajaca sie w ciagu jednego dnia Zemstq (1838) Aleksandra
Fredry (1793-1876). Nie zadowolitla recenzentki nierozwiazalna wat-
pliwo$é, czy autor Slubéw panienskich (1834) inspirowal sie dramatem
Zablockiego. Z perspektywy lat nalezatoby podkresli¢ ,podobienstwa
i zwiazki miedzy Fredra a jego poprzednikami”®®. Wspoélne cechy tych
komedii: oswieceniowej i romantycznej wyliczyt Janusz Maciejewski
(1930-2011). Ten podejmujacy badania nad literatura uzytkowa profe-
sor zaakcentowal, ze Fredrowskie komedie ,utrzymaly, co wiecej, roz-
winely szereg zdobyczy artystycznych oddziedziczonych po literaturze
XVIII wieku poprzez wzbogacenie realiow obyczajowych, poprzez pogte-
bienie psychologiczne postaci, wysubtelnienie rysunku charakterow”®°.

Szycéwne umiarkowanie zainteresowala réwniez druga czesc
Wzoréw opisow i rozpraw, ktérej wytknela nastepujacy btad: bardzo
skromnie opracowany material. Przesadnie kroétkie fragmenty utwo-
row literackich nie mogty - w mysl redaktorki ,Nowych Toréw”- stuzy¢
za wzOr stylistyczny. Zalete wypiséw widziata ona za to w udanych roz-
biorach arcydziet literatury i malarstwa®’.

Chociaz recenzentka nie od razu domyslila sie celowosci Wzoréw
opisow i rozpraw, Sutkowski w autoreferacie datl btyskawiczna riposte
i odkryt swoje zamysty twércze. Wyjasnial czytelnikom ,Nowych To-
row”, jak uzupeini¢ w szkole historie literatury polskiej i gramatyke je-
zyka ojczystego ¢wiczeniami stylistycznymi. Ttumaczyt, ze poprawnosc
gramatyczna i leksykalna nie wystarczy, aby uczniowie osiagneli wy-
tacznie dzieki stowom zamierzony cel, tj. czystos¢ jezyka i unikali ele-
mentow przejetych z obcych jezykéw. Autor Wzoréow opiséw i rozpraw
opisywat sugestywnie, w jaki sposéb wychowankowie mieli zwalczac
obecne w ich wypracowaniach barbaryzmy. Eliminacja tych negatyw-
nie ocenianych zapozyczen miata dokonywac sie, zdaniem Sutkowskie-
go, wskutek ¢wiczen: frazeologicznych, logicznych i estetycznych®?.
Do tych pierwszych zaliczyl m.in. stosowanie synoniméw zapobie-
gajacych niezliczonym powtérzeniom; do tych drugich - na przyktad
ukladanie planow przeczytanych artykutéw. Estetyce wypracowan zas
stuzy¢ miato m.in. ,streszczanie i wnikanie w tres¢ artykuléw, trak-
tujacych o estetyce i sztukach pieknych”®3. Ponadto uczniowski smak
estetyczny mialy wyrabia¢ przywotane przez Sutkowskiego we Wzorach

59 ]J. Maciejewski, Postowie, [w:] A. Fredro, Zemsta, £.6dz 1983, s. 124.

60 Thidem, s. 125.

61 A. Szycéwna [rec.], Romuald Sutkowski. ,Wzory opiséw i rozpraw do ¢wiczen sty-
listycznych. Dla klas wyzszych szkét srednich”. Czes¢ II. Wydawnictwo M. Arcta w War-
szawie 1908, ,Nowe Tory” 1908, z. VII, s. 175.

62 R. Sultkowski, Autoreferat. Romuald Sutkowski. ,Wzory opiséw i rozpraw do ¢wi-
czen stylistycznych, logicznych i estetycznych”. Dla klas wyzszych szkot srednich zebrat.
Czesc I-1I. Warszawa. Naktadem M. Arcta, 1907-8, ,Nowe Tory” 1909, z. VII, s. 163-165.

63 Thidem, s. 165.
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opisow i rozpraw artykuly: filozofa i krytyka artystycznego Henryka
Struvego (1840-1912), prozaika i ttumacza Antoniego Sygietynskiego
(1850-1923), historyka literatury P. Chmielowskiego oraz krytyka i na-
uczyciela ]J. Tretiaka, a takze polityka i eseisty Wojciecha Dzieduszyc-
kiego (1848-1909).

Trudno orzec, czy Szycéwne usatysfakcjonowal autoreferat Sul-
kowskiego, ale wiem za to na pewno, ze w 1909 roku ta ptodna re-
cenzentka ocenita okiem znawcy dwie prace: Krotkie prawidta pisowni
polskiej Marii Sadowskiej oraz Czytanki szkolne w zakresie elementar-
nym Witodzimierza Zareckiego (1858-1925).

Szycéwna nie posiadata sie z oburzenia, wnikliwie przygladajac sie
nieudanej ksiazeczce Sadowskiej. Autorka, zlekcewazywszy postepowe
podreczniki nauki pisowni®, forsowata w nauce o jezyku - wbrew obiek-
tywnym racjom - zasade prymatu toku dedukcyjnego. Oprécz dedukcji
Szycowna okazala nieche¢ ¢wiczeniom, na ktore sktadaty sie ,wyrazy
i zdania oderwane bez zadnego zwigzku”%. Dodam, ze Sadowska jako
autorka podrecznikéw zablysnela jeszcze dwukrotnie; wyrédznila sie:
Krotkq stylistykqg (1907), a takze Krotkq gramatykq jezyka polskiego
wraz z ¢wiczeniami. W pierwszej ksiazce wyliczyta przede wszystkim
przymioty jezyka polskiego®® oraz scharakteryzowala rozmaite srodki
stylistyczne: alegorie, synekdoche, poréwnanie, antyteze i powtdrze-
nie leksykalne. W Krotkiej gramatyce zas zajela rzeczowe stanowisko
w sprawie fonetyki, etymologii i sktadni®’.

Bardziej przyjaznie usposobita sie Szycéwna do przeznaczonych dla
uczniow szkot m.in. rzemieslniczych i handlowych Czytanek szkolnych
w zakresie elementarnym Wiodzimierza Zareckiego. Majaca charak-
ter kompilacji®® trzyczesciowa ksiazka ujeta recenzentke praktyczny-
mi wiadomosciami, systematycznym ukladem i krojem drukowanych
liter. Zarecki w Czytankach szkolnych, uwypuklajac znaczenie zasady
przystepnosci w nauczaniu, wprawiat dzieci do czytania, serwujac im
~powiastki, wierszyki, [...], artykuliki opisowe”® oraz bajki, podania,
legendy i opowiadania. Teksty literackie dopelnit Zarecki ciekawymi

54 Prace m.in. Boguckiej, Niewiadomskiej, Drzewieckiego oraz Perkowskiej i Hertz-
berzanki. Do publikacji o ortografii dwéch ostatnich autorek powrdce pozniej.

5 A. Szycowna [rec.], Maria Sadowska. ,Krétkie prawidta pisowni polskiej”. Wyda-
nie pierwsze. £.6dz 1908. Nakladem ksiegarni Ludwika Fiszera, ,Nowe Tory” 1909, z. V,
s. 450.

6 M. Sadowska, Krotka stylistyka, Warszawa 1907, s. 3.

67 M. Sadowska, Kréotka gramatyka jezyka polskiego, £.6dz [b. r. w.], s. 64.

6 A. Szycéwna [rec.], Wiodzimierz Zarecki. ,,Czytanki szkolne w zakresie elemen-
tarnym. Pierwsza ksiqgzka do czytania”. Nakiadem ksiegarni Ludwika Fiszera. £6dz-War-
szawa 1908, ,Nowe Tory” 1909, z. V, s. 451.

69 W. Zarecki, Przedmowa, [w:] idem, Czytanki szkolne w zakresie elementarnym.
Pierwsza ksiqzka do czytania, cz. I, wyd. 2, £.6dZz-Warszawa 1919, s. L.



wiadomosciami historycznymi, etycznymi, estetycznymi, spotecznymi,
geograficznymi i religijnymi. Jako przyktad niech stuza wyeksponowane
w drugim rozdziale Czytanek szkolnych, odnoszace sie do rodzinnego
domu, wiersze: Jaskoéteczka’ Konopnickiej, Mdj braciszek Anczyca, Do-
mek Jachowicza oraz zaczerpniete ze Snopka Brzezinskiej nastepujace
utwory prozatorskie i poetyckie: Porzqdek w chacie, Chata, Rodzina.

W rok pdézniej Szycéwna zrecenzowala Stylistyke polskq, objasnio-
ng na przyktadach i ¢wiczeniach L. Komarnickiego’!, ktéra nie spro-
stala jej wymaganiom. Podrecznik obejmowal nie tylko zagadnienia
stylistyki i teorii literatury, ale takze wyrabial smak estetyczny uczniéw
wskutek dopasowanych do ich poziomu umystowego ¢wiczen oraz frag-
mentéw tekstow literackich. Ksigzka ta wprawita jednak recenzentke
w zaklopotanie niespodziewanym powrotem do metody dedukcyjnej’.
W sSwietle wspotczesnej dydaktyki jezyka ojczystego tok dedukcyjny
jest w pelni uzasadniony i istnieje na przedmiocie ,jezyk polski” obok
indukcji’.

Skonstatowatam, ze gléwna cecha tej recenzji Szycéwny nie byla
koncentracja mysli i uwagi na skadinad znakomitej publikacji Komar-
nickiego, co sposobnos¢ popisania sie przed czytelnikami , Nowych
Toréw” erystyka. Przekonujac o stusznosci wlasnych tez, Szycéwna
przy¢mita btyskotliwa inteligencje autora Stylistyki polskiej, objasnio-
nej na przyktadach i ¢wiczeniach. Z perspektywy lat jej opinia o podrecz-
niku Komarnickiego okazala sie krzywdzaca, zwtaszcza w kontekscie
okrzykniecia jej autora prekursorem metodologii stylistyki w Polsce.

W dwa lata po niesprawiedliwej ocenie ksiazki Komarnickego Szy-
cowna zaopiniowala napisana przez nauczycieli szkoly poczatkowej
prace pt. Moja ksigzeczka. Nauka czytania i pisania. Ten ,utozony we-
dlug metody wyrazowej analitycznej”’* elementarz dla siedmiolatkow
ze wzgledu na ciekawe zestawienie wyrazéw podobnych dawat ubogim
dzieciom gwarancje nauki plynnego czytania i poprawnego pisania. Za

70 Nietatwo dzisiaj orzec, o ktérym utworze poetyckim Konopnickiej mys$lat Zarecki.
Domyslam sie, ze chodzi o wiersz Nasza czarna jaskéteczka (1891).

71 Te recenzje poprzedzil autoreferat Komarnickiego, ktérego fragmenty przytoczy-
lam w pierwszej czesci niniejszej rozprawy. Por. L. Komarnicki, L. Komarnicki: Stylistyka
polska, objasniona na przyktadach i ¢wiczeniach. Warszawa 1910. (Autoreferat), ,Nowe
Tory” 1910, z. V, s. 489-490.

72 A. Szycéwna [rec.], Lucjusz Komarnicki. ,Stylistyka polska, objasniona na przy-
ktadach i ¢wiczeniach. Kurs klasy IV szkot srednich”. Warszawa 1910, ,Nowe Tory”
1910, z. VII, s. 155.

73 A. Kudra, Zasady nauczania w metodyce jezyka, [w:] Z dydaktyki jezyka ojczyste-
go w szkole, red. S. Gala, £6dz 1996, s. 37.

7 A. Szycéwna [rec.], ,Moja ksiqzeczka. Nauka czytania i pisania”. Ulozylo gro-
no nauczycieli szkoty poczqtkowej. Warszawa 1911. Naktadem Bronistawa Goldfedera,
,Nowe Tory” 1912, z. III, s. 260.
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gorszy pomyst zastosowany w elementarzu recenzentka uznata myla-
ce wzrok dzieci rysunki, niepoprawnosci jezykowe, a takze zaznajo-
mienie ucznia z nazwami narzedzi m.in. rolniczych, na przyktad z kosa
przy wprowadzeniu spotgloski ,k”. Wedlug mojej opinii Szycéwna po-
tozyta zbytni nacisk na rysunki (pozornie) niedoktadnie odpowiadaja-
ce intelektowi siedmiolatkow. Z pewnoscia kosa to narzedzie, ktérym
w 1912 roku postugiwano sie czesto, ale dobdér przykladéw w elemen-
tarzu Moja ksigzeczka zdecydowanie nie licuje z wiekiem i zaintereso-
waniami wspélczesnych uczniéw stawiajacych pierwsze kroki w szkole.
Niedoswiadczonym dzieciom zalecalabym raczej obrazki z zakresu
przyrodoznawstwa, poniewaz fauna i krolestwo flory zawsze wzbudza-
ty ciekawos¢ mtodych odbiorcow.

Porzadkujac fakty chronologicznie, nalezaloby w tym momencie
cofna¢ sie pamiecia i wspomniec¢ o trzech recenzjach Heleny Willman-
-Grabowskiej.

Pierwsza jej krytyczna i objasniajaca ocena dotyczyta, inspirowa-
nego Stylistykg Piotra Chmielowskiego i Wskazowkami do c¢wiczen
stylistycznych Dygasinskiego, podrecznika pt. Nauka stylistyki i teorii
literatury na przyktadach i wzorach. Jej autorki, Bogucka i Niewiadom-
ska, zerwawszy z dedukcja, w rozdziale Co to jest styl i od czego zalezy
pytania o wykreowana za pomoca Srodkéw jezykowych konkretnosc
stylu Zosi i Hrabiego poprzedzity urywkiem trzeciej ksiegi Pana Tade-
usza. Dopiero po udzieleniu wyjasnien co do réznicy miedzy prostym
stylem Zosi a goérnolotnym stylem Hrabiego stawiano pytania, dzieki
ktorym uczniowie wyjasniali, czym jest styl i jego obrazowos¢. Stosu-
jac metode indukcji, Bogucka i Niewiadomska oméwily takze wyjatek
z cyklu powiesciowego Chtopi, urywek Starej basni (1876) oraz frag-
ment utworu parabolicznego Anhelli celem wyodrebnienia rozmaitych
odmian stylowych. Na indukcji oparty tez wyktad o wyrazach blisko-
znacznych. Po prezentacji tych leksykalnych srodkéw stylistycznych
autorki skoncentrowaly sie na estetyce wypowiedzi. Aby uwypukli¢
te cechy stylu, ktére wplywaja na odbior estetyczny tekstu, przywo-
taly nastrojowo-muzyczny’® Deszcz jesienny (1901) Leopolda Staffa
(1878-1957). W wierszu ,przejawami estetycznego dostatku”’® byly
m.in. oryginalno$¢, bogactwo skojarzen, harmonia i stosownos¢ uzy-
tych srodkow stylistycznych, obfito$¢ i r6znorodnos¢ stosowanych stow
oraz konstrukcji sktadniowych’””. W praktycznej realizacji takze w bie-
zacej chwili Deszcz jesienny jest wdziecznym, ogolnie lubianym przez
uczniéw szkot ponadgimnazjalnych, utworem poetyckim. W zwiazku

75 J. Kwiatkowski, Leopold Staff (1878-1957), [w:] Literatura okresu Mtodej Polski,
red. K. Wyka et al., t. I, Warszawa 1968, s. 479.

76 E. Wierzbicka, A. Wolanski, D. Zdunkiewicz-Jedynak, Podstawy stylistyki..., s. 39.

77 Tbidem.



z nim w ksiazce pt. Zadania do lektury dla klasy III szkoty sredniej
zwrocono sie do mtodziezy z nastepujacymi pytaniami:

Z jakich czesci - obrazow jest zbudowany wiersz? Ktory z nich sie powtarza i jaka
role odgrywa? Jakie motywy w kazdym z obrazéw dominuja? Na czym polega trafnos¢
doboru stylistycznych srodkéw brzmieniowych i jakie daja one efekty foniczne?”®

Te postawione z precyzja pytania az domagaja sie wzmianki o za-
daniach do lektury, czyli o takiej odmianie wypowiedzi metodycznej,
ktérej zastosowanie upraszcza nauczycielowi poloniscie prace. Szereg
pytan, rzecz prosta, w przeciwienstwie do ,pytaniomanii”’®, odkrywa
piekno réznych tekstéw kultury, nadaje im sens i wartosciuje zjawiska
wedtug kryterium prawdy.

Oprocz nieposlednich zalet Nauki stylistyki Willman-Grabowska
wypunktowata gléwne jej wady. Za brak obnizajacy warto$¢ podreczni-
ka uznata recenzentka zakwalifikowanie archaizmu ,kosy” do rusycy-
zméw. W swietle wspoélczesnej wiedzy o jezyku polskim ten przestarzaty
wyraz, ktorego znaczenie objasniamy nastepujaco: ,dlugie, splecione
wlosy; warkocze”?® jest przypuszczalnie zapozyczeniem z jezyka rosyj-
skiego. W Stowniku etymologicznym jezyka polskiego Brucknera ma on
swoje zrodto w prastowianszczyznie®'. Zwrot ,kosy rozples¢” i wyraze-
nia: ,kosa rozpuszczona” i ,kosy plecione” odnotowywano juz w Stow-
niku polszczyzny XVI wieku®?. Domyslam sie, ze obecnos¢ stowa ,kosy”
w ksiazce Boguckiej i Niewiadomskiej zostata podyktowana sytuacja
historyczna: na terenie zabranym przez carska Rosje i znacznie poz-
niej, nawet w bylym zaborze rosyjskim, rusycyzmy dos¢ czesto goscity
w mowie Polakow.

Ponadto za drobna usterke poczytywata recenzentka stereotypowe
formuly umniejszajace wartos¢ tworczosci Mickiewicza i Stowackiego.
Bogucka i Niewiadomska ograniczyly geniusz Mickiewicza do uczu-
ciowosci, a Stowackiego - do fantazji®®*. Ujmujac zjawisko w tych ka-
tegoriach, autorki podrecznika wyjatkowo zawezily temat. By¢ moze

78 E. Kula, Leopold Staff - wiersze, [w:] Zadania do lektury dla klasy III szkoty sred-
niej, red. T. Patrzatek, G. Wichary, Warszawa 1993, s. 60.

79 T. Patrzalek, ,Zadania do lektury” w pracy polonisty, [w:] Zadania do lektury dla
klas IV-VI, red. T. Patrzatek, G. Wichary, Warszawa 1990, s. 8.

80 Por. hasto: kosa, [w:] Stownik jezyka polskiego, red. M. Szymczak, t. I, Warszawa
1995, s. 956.

81 Por. hasto: kosa, [w:] A. Briickner, Stownik etymologiczny jezyka polskiego, War-
szawa 1996, s. 259.

82 Por. hasto: kosa, [w:] Stownik polszczyzny XVI wieku, red. M. R. Mayenowa, t. XI,
Wroctaw-Warszawa-Krakow 1978, s. 1-2.

83 H. Willman-Grabowska [rec.], C. Bogucka i C. Niewiadomska. ,Nauka stylistyki,
oparta na przyktadach i wzorach z dodaniem koniecznych objasnient”. Kl. IV. Warszawa,
naktad Gebethnera i Wolffa. 1908, ,Nowe Tory” 1908, z. VIII, s. 262.
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z punktu widzenia Boguckiej i Niewiadomskiej Mickiewicz w Panu
Tadeuszu dal wyraz silnie rozwinietej uczuciowosci. W swietle aktual-
nych badan nad literatura epoki romantyzmu autorki mozna usprawie-
dliwi¢; mogly one wydoby¢ emocjonalne zaangazowanie Mickiewicza,
gdyz czytajac ,nasycona realiami emigracyjnymi i problematyka istot-
na dla wychodzcéw z Polski”®* epopeje, zauwaza sie gwaltowne uczucia
podmiotu lirycznego, kiedy akcentowat , swojszczyzne, rodzimos¢, idy-
lliczna harmonie bytu bliskiego naturze i basniowe piekno wszystkich
detali”®. Pamietam jednak, ze ten ,poemat terapeutyczny” mial by¢
Jliterackim lekarstwem na duchowe choroby emigracji”®. Odnosnie
do artystycznej fantazji Stowackiego z kolei powszechnie wiadomo,
ze autor Balladyny czerpatl z doswiadczen Szekspira, ktory ,tworcza
fantazjq”?® zarazit polskich romantykéw. Nie zapomnijmy, ze teatralna
i muzyczna wyobraznie autora Kordiana rozpalaty zwtaszcza uksztatto-
wane w duchu baroku dramaty Szekspira®®.

Defektem podrecznika Nauka stylistyki byto tez nienadmienienie
w rozdziale o wersyfikacji o rytmie w prozie. Zagadnienie rytmicznosci
w tworczosci prozatorskiej nalezatoby poprzedzi¢ pytaniem o miejsce
nauki o wierszu w literaturoznawstwie. Niezrownana M. R. Mayenowa
akcentuje dzisiaj zwiazki miedzy wierszem jako swoista struktura pro-
zodyjna a innymi dziedzinami formy literackiej®®. Badajac integralna
czes¢ literaturoznawstwa, czyli wersologie, problematyzuje zjawisko
»Stylistycznego charakteru wersyfikacji”® i podkresla zasadnos¢ wia-
czania przez autoréw dziet literackich , w calos$¢ przynalezna do okre-
slonego systemu wersyfikacyjnego fragmentéw innego systemu”®!.
W ten sposéb ze wzgledu na ,przymus rytmiczny”* ogdlna organiza-
cja wypowiedzi nabiera dynamiki®®. Co wiecej, bedacy ,waznym kom-
ponentem procesu twoérczego”®® rytm stanowi aktualnie przedmiot

84 A. Witkowska, ,Pan Tadeusz” emigracjqg naznaczony, [w:] Trzynascie arcydziet
romantycznych, red. E. Kislak, M. Gumkowski, Warszawa 1996, s. 95.

8 Ibidem, s. 96.

86 Thidem, s. 97.

87 A. Czyz, Dobra przemoc marzen. Stowacki - barok - egzystencja, [w:] Nasze poje-
dynki o romantyzm, red. D. Siwicka, M. Bieficzyk, Warszawa 1995, s. 56.

88 Tbidem, s. 57-58.

8 M. R. Mayenowa, Studia i rozprawy, Warszawa 1993, s. 237.

9 Ibidem, s. 241.

91 Ihidem, s. 240.

92 A. Dziadek, Rytm i podmiot w liryce Jarostawa Iwaszkiewicza i Aleksandra Wata,
Katowice 1999, s. 110.

9% T. Dobrzynska, Wiersz i aksjologia. Konotacje wartosciujqce formy wierszowej
w ,Mona Lizie” Zbigniewa Herberta, [w:] Z. Kopczyniska, T. Dobrzynska, L. Pszczotow-
ska, Znaczenie wyboru formy wiersza. Trzy studia, Warszawa 2007, s. 63.

9 ]. Dembinska-Pawelec, ,Poezja jest sztukq”. O swiadomosci rytmu w poezji pol-
skiej dwudziestego wieku, Katowice 2010, s. 16.



zainteresowan zaréwno wersologéw, jak i teologow, filozoféw oraz an-
tropologéw. Mimo drobnych mankamentéw Nauki stylistyki, jej autorki
nalezy uznac za wytrawne znawczynie teorii literatury, ktére, wiacza-
jac do napisanego przez siebie podrecznika m.in. fragmenty powiesci
Anielka (1885) Prusa, wyjatki z dramatu proza Ztota czaszka (1842)
Stowackiego, urywki dramatu historyczno-filozoficznego Irydion Kra-
sinskiego oraz Widziadto® Kazimierza Przerwy-Tetmajera i Basn teczo-
wq®® Asnyka, zapelnily luke w pismiennictwie naukowym dotyczacym
wersyfikaciji i stylistyki.

Radosny entuzjazm wzbudzita tez w Willman-Grabowskiej Historia
literatury polskiej®’, do ktérej po nowatorsku wiaczono wypisy.

Podrecznik ten wyrdst na gruncie rzetelnej pracy badawczej i pe-
dagogicznej Ignacego Chrzanowskiego. Wielki uczony w jego pierwszej
czesci pt. Literatura niepodlegtej Polski dat charakterystyke m.in. Reja,
Modrzewskiego i Kochanowskiego. Historyk literatury zaproponowat
réowniez rozbiory literackie, popularyzujac niepotrzebnie metode wy-
ktadu. Pod kazdym wzgledem etyczny drugi zeszyt Historii literatury
polskiej rowniez spodobat sie recenzentce, ale jej uwagi krytyczne do-
tyczyly chronologicznego opisu sylwetek pisarzy. Wilmann-Grabowska
wybrataby raczej ,trzech, czterech bardziej charakterystycznych”®
XVII-wiecznych pisarzy; nazwiska mniej znamienitych autoréw li tylko
wymienitaby.

W trzecim zeszycie podrecznika patriotyczne uczucia Chrzanow-
skiego i jego zachwyt nad literatura XVI wieku ustapity miejsca dydak-
tyzmowi. Cho¢ wyjatki z dziet Franciszka Karpinskiego wystepowaty na
przemian z ,oswietlajacymi epoke uwagami”®®, przeciez zbyt pobiez-
nie, zdaniem Willman-Grabowskiej, Chrzanowski zaznajomit uczniow
z geneza sentymentalizmu. Faktycznie tak nie bylo, gdyz obszerny,
odnoszacy sie do ,czutostkowosci”'®, rozdzial - w moim rozumie-
niu - wyczerpywat zagadnienie. Byla w nim mowa i o J. J. Rousseau,
i o ,tkliwych sielankach pasterskich Karpinskiego i Kniaznina”'%'. Poza
tym recenzentka wykryta w Historii literatury polskiej nastepujace

9 Widziadto pochodzi z tomiku Poezje (1894). Dodam, ze w 1929 roku teoretyk mu-
zyki, dyrygent i pedagog, Stefan Bolestaw Poradowski (1902-1967) do stéw Tetmajera
skomponowal Widziadto: ballade na chér meski a capella: op. 19.

9% Basn teczowq odnalaztam w Wyborze poezji (1908).

97 Ostateczny tytul podrecznika brzmiat: Historia literatury niepodlegtej Polski.

9% H. Willman-Grabowska [rec.], Ignacy Chrzanowski. ,Historia literatury polskiej.
Ksigzka dla mtodziezy (z wypisami)”. Czes¢ I-a. Literatura niepodleglej Polski. Warsza-
wa. Naktad Gebethnera i Wolffa 1908, ,Nowe Tory” 1908, z. IX, s. 360-361.

9 Tbidem, s. 356.

100 1. Chrzanowski, Historia literatury niepodlegtej Polski (z wypisami), Warszawa-
Lublin-£.6dz 1918, s. 407.

101 Thidem, s. 408.
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drobne, a zarazem budzace wesoto$¢ usterki jezykowe: ,pasterki
oprocz pasterzy kochaja jeszcze okropnie swoje owieczki” czy ,natura
o mato nie zwariowata ze szczescia, kiedy Palmira wyznata mitos¢ ko-
chankowi”!%?, Pogodny nastrdj porywat tez czytelnikow, kiedy zgtebiali
problem osiemnastowiecznej literatury, bowiem Chrzanowskiego emo-
cjonowaly zle postepki ,podlych” sasiaddéw, a ,ogtupienie polityczne
[...]1, rozpusta i zbytki”!*® doprowadzatly do irytacji.

Entuzjazm Willman-Grabowskiej, cho¢ nie wygast, ledwie tlit sie
przeciez przy recenzowaniu dwuczesciowych, uwzgledniajacych naj-
nowsze osiagniecia w dziedzinie literatury!®* Wypisow z literatury pol-
skiej czaséw najnowszych (1864-1905) krytyka literackiego i publicysty
Wilhelma Feldmana (1868-1919). Ta obszerna, zawierajaca siedemset
stron ksiazka, charakteryzujac literature najnowsza, tj. m.in. twérczos¢
Lucjana Rydla (1870-1918), Przybyszewskiego, Kasprowicza, Wyspian-
skiego, Tadeusza Micinskiego (1873-1918), Reymonta, Zeromskiego
i Gustawa Danitowskiego (1871-1927) obejmowata krétka charaktery-
styke epoki literackiej, przeglad jej literatury oraz fragmenty tekstow,
na przyktad wyjatki z tragedii Althea (1898) Falenskiego.

O ile dotyczaca pozytywizmu czes$¢ pierwsza wypiséw Feldmana
nie budzita zastrzezen recenzentki, o tyle pisana w pospiechu druga
»~szwankowata pod wzgledem przejrzystosci [...] i nieré6wnosci w trak-
towaniu pisarzy i ich dziet”!®. I tak stworzonemu przez prawie nie-
znanego autora Andrzeja Niemojewskiego (1864-1921) ogdtowi dziet
Feldman poswiecit dziesie¢ stron, a twoérczosci Reymonta - tylko dwa-
nascie. Co wiecej, w rozdziale Z dziedziny krytyki literackiej zabrakto
Bronistawa Chlebowskiego, autora znakomitego studium o poemacie
Jerozolima wyzwolona (1581) Torquata Tassa (1544-1595).

Te przykre usterki dyskwalifikowaly, zdaniem Willman-Grabow-
skiej, wypisy Feldmana jako podrecznik; recenzentka zalecata je jako
ksiazke do czytania. W mojej opinii Helena Willman-Grabowska ocenita
niesprawiedliwie Wypisy z literatury polskiej, poniewaz stanowity tylko
dopelnienie ,dziejow literatury” i jako lektura uzupeiniajaca w pei
sprostaty zadaniu, proponujac mtodziezy naprawde najcelniejszych pi-
sarzy epok pozytywizmu i Mtodej Polski. Co wiecej, oprécz wyrdzniaja-
cych sie poetow i pisarzy Feldman zaprezentowat w tej publikacji takze
artykuly krytyczne znakomitych literaturoznawcoéw i historykéw.

102 H. Willman-Grabowska [rec.], Ignacy Chrzanowski. ,Historia..., s. 362.

103 T, Chrzanowski, Historia literatury niepodlegtej..., s. 373.

104 Do chwili, w ktérej ukazaty sie wypisy Feldmana kursy szkolne literatury obejmo-
waly rodzime pismiennictwo do 1863 roku wiacznie.

105 H. Willman-Grabowska [rec.], Wilhelm Feldman. ,Wypisy z literatury polskiej
czasow najnowszych (1864-1905). Uzupetnienie dziejow literatury”. Wydawnictwo Arcta
w Warszawie, ,Nowe Tory” 1909, z. IV, s. 353.



Profesor Ignacy Matuszewski (1858-1919) scharakteryzowat sztu-
ke nowoczesna'’®, a historyk Szymon Askenazy (1865-1935) opisat
sytuacje Polski w osiemnastowiecznej Europie, kiedy ,odbywato sie
radykalne przeobrazenie dotychczasowej odwiecznej sktadni miedzy-
mocarstwowej”!%’. Askenazy, znawca polityki europejskiej, upodobat
sobie problematyke drugiej potowy XVIII wieku i jako , ostatni roman-
tyk wsrod polskich historykow”!% biegle ocenial przesziosc.

Mniej aktywnym recenzentem ,Nowych Toréw” niz Szycédwna,
Weychertéwna i Willman-Grabowska byt wspomniany w pierwszej cze-
Sci niniejszej rozprawy Wtadystaw Jurgis. W 1913 roku wdat sie on
w spér z powodu ortografii i zwigzanej z niag metody przepisywania. Za-
nim jednak wywody Jugrisa wywotaty na tamach ,Nowych Toréw” zywa
polemike, zrecenzowat on elementarz polityka oSwiatowego'®® Mariana
Falskiego, a takze dwa podreczniki szkolne: Nauke pisowni we wzo-
rach i ¢wiczeniach Szobera, Niewiadomskiej i Boguckiej oraz Nauke
poprawnego pisania Zofii Perkowskiej i Marii Hertzberzanki. Dodam,
ze duet ten zyskal rozgtos dzieki ksiazce Mowa ojczysta''’, w ktérej
materiat podzielono wedlug pér roku na cztery czesci. I tak w rozdzia-
le Wiosna odnajdujemy m.in. wierszowanego Skowronka Wincentego
Pola i fragment noweli Nasza szkapa (1893) Konopnickiej, a w czesci
Lato - utwor poetycki Stary rybak Kazimierza Glinskiego (1850-1920),
a takze Mickiewiczowska bajke Lis i koziet.

Wsrdd recenzenckich omowien Jurgisa znalazla sie rowniez kry-
tyczna i objasniajaca ocena Pierwszej czytanki dla dzieci: o Janku, Ali
i Zosi''' (1912) Falskiego. W zestawieniu z poprzedzajacym ja ,barw-
nym”!'? elementarzem pt. Nauka czytania i pisania dla dzieci''® byla,
zdaniem Jurgisa, ,blada”!'*. O ile w elementarzu teoretyk szkolnic-
twa dat ,, pomysty oryginalne i trafne”!'%, stosowal analityczna metode

106 T, Matuszewski, Charakter sztuki nowoczesnej, [w:] W. Feldman, Wypisy z litera-
tury polskiej czaséw najnowszych, Warszawa 1908, s. 624-628.

107°S. Askenazy, Podziat Polski, [w:] W. Feldman, Wypisy z literatury..., s. 690.

108 A, Zahorski, Ostatni romantyk (o Szymonie Askenazym 1865-1935), [w:] Wielcy
humanistyki polskiej, red. J. Gérski, Wrocltaw-Warszawa-Krakéw 1991, s. 31.

109 R. Wroczynski, Marian Falski i reformy szkolne w Rzeczypospolitej, Warszawa
1988, s. 6.

110 Z. Perkowska, M. Hertzberzanka, Mowa ojczysta, wyd. 2, Warszawa 1924.

11 Pierwsza czytanka dla dzieci byta kontynuacja elementarza pt. Nauka czytania
i pisania. Omoéwienie tej nowo wydanej ksiazki zamiescitam w pierwszej czesci rozprawy.

112 'Wt. Jurgis [rec.], Marian Falski: ,Pierwsza czytanka dla dzieci o Janku, Ali i Zosi”,
,Nowe Tory” 1913, z. III, s. 144.

113 Ostatnie wydanie tej ksiazki ukazato sie w 1975 roku. Elementarz Falskiego zy-
skal na nowo aprobate w latach 90. XX wieku, a w 2003 roku na rynku ksiegarskim poja-
wil sie reprint wydania pietnastego z 1971 roku.

114 'Wt. Jurgis [rec.], Marian Falski: ,Pierwsza..., s. 144.

115 Thidem, s. 143.
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nauczania''®, objasnial prosto namalowane przez Jana Rembowskie-
go (1879-1923) obrazki na przyktad Ali i Asa, os, kota i raka''’, o tyle
w Pierwszej czytance dla dzieci nie przestrzegal zasady stopniowania
trudnosci, positkowat sie synteza, wprowadzat dziwne imiona: Papulin-
ka i Dreptalka. Tym samym Pierwsza czytanka dla dzieci, zdaniem
Jurgisa, stala sie ksigzka dla wyjatkowych czytelnikéw: ,zabawnych
tluscioszkow”!'® z majetnych rodzin, nie za$ dla ubogich dzieci miej-
skich i wiejskich. Dodam, Zze elementarz Falskiego powstal z mysla
o ,postepowych odtamach [...] nauczycielstwa i rodzicach o wyzszych
wymaganiach kulturalnych”!'®,

Opinia Jurgisa na tamach ,Nowych Toréw” byla odosobnionym
faktem, bowiem wsréd wspoéipracownikéw warszawskiego miesiecz-
nika Falski - ,godny nastepca”!?’ Prészynskiego - cieszyt sie zawsze
uznaniem i sympatia. Witadystawa Weychert-Szymanowska cenita jego
L~umiejetnos¢ dostosowania tekstu elementarza do stownika pojec i sty-
lu tych, ktérzy maja z niego korzystac¢”!'?!, Maria Lipska-Librachowa
ustosunkowata sie pozytywnie do strony metodycznej ,elementarnej
ksigzeczki”'??, a Szycowna wyrazila podziw dla jej ,formy estetycz-
nej”'?*, W miesieczniku ,Ruch Pedagogiczny” Lipska-Librachowa pi-
sala o ,elementarzu powiastkowym” Falskiego nie tylko dobrze, ale
i pochlebnie: ,niektére czytanki, pomimo wielkiej prostoty, wynikajacej
juz choéby z ograniczonej bardzo liczby wyrazéw, pelne sa naturalnego
wdzieku, a przy tym sa umiejetnie utrzymane na poziomie literacko-es-
tetycznego odczucia dzieci”!?4.

A propos niepowaznych imion... W sposéb wlasciwy dzieciom Falski
utworzyt jeszcze imie dla koguta. ,,Blombus - objasniat autor Pierwszej
czytanki - byl strasznie poparzony. Mial on smutny wypadek. O mato
na $mier¢ sie nie spalil. W domu, gdzie sie hodowal, wybucht pozar”!?.
Tak samo wymyslne imie w elementarzu Falskiego nosita kaczka. Wy-

116 Nauke czytania rozpoczynat Falski nie od liter i ich sktadania, ale od poznawa-
nia z ogdlnego ksztaltu calych wyrazow i rozkladania ich juz po tym na poszczegdlne
gtoski”. Por. Wi. Jurgis [rec.], Marian Falski: ,Pierwsza..., s. 145.

117 M. Falski, Nauka czytania i pisania dla dzieci, Krakéw 1910, s. 15.

118 'Wt. Jurgis [rec.], Marian Falski: ,Pierwsza..., s. 148.

119 M. Falski, Z okruchow wspomnien, oprac. i przypisy M. Kossecka, Bydgoszcz
2007, s. 71.

120 A Szycowna [rec.], Marian Falski. ,Nauka czytania i pisania dla dzieci”. Krakow
1910, ,Wychowanie w Domu i Szkole” 1910, t. II, z. 10, s. 908.

121 Wt Weychert-Szymanowska [rec.], Elementarz i metodyka nauczania czytania
i pisania, ,,Rocznik Pedagogiczny” 1923, s. 214.

122 M. Lipska-Librachowa [rec.], Najnowsze elementarze, ,Ruch Pedagogiczny” 1921,
nr 1-3, s. 52.

123 A, Szycowna [rec.], Marian Falski. ,Nauka..., s. 912.

124 M. Lipska-Librachowa [rec.], Najnowsze elementarze..., s. 54.

125 M. Falski, Pierwsza czytanka dla dzieci, Nowy Jork [b. r. w.], s. 13.



szukane bylo nie tylko imie Puchci, matki pieciorga kaczatek. Ptak za-
chowywatl sie rowniez nietypowo - kaczka ta niczym kwoka wodzita
kurczeta'?®. W swietle badan nad wspélczesna leksyka polska neolo-
gizmy sa warstwa wyrazéw istotna dla leksykologii, a takze dla teo-
rii i praktyki leksykograficznej'?’. Przypuszczam, ze utworzone przez
Mariana Falskiego jednorazowo na uzytek elementarza neologizmy od-
zwierciedlaly zaréwno obraz autora jako cztowieka, jak i obraz wykre-
owanego przez niego swiata: universum domu, pdl, ogrodkéw, szkoty
oraz wsi i miasta.

Pozostawiam Falskiego jako pedagoga i autora wylaczajacego
z elementarzy ,tradycyjna tematyke religijng”!?®, a takze zastosowana
w wielu jego podrecznikach wyrazowa metode analityczno-syntetyczna
i wracam do sporu miedzy Jurgisem a stronnikami idei , przepisywania
wzoréw pisanych z ksiazki do kajetu”'*®. Przeciwstawiajac sie jej, Jur-
gis skrytykowal mechaniczne, dokonywane bez udzialu woli uczniow,
ruchy reka. Nastepujace po sobie w pewnej kolejnosci czynnosci dzieci
przy przepisywaniu z ksiazki do zeszytu uwazat za dziatania szkodli-
we. Dlatego wprawilo recenzenta w zaklopotanie upowszechnianie idei
bezmyslnego przepisywania w Nauce pisowni we wzorach i ¢wicze-
niach. Ten, dostosowany do nowych programow nauczania, podrecznik
faktycznie otumaniat uczniéw szkét powszechnych przestarzalymi me-
todami, ale w dwadziescia jeden lat p6Zniej, unowoczes$niony rozwijat
ich pomystowos¢ interesujacymi, dostosowanymi do trudnosci ortogra-
ficznej, dyktandami. Oto fragment jednego z nich, ktére eliminowato
bledy interpunkcyjne: ,Antos, stdjze spokojnie! Teraz siedz! Trzeba cie
obuc. Antos, trzymaj noge prosto, bo ci ponczochy nie wloze. O, wi-
dzisz! Znowu pekl trzewik i zerwany sznurek. Moje nieszczescie z tem
chtopczyskiem! [...]7130.

Drugi oméwiony przez Jurgisa podrecznik pt. Nauka poprawnego
pisania takze popularyzowal automatyczne przepisywanie i ,zohydzat”
- w mysl krytycznej oceny recenzenta - nauke jezyka”'*!. Recenzent
co prawda wziat sobie do serca btyskotliwa teorie niemieckiego pedagoga
Wilhelma Augusta Laya (1862-1926), na ktorej oparli sie Szober, Niewia-
domska, Bogucka, Perkowska i Hertzberzanka, ale uznat, Zze jej zatoze-
nia zostaly przez polskiego jezykoznawce i cztery autorki podrecznikow

126 Thidem, s. 102.

127 T. Smoétkowa, Neologizmy we wspétczesnej leksyce polskiej, Krakow 2001, s. 7.

128 M. Falski, Z okruchéw wspomnien..., s. 71.

129 W1, Jurgis [rec.], St. Szober, C. Niewiadomska, C. Bogucka. Nauka pisowni. Ze-
szyt I. Gebethner i Wolff (bez roku), ,Nowe Tory” 1913, z. VIII i IX, s. 460.

130 St. Szober, C. Niewiadomska, C. Bogucka, Nauka pisowni we wzorach i ¢wicze-
niach, cz. V, Warszawa 1934, s. 56.

131 'Wt. Jurgis [rec.], Z. Perkowska i M. Hertzberzanka. Nauka poprawnego pisania.
Czesc¢ pierwsza. E. Wende i S-ka (bez roku), ,Nowe Tory” 1913, z. VIII i IX, s. 463.
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do ortografii przeinaczone. O ile Lay, autor wydanej w Karlsruhe Ekspe-
rymentalnej dydaktyki, traktowal przepisywanie wylacznie jako wpraw-
ke dla osiggniecia biegtosci w ortografii'®?, o tyle profesor uniwersytetu
warszawskiego i jego cztery stronniczki - jako jedyna i najlepsza droge
do osiagniecia ortograficznego sukcesu.

Odpowiedzia na krytyczny stosunek Jurgisa do stosowanych przez
Szobera i jego zwolenniczki metod nauczania dzieci ortografii byt po-
lemiczny artykut Perkowskiej i Hertzberzanki, w ktéorym autorki od-
zegnywaly sie od teorii W. A. Laya. Dyskretnie przekazywaly mysl,
ze zmniejszona liczba godzin polskiego w szkole uniemozliwiata zreali-
zowanie projektu niemieckiego dydaktyka. Perkowska i Hertzberzanka
zarzucily Jurgisowi nieznajomos¢ stadiéw umystowego rozwoju dzieci
w wieku od 7 do 8 lat, ktére ich zdaniem, byly juz w stanie przyswoic
nastepujace wyrazy: ,blekit”, ,gruda”, ,filar”'33. Dotkniete do zywe-
go autorki insynuowatly Jurgisowi nierzetelnos¢ recenzenckiej roboty,
a takze szkodliwy nat6g dokonywania subiektywnych i niezyczliwych,
niepopartych dowodami ocen. Z perspektywy lat pomyst ten jest wy-
jatkowo chybiony, szczegdlnie w Swietle dokonan uczonego, Jurgis
bowiem zajmowatl sie nie tylko ortografig, lecz takze stylistyka, ktora
zlokalizowatl miedzy nauka a sztuka!3*.

Majacy poczucie wlasnej wartosci Jurgis celnie odpart stawiane mu
zarzuty, wytykajac Zofii Perkowskiej i Marii Hertzberzance zarozumial-
stwo i brak dobrego gustu'®. Po raz drugi zarzucit autorkom Nauki po-
prawnego pisania ignorancje w dziedzinie zasad poprawnej pisowni, ktéra
przejawiata sie w niezrozumieniu teorii Laya. Dla Jurgisa przepisywanie
tak samo jak poprzednio pozostawato ,jednym z wielu srodkéw nauczania
dziecka ortografii”!*®, Nadal zostal przy swoim zdaniu, ze zapoznawanie
uczniow na przyktad z nienotowanym przez Stownik warszawski wyrazem
»,kokosza” nie ma po prostu sensu. Faktycznie tak nie byto, bowiem rze-
czownik ten widnieje w utozonym pod redakcja Kartowicza, Krynskiego
i Niedzwiedzkiego Stowniku jezyka polskiego. W konkluzji powtdrnie ne-
gatywnie okiem znawcy ocenil Jurgis metode przepisywania.

Wydawato sie, ze dyskusje o przepisywaniu jako metodzie naucza-
nia ortografii uciagt ukrywajacy sie pod kryptonimem K. D. anonim.
Nieznany z nazwiska autor, chcac pogodzi¢ zwasnionych, wysunat

132 Oproécz przepisywania skutecznym sposobem nauczania pisowni byly m.in. czy-
tanie, sylabizowanie i dyktando.

133 7. Perkowska, M. Hertzberzanka, Polemika. Z powodu ,sprawozdania” p. Wt. Jur-
gisa, ,Nowe Tory” 1913, z. X, s. 556.

134 B, Bogotebska, Tradycje retoryczne w stylistyce polskiej. Narodziny dyscypliny,
16dz 1996, s. 81.

135 ' WL. Jurgis, Jeszcze o metodzie przepisywania. Replika, ,Nowe Tory” 1913, z. X,
s. 558.

136 Thidem, s. 560.



propozycje dobrze przemyslanego tematu tekstéw do przepisywania,
ktore uznatl za ,najskuteczniejsze ¢wiczenie ortograficzne”!?”. Nieprze-
jednane jednak Perkowska i Hertzberzanka zareagowaly gwattownie
i nie przebierajac w stowach, argumentowaty rzeczowo:

[...] stuzace za material do ¢wiczenia zdolnosci spostrzegawczej ucznia, pamieci mo-
torycznej i wzrokowej przepisywanie winno by¢ najpierw opracowane zaréwno pod
wzgledem jezykowym, jak i ze wzgledu na zasade ortograficzna, [...], stowem trakto-
wane przez nauczyciela tak, jak kazdy inny przedmiot nauczania - przy udziale czynnej
Swiadomosci ucznia's®.

Wspodlczesnie metodycy nauczania jezyka polskiego przepisywanie
obok pisania z pamieci i pisania dyktand wprowadzajacych, rzadziej
dyktand kontrolnych zaliczaja do form ¢wiczen ortograficznych!?®. Jed-
nak ,tekst przeznaczony do przepisania musi by¢ w pelni zrozumiaty
- udziela wskazowek Edward Polanski - oraz ciekawy”!*°. Tylko intere-
sujace, oparte na ,gramatyczno-ortograficznej i semantycznej analizie,
¢wiczenie utrwali poprawna pisownie - instruuje dydaktyk - poszerzy
stownictwo uczniéow i skloni ich do intelektualnego wysitku”!*'. Odra-
dza sie natomiast dokonywane bez udziatu woli przepisywanie. Jesli
juz decydujemy sie na te czynno$¢ w sposob swiadomy, ograniczmy ja
do zapisania catego wersu z wyrazem z trudnoscia ortograficzna i na-
pisania z nim dwdéch zdan.

Burzliwa dyskusja nad projektem Laya i materiat egzemplifikacyj-
ny oddalilty nas na chwile od 1913 roku, ktéry obfitowal w recenzje
utatwiajacych zrozumienie proceséw historycznoliterackich ksiazek.

Nalezaly do nich: siédmy i 6smy tom wiekopomnego dzieta pt.
Wiek XIX. Sto lat mysli polskiej. Zyciorysy, streszczenia, wyjqtki'*? oraz
Historia literatury polskiej od czasow najdawniejszych do konca wie-
ku XIX Piotra Chmielowskiego!3.

137 K. D., Przepisywanie metodq nauczania pisowni?, ,Nowe Tory” 1914, z. 1 i II,
s. 33. Do przepisywania nadawaly sie bardziej pisane niz drukowane litery.

138 7. Perkowska, M. Hertzberzanka, Polemika. OdpowiedZ pp. Z. Perkowskiej
i M. Hertzberzanki na replike p. Jurgisa, ,Nowe Tory” 1914, z. [ iII, s. 98.

139 E. Polanski, Dydaktyka ortografii i interpunkcji, Warszawa 1995, s. 57.

140 Thidem, s. 58.

141 Thidem.

142 O pieciu tomach publikacji Wiek XIX. Sto lat mysli polskiej pisalam w drugim mo-
dule tejze czesci. Gdzies na tamach ,Nowych Toréw” zapodziala sie recenzja szdstego,
mieszczacego w sobie m.in. biografie: Adama Jerzego Czartoryskiego, Wincentego Pola
i Ewarysta Estkowskiego, tomu tego zbiorowego wydania. Dziewiaty z kolei wolumin
ukazal sie po dziesiecioletniej przerwie w 1923 roku i obejmowat literature poroman-
tyczna, czyli m.in. tworczos¢ Teofila Lenartowicza, Romana Zmorskiego (1824-1867),
Pauliny Wilkonskiej (1815-1875) oraz Edwarda Zeligowskiego (1816-1864) i Aleksandra
Karola Grozy (1807-1875).

143 Pierwszy tom Historii literatury polskiej Piotra Chmielowskiego z przedmowa
Bronistawa Chlebowskiego ukazat sie w 1899 roku. Na poczatku XX wieku ten opatrzony
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Z mysla o nauczycielach nakltadem Gebethnera i Wolffa ukazat sie
poswiecony w lwiej czesci pamieci historyka, krytyka literackiego i pu-
blicysty Stanistawa Krzeminskiego (1839-1912) kolejny tom pracy pod-
porzadkowany tym razem literaturze romantycznej pt. Wiek XIX. Sto
lat mysli polskiej. Oprocz artykutéw, omawiajacych zycie i dziatalnos¢
zmarlego, zawieral biografie znanych historykow i krytykow literatu-
ry, m.in. J6zefa Korzeniowskiego, metropolity mohylowskiego Ignace-
go Hotowinskiego (1807-1855), poety, ttumacza i publicysty Lucjana
Siemienskiego (1809-1877), nauczyciela gimnazjalnego i profesora
Uniwersytetu Jagiellonskiego Karola Mecherzynskiego (1804-1881)
oraz prawnika i paleografa Romualda Hubego (1803-1890), a takze
wyjatki z ich dziet. W tomie ,zbyt lekko i pobieznie”!**, zdaniem pod-
pisujacego sie kryptonimem B. recenzenta'*®, potraktowano zyciorysy
dwéch ,mesjanistycznych myslicieli emigracyjnych”!*® - Antoniego Bu-
katego (1808-1876) i Ludwika Krolikowskiego (1799-1883). Biografia
zarowno literata, filozofa i matematyka Bukatego, jak i zyciorys publi-
cysty i polityka Krolikowskiego zostaly przedstawione wyczerpujaco,
a w opisie zycia i dziatalnosci autora pracy Hoene-Wronski i jego udziat
w rozwinieciu ostatecznym wiedzy ludzkiej (1844) nie zabraklo pikant-
nej historyjki o protekcji'®’, ktérej szukat Bukaty u ojca autora Agaj-Ha-
na (1833), generata Wincentego Krasinskiego (1782-1858).

Bardziej przychylnej recenzji doczekat sie za to 6smy tom Wieku
XIX. Prawdopodobnie ten sam, ukrywajacy sie tym razem pod krypto-
nimem A. B., recenzent wyrazit uznanie dla B. Chlebowskiego, ktory
napisat dwustupieédziesieciostronicowa rozprawe o Jézefie Ignacym
Kraszewskim!4®, Ponadto anonimowy recenzent wyrazil pozytywna
opinie o opracowaniach: Manfreda Kridla (1882-1957) o Henryku
Rzewuskim (1791-1866), Wactawa Borowego (1890-1950) o Igna-
cym Chodzce (1794-1861), Drogoszewskiego o Ludwiku Sztyrmerze
(1809-1886), w konicu Chlebowskiego o historyku i poniekad bada-
czu literatury polskiej Karolu Szajnosze (1818-1868), Stanistawa Kota
o J6zefie Andrzeju L.ukaszewiczu i pedagoga Tadeusza Kupczynskiego
(1885-1967) o historyku i literacie Auguscie Bielowskim (1806-1876).

ilustracjami podrecznik do nowej sytuacji w szkole dostosowal Stanistaw Kossowski
(1880-1945).

14 B, [rec.], ,Sto lat mysli polskiej. Wiek XIX”. Zyciorysy, streszczenia, wyjqtki pod
red. Bronistawa Chlebowskiego, I. Chrzanowskiego, H. Gallego, G. Korbuta, M. Kridla,
St. Krzeminskiego. Tom VII, ,Nowe Tory” 1913, z. IViV, s. 235.

145 Domyslam sie, ze tego kryptonimu uzywat Andrzej Baumfeld.

146 B, [rec.], ,Sto lat mysli..., s. 234.

147 Wiek XIX. Sto. Zyciorysy, streszczenia, wyjgtki, red. B. Chlebowski et al., red.
B. Chlebowski et al., t. VII, Warszawa [b. r. w.], s. 410.

148 A B. [rec.], ,Sto lat mysli polskiej. Wiek XIX.” Zyciorysy, streszczenia, wyjqtki
pod red. Bronistawa Chlebowskiego, I. Chrzanowskiego, H. Gallego, G. Korbuta, M. Kri-
dla. Tom VIII. Wypisy, ,Nowe Tory” 1913, z. X, s. 553.



Biografistyka wielkich postaci humanistyki polskiej wraz ze szczego-
lowymi omoéwieniami ich twoérczego dorobku wygladaly imponujaco,
zwlaszcza godny podziwu byl zyciorys autora Historii kotka w ptocie
(1860) oraz bardzo duzo wyjatkow z jego powiesci, ze wspomnien
i z cykli publicystycznych, np. z Asmodeusza (1837-1839)'*°. Chcac do-
peli¢ wiadomosci o krytycznych uwagach na temat skomentowanych
w 1913 roku w ,,Nowych Torach” podrecznikach, oméwmy teraz zagad-
nienie trzech, ,pieknie”'® ilustrowanych zeszytow Historii literatury
polskiej Chmielowskiego. Ich recenzent, Aureli Drogoszewski, zauwa-
zyt, ze w podreczniku nieostro zakreslono granice miedzy wyktadem
Chmielowskiego a uzupekliajacymi go, pochodzacymi od historyka li-
teratury polskiej Stanistawa Kossowskiego, wiadomosciami. Zatuszo-
wanie tego faktu, zdaniem recenzenta, przy¢mitlo w pewnym stopniu
wybitne walory poznawcze podrecznika Chmielowskiego, do ktérego
dodat Kossowski komentarze, objasnienia oraz uwagi i streszczenia'®!.
W rezultacie pierwsza réznice miedzy pierwodrukiem Historii literatu-
ry polskiej a jej zmodyfikowana przez Kossowskiego wersja zauwazamy
juz we Wstepie do podrecznika. W nim innowator Kossowski umiescit
iluminacje inicjalna ,P” z graduatu leczyckiego z 1467 roku, ktéra zna-
lazt w petersburskiej bibliotece publicznej'®?. Kolejna zmiana dotyczyla
przeksztalconego tytutu pierwszego rozdzialu podrecznika, ktéry Kos-
sowski rozszerzyt i brzmiat on nastepujaco: Literatura koscielna i re-
ligijna od czaséw najdawniejszych do konca w. XIV*>3, Dalej Stanistaw
Kossowski poprawit Chmielowskiego i zrezygnowatl z numeracji pod-
rozdzialéw na rzecz niemajacego odstepow tekstu. Nastepnie, zgodnie
z planem Chmielowskiego, snut opowies¢ o Gallu Anonimie, Wincentym
Kadtubku (ok. 1150-1223) i ich kronikarskich zapiskach, a takze o zy-
wotach swietych: krélowej Polski, Jadwigi (1374-1399) i Stanistawa ze
Szczepanowa (1039-1079). Réwnie interesujaco przedstawil swoje po-
glady na temat polskiej literatury renesansowej, zwlaszcza twérczosci
Jana Kochanowskiego. Aby odkry¢ wartosci poznawcze jego poezji, wy-
ktad Chmielowskiego o protektorach autora Trenéw uzupetnit informa-
cja o moznym i wptywowym biskupie krakowskim, Filipie Padniewskim

149 Wiek XIX. Sto..., t. VIII, Warszawa 1913, s. 87.

150°A. Drogoszewski [rec.], Piotr Chmielowski. ,Historia literatury polskiej od cza-
sow najdawniejszych do korica wieku XIX”. Wydanie nowe. Przygotowat i do stanu badan
dzisiejszych doprowadzit i ilustracjami opatrzyt Stanistaw Kossowski, ,Nowe Tory” 1913,
z. VIITiIX, s. 474.

151 Thidem, s. 475.

152 P Chmielowski, Historia literatury polskiej od czaséow najdawniejszych do kon-
ca wieku XIX. Od czaséw najdawniejszych do wystgpienia Mickiewicza, przygotowat i ilu-
stracjami opatrzyt St. Kossowski, t. I, Lwéw-Warszawa [b. . w.], s. 11.

153 Chmielowski ukut tytul: Epoka pierwsza. Literatura koscielna, sredniowieczna.
Por. P. Chmielowski, Historia literatury polskiej, t. I, Warszawa 1899, s. 27.
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(zm. 1572)'*. Zaleznos$¢ Kossowskiego od Chmielowskiego znow za-
nikneta, kiedy ten pierwszy wygtaszal peany na czes¢ Kochanowskiego
jako twércy Psatterza Dawidow: ,byt psatterz najwieksza praca zycia
Kochanowskiego - zachwycat sie Kossowski - dokonana ze $wiadomo-
$cig, ze stworzyl dzieto wielkie, jakiego poezja polska nie posiadata”?,
Gteboki rozdzwiek miedzy Chlebowskim a Kossowskim pojawit sie do-
piero odnosnie do twérczosci Mikotaja Sepa Szarzynskiego. Chlebow-
ski bowiem zauwazyl, ze ,forma wierszowa Sep nie wtadal sSwietnie
i rymowanie sprawialo mu widocznie duze trudnosci; czesto uciekac
sie musiatl - wyjasniat Chlebowski - do pogwatcenia sktadni lub do bar-
dziej niemilej przestawni wyrazéw”!%°. Catkiem odmiennie ujat problem
Stanistaw Kossowski, widzac w autorze Rytmow abo Wierszy polskich
(1601) wirtuoza stowa.

W tym, co po sobie zostawil - wyrazat podziw Kossowski - taka jest Swiezo$¢ w prze-
nosniach, taka malownicza zwiezlos$¢, ze wskazuja nam one w Sepie artyste o niemalym
zasobie fantazji i o poczuciu potrzeby zesrodkowania efektéw poetyckich, niewyrobio-
nym dostatecznie z powodu $mierci przedwczesnej'®’.

Oczywista racje mial Kossowski, bowiem dla wspdlczesnych bada-
czy literatury staropolskiej twérczos¢ Szarzynskiego jest takze

[...]1 Swieza, odwazna, zadziwiajaco niezalezna wobec czarnoleskiego autorytetu, kunsz-
towna i sztuczna, a zarazem niezwykle autentyczna i prawdziwa, tak prawdziwa, ze dzis
jeszcze dajemy sie uwies¢ tym precyzyjnym, suchym i logicznym wierszom, ktére - jak
w petrarkistowskiej antytezie - pod warstwa intelektualnego lodu ukrywaja prawdziwy
ogien uczuc!®e,

W swietle badan nad literatura staropolska podkresla sie tez w bie-
zacej chwili ,precyzje warsztatu”'*® syna lwowskiego podstolego, Jo-
achima Sepa.

Inna zmiana, ktéra wprowadzit Stanistaw Kossowski, byto wtacze-
nie do podrecznika wiadomosci o poecie metafizycznym Sebastianie
Grabowieckim. O ile Chmielowski w ogdle pominal twoérczos¢ autora
Setnika rymow duchownych i przeszedl do omowienia dorobku kro-
nikarskiego poety i historyka Macieja Stryjkowskiego, o tyle Kossow-

154 P. Chmielowski, Historia literatury polskiej od czasow najdawniejszych..., t. 1,
s. 236.

155 Thidem, s. 246.

156 P. Chmielowski, Historia literatury polskiej..., t. I, Warszawa 1899, s. 222.

157 P, Chmielowski, Historia literatury polskiej od czaséow najdawniejszych..., t. I,
s. 263.

158 M. Sep Szarzynski, Poezje zebrane, wyd. R. Grzeskowiak, A. Karpinski, A. Mrow-
cewicz, Warszawa 2001, s. 5.

159 Cz. Hernas, Barok, Warszawa 1998, s. 31.



ski zaprezentowatl zbiér dwustu, zgromadzonych w Setniku, wierszy
religijnych Grabowieckiego i docenit jego wktad pracy nad kunsztow-
nie napisanymi sonetami. Ostatnia dostrzezona przeze mnie popraw-
ka wprowadzona przez Kossowskiego w poswieconym Szymonowi
Zimorowicowi (1608-1629) fragmencie bylo sprostowanie, ze autor
Roksolanek (1654) zyt dwadziescia jeden lat, a nie jak podaje Chmie-
lowski - dwadziescia pie¢. Ponadto w pierwowzorze nie podano,
ze w 1629 roku cyklem szes$cédziesieciu dziewieciu piesni autor obdaro-
wal nie tylko brata, Jézefa Bartlomieja Zimorowica (1597-1677), lecz
takze jego zone Katarzyne Duchnicowne.

W tej chwili zaniecham dalszych poszukiwan podobienstw i réz-
nic w podrecznikach Chmielowskiego i Kossowskiego na rzecz reflek-
sji nad recenzja Drogoszewskiego. Wbrew jego opinii - z perspektywy
wspolczesnego czytelnika - lektura przeksztatconej Historii literatury
polskiej nie byla az tak meczaca, gdyz uzupelnienia Kossowskiego har-
monizowaly z przekonywajacym wywodem o literaturze Chmielowskie-
go. Kiedy uczeni wypowiadali sprzeczne opinie, sktonny do pojednania
Kossowski delikatnie prostowat omytki poprzednika.
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Rozdzial 5

Krytyczna i objasniajaca ocena ksiazek
dziecieco-mlodziezowych

Na tamach , Nowych Toré6w” osobne miejsce wsréd recenzenckiego
dorobku zajmowaly krytyczne i objasniajace oceny utworédw literackich
dla dzieci i mlodziezy polskich i obcych pisarzy!. Mozna by zapytac,
dlaczego ksiazki te znalazly sie w kregu podjetych przeze mnie badan
nad dydaktyka jezyka i literatury polskiej? Obecnos¢ tej problematyki
w mojej rozprawie motywuje tym, ze w duzym stopniu teksty literackie
omawiane na tamach warszawskiego pisma odzwierciedlaty zaintereso-
wania 6wczesnego mlodego pokolenia i w jakie$ mierze jego czytelnicze
upodobania, a takze okreslony sposob recepcji dziet literackich wplynat
na preferencje dorostych odbiorcéw - ot, jak wspoéilredaktoréw pisma
,Nowe Tory”. Jestem zdania, ze dzisiaj w eksponujacej ogladanie zamiast
czytania kulturze szybkie znikanie z potek ksiegarskich toméw powiesci
Rowling o Harrym Potterze, skadinad lektury szkolnej, to reminiscen-
cje lektury naonczas modnej Alicji w Krainie Czaréw?. Co wiecej, we
wspolczesnym filmie o Potterze ciekawiej niz ongis w popularnej ksigz-
ce Juliusza Verne’a o kapitanie Nemo wypada tzw. fantastyka naukowa3.
Dodam, ze po 1905 roku, cho¢ ,drukarnie pod wzgledem technicznym
staly na niskim poziomie”*, czytelnictwo dzieci i mtodziezy na objetym
przez zaborcéw terytorium Polski osiagneto wyzszy poziom ze wzgledu
na akceleracje rozwoju nauki, dobrze prosperujacy rynek ksiegarski,
bogactwo literatury i alfabetyzacje mlodego pokolenia®. Przypadajace
na pierwsze lata XX wieku procesy alfabetyzacyjne, a takze poczatkowe

! Prezentujac ksiazki dla dzieci i mlodziezy, ominetam publikacje, ktére popularyzo-
waly wiedze z dziedziny historii i przyrody.

2 Analogie te w postowiu ksiazki Carrolla dostrzegt Russell Ash. Por. R. Ash, Posto-
wie, [w:] L. Carroll, Alicja w Krainie Czaréw, przet. K. Dworak, Warszawa 2013, s. 186.

3 Te uwage na temat tak popularnego na poczatku XX wieku Juliusza Verne’a uczy-
nit w ksiazce Juliusz Verne - tajemnicza wyspa? Jan Tomkowski. Por. J. Tomkowski, Juliusz
Verne - tajemnicza wyspa?, Warszawa 2005, s. 5.

4 Por. hasto: Warszawa. Drukarstwo, [w:] Encyklopedia wiedzy o ksiqzce, red. A. Bir-
kenmajer et al., Wroctaw-Warszawa-Krakow 1971, s. 2436.

5 1. Michalska, Wychowanie do czytelnictwa uczniow szkoél powszechnych w Drugiej
Rzeczypospolitej, £.6dz 2011, s. 7.
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nauczanie czytania i pisania wigzalo sie, powtdérzmy, z nowoczesna
koncepcja w obszarze nauk pedagogicznych, tj. z ,nowym wychowa-
niem”. Jego polscy popularyzatorzy, wsréd nich redaktorzy ,Nowych
Toréw”, sledzac pilnie rozwéj wydarzen w Stanach Zjednoczonych,
w Anglii, w Niemczech, przekonali sie, Zze dziecko najchetniej siegato
po taka ksiazke, ktora odpowiadala jego zainteresowaniom. Po upad-
ku rewolucji 1906-1909 wzbudzaly je: inspirowane estetyka moderni-
zmu stownictwo ksigzek dla mltodego czytelnika, ich szata graficzna
oraz ,nowy, pochodzacy zazwyczaj z proletariatu, bohater dzieciecy”®.
Dlatego na tamach periodyku, upowszechniajac czytelnictwo mtodych
odbiorcéw i w pewnym stopniu zmuszajac ich do systematycznej lektu-
ry, zaczeto drukowac recenzje ksiazek dziecieco-mlodziezowych. Jako
ze ,publicznos¢ literacka nie ksztaltowata sie li tylko pod wplywem
opinii profesjonalistow”” z ,Nowych Toréw”, w praktyce mtodzi czytel-
nicy odzegnywali sie nierzadko od ,zawierajacej jakas dodatnia mysl
uszlachetniajaca”? literatury na rzecz witasnych potrzeb, czyli ksiazek
o bohaterach zdobywajacych ,$niezne Everesty, lodowate bieguny
i burzliwe oceany”®.

Nieobojetna wiec na niespieszny ,proces dojrzewania czytelnicze-
go”!? recenzencka aktywnos¢ wzgledem literatury dla dzieci i mtodzie-
zy ozywiala sie na ziemiach polskich pod zaborami przed swietami
Bozego Narodzenia. Wtedy ksiazki ,gwiazdkowe”!! kupowali najmtod-
szym zazwyczaj ,nie traktujacy [...] czytania jako waznej sprawy wy-
chowawczej”!? znajomi rodzicéw; ludzie nieznajacy ani literatury dla
mlodych czytelnikéw, ani psychologii dziecka, goniacy wytacznie za
wydawniczymi nowosciami. Aby zapobiec bezmy$lnemu zaopatrywa-
niu mtodych odbiorcéw w ksiazki i czytaniu rozumianemu ,jako spet-
nianie edukacyjnego obowiazku”!?, juz w drugim numerze ,Nowych
Torow” w 1906 roku powstat pomyst zamieszczania ocen ksiazek dla
dzieci i mlodziezy w rubryce Z literatury. Oryginalnos¢ tego pomy-
stu zasadzata sie na tym, ze oprécz nauczycieli specjalistow ksigzki
mialy opiniowac¢ dzieci'*. Czesto bowiem ich ocena radykalnie rézni-
ta sie od osadu ich rodzicéw. Ci ostatni na przykitad zachwycali sie

6 K. Kuliczkowska, Literatura dla dzieci i mtodziezy w latach 1864-1914. Zarys
rozwoju. Materiaty, Warszawa 1965, s. 87.

7 St. Siekierski, Czytania Polakéw w XX wieku, Warszawa 2000, s. 205.

8 Cenne a tak mato znane wydawnictwa, ,Zycie Szkolne” 1928, nr 2, s. 101-102.

o St. Betzecki, O tzw. indianskiej literaturze, ,Zycie Szkolne” 1928, nr 2, s. 101.

10 St. Siekierski, Czytania Polakow..., s. 153.

11 Ujemna cecha niemal wszystkich ,wydawnictw gwiazdkowych” byla wysoka
cena. Dlatego ksiazki dostepne byly dla zamoznych rodzin.

12 H. Grabowska, Sprawozdania, ,Nowe Tory” 1910, z. IX, s. 356.

13 St. Siekierski, Czytania Polakow..., s. 17.

14 J. Unszlicht-Bernsteinowa, W kwestii ocen ksiqzek dla dzieci i mtodziezy, ,Nowe
Tory” 1906, nr 2, s. 211.



Sercem. Pamietnikiem chtopca'® Amicisa albo poemacikiem Na jagody
(1903) ,wychowanej na poezji romantycznej, na tradycjach narodowo-
niepodlegtosciowych”!® Konopnickiej, a ich pociechy zaczytywaly sie
opracowanym przez Anczyca Duchem puszczy (1838) Roberta Birda
(1806-1854) i odnoszaca sie do starozytnosci Rézg z Tannenbergu
(1823) Christopha Schmida (1768-1854). ,Nadzwyczajna warto$¢ pe-
dagogiczna”!'’” powiesci Amicisa o uczniu trzeciej klasy elementarnej
Henryku oraz przedstawiona po dziecinnemu historia o brodatym kra-
snoludku i jagodowym krélu w ksiazeczce Konopnickiej prawdopodob-
nie nie sprostaly zajmujacej ksiazce Schmida o cierpiacym w jarzmie
niewoli rycerzu i dokonanej przez Anczyca przerdbce Opowiadania
z amerykanskich borow'e.

Sposrod ogétu ksiazek Duch puszczy o dramatycznej fabule wy-
réznial sie barwnymi opisami przyrody i niezwyklymi przygodami bo-
hateréw. Na swiadomos$¢ éwczesnego miodego odbiorcy dziatata, o ile
wiem, nieztomno$¢ charakteru putkownika Bruce’a, niepospolita uro-
da jego cérek: Sary i Matyldy, a takze ogdlna charakterystyka terenu
zamieszkiwanego przez Indian, a wsrdd nich Czarnego Sepa. Dodam,
ze tzw. ,indianska literatura”, cho¢ upragniona przez mlodziez, nie
byta akceptowana przez wielu dorostych. Ogarniety wielkim wzburze-
niem Stanistaw Belzecki na tamach miesiecznika dla nauczycieli ,Zycie
Szkolne” pisat:

[...] indianskie historie uragaja wszelkiemu poczuciu cztowieczenstwa. [...] Literatura
taka deprawuje nasza mtodziez: zamiast wpaja¢ wznioste zasady mitosci blizniego, kul-
tywuje dzikie instynkty, uczy szowinizmu, fanatyzmu, przyzwyczaja do traktowania pier-
wotnego cztowieka egzotycznego jako zwierzyne szkodliwa [...]'°.

W zamian zaproponowano ksiazki, ktére ,zaspokajaly wlasciwy
mlodziezy gust do czytania podrézy, pozostajac jednoczesnie w zgodzie
z zasadami etyki i pedagogiki”?, czyli Ciekawe obrazy z Zycia ludow
(1893) Jana Poptawskiego, Obce ludy, obce kraje?' Jézefa Korzenskie-
go oraz tworczos¢ Konopnickiej. Jej m.in. Nowe latko (1896), Ksigzka

15 Ksiazka ta, przettumaczona przez Marie Konopnicka z wloskiego na polski, byta
wzorem, ktéry zdaniem Anieli Szycowny powinni nasladowac polscy autorzy. Por. K. Ku-
liczkowska, Literatura dla dzieci i mtodziezy w latach 1864-1914. Zarys rozwoju..., s. 79.

16 St. Fita, Maria Konopnicka - Adam Plug, [w:] Konopnicka wsrdod jej wspolcze-
snych. Szkice historycznoliterackie, red. T. Achmatowicz, Warszawa 1976, s. 81.

170 zyciu i pismach Edmunda de Amicis, [w:] E. de Amicis, Serce. Pamietnik chtop-
ca, przel. L. Sternklar, Krakéw 1947, s. 6.

8 Wyd. 5, Warszawa 1906.

19 St. Belzecki, O tzw. indianiskiej..., s. 101.

20 A. Szycowna, Rys historyczny literatury dzieciecej, [w:] Nasza literatura dla mto-
dziezy, oprac. St. Karpowicz, A. Szycowna, Warszawa 1904, s. 94.

21 Wyd. 2, Warszawa 1909.
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dla Tadzia i Zosi** (1892), a takze przeniknieta humorem, skutkiem
czego naruszajaca tradycyjny kanon dydaktyczno-moralizatorski?,
basn O krasnoludkach i o sierotce Marysi (1895) byty dla 6wczesnych
nauczycieli i wychowawcow ,rodzajem objawienia: przekonywatly,
ze dla dzieci mozna pisac pieknie, a z wielka prostota”?*. W osiemdzie-
siagt trzy lata péZniej opowies¢ O krasnoludkach i o sierotce Marysi na-
dal intrygowata. Jako wdzieczny przedmiot egzemplifikacji zaciekawita
historyka literatury Jerzego Cieslikowskiego (1916-1977), stajac sie dla
wroctawskiego badacza tworczosci dzieciecej i mtodziezowej zrodtem
naukowej pracy o narracji polifonicznej w basni, o jej bohaterach i po-
etyce modernistycznej*. Oprocz upoetyzowanej, przypominajacej bu-
dowa szkatutkowa Ksiege tysigca i jednej nocy*®, opowiesci o uczonym
Koszalku Opatku naturalnoscia zjednala sobie mltodych czytelnikow
opisujaca dalekie podréze krajoznawcze wspomniana powyzej, zgod-
na z tradycja literatury mtodziezowej, ksiazka Korzenskiego. Dzieki tej
»~propozycji metody aktywizujacej prawie wszystkie sfery osobowosci
czytelnika”?” mlodzi odbiorcy ,zwiedzili m.in. Skandynawie, Islandie
i Grenlandie, wyruszyli do Azji. Tam zapoznali sie z zyciem ludéw sy-
beryjskich i srodkowej Azji, wstapili do Chin, Japonii, Indii i Arabii”?.
Oprécz Korzenskiego popularyzatorem wiedzy o swiecie, zwlaszcza
o przyrodzie, byt Bohdan Dyakowski (1864-1940). Dzieki ,madrej edu-
kacji przyrodniczej i doktadnym instrukcjom - pozbawionym jednak
li tylko tonu dydaktycznego czy zgota moralizatorskiego”? - pisarz i se-
kretarz Muzeum Tatrzanskiego budzit mitos¢ do przyrody. Pozostawiam
problem przysposabiajacego mtodych czytelnikéw do ,empirycznego
poznawania”* réznych zakatkow swiata podrdézopisarstwa z poczatku
XX wieku oraz zagadnienie ,podejscia rozumowego”3! Dyakowskiego
do natury i wracam do krytycznej wypowiedzi Betzeckiego.

22 Wyd. nast., Warszawa 1906.

23 K. Kuliczkowska, Literatura dla dzieci i mtodziezZy w latach 1864-1918. Zarys
monograficzny. Materiaty, Warszawa 1975, s. 93.

24 A. Szycowna, Rys historyczny literatury..., s. 95.

25 J. Cieslikowski, ,O krasnoludkach i o sierotce Marysi” Marii Konopnickiej anty-
cypacjq wspotczesnej basni wiejskiej, [w:] Basn i dziecko, wstep, wybodr i opracowanie
wypowiedzi H. Skrobiszewska, Warszawa 1978, s. 28-48.

26 G. Leszczynski, Ksigzki pierwsze. Ksiqzki ostatnie? Literatura dla dzieci i mio-
dziezy wobec wyzwan nowoczesnosci, Warszawa 2012, s. 31.

27 H. Skrobiszewska, Ksigzki naszych dzieci, czyli o literaturze dla dzieci i mtodzie-
Zy, Warszawa 1971, s. 263.

28 J. Korzenski, Obce ludy, obce kraje. Ciekawe opisy podroznikow, przet. A. Smisko-
va, Warszawa 1909, s. 5.

29 P. Kuleczka, Bohdan Dyakowski. Monografia literackiej tworczosci popularyzato-
ra wiedzy o przyrodzie, Krakéw 2000, s. 163.

30 Z. Budrewicz, Lekcje polskiego krajobrazu. Miedzywojenna proza podréznicza
dla dzieci, Krakow 2013, s. 7.

31 P. Kuleczka, Bohdan Dyakowski. Monografia..., s. 176.



Zanim padtly jego gorzkie stowa, w dwadziescia dwa lata wczesniej
popularnos¢ Ducha puszczy zainspirowata, powtérzmy, wspoéttworcow
»Nowych Toré6w” do znalezienia w czasopismie statego, poswieconego
literaturze dla dzieci i mtodziezy, miejsca.

Juz w 1906 roku przedmiotem recenzenckich refleksji staly sie
opowiadania: Stacho Mortkowiczowej oraz Moi chtopcy (1906) blisko
zwiazanego z powiesciopisarzem Augustem Strindbergiem (1849-
1912)% szwedzkiego nowelisty i komediopisarza Gustawa Geijerstama
(1858-1909).

Julie Unszlicht-Bernsteinowa w opowiadaniu Mortkowiczowej za-
chwycily przede wszystkim ,oddane [...] w sposéb bardzo subtelny
mysli i uczucia”*® tytulowego bohatera. Wrazliwy na cudze cierpienie
Stach, majac na przyktad cztery lata, zamart, kiedy w Ogrodzie Saskim
ujrzat umystowo chora kobiete. To przykre wspomnienie z dziecinnistwa
odzywalo w jego pamieci raz po raz, nawet w Piasecznie, gdzie z piet-
nastoletnia kuzynka Maryna ,chodzit na wrzosy... Dluga droga, wysa-
dzang modrzewiami i brzozami”3*.

Swiadoma donioslej roli pierwszych dzieciecych do$wiadczen lek-
turowych® recenzentka w rownej mierze zostala urzeczona opowia-
daniami szwedzkiego pisarza, w ktérych majacy zmyst humoru dwaj
chlopcy: dziewiecioletni Olle i siedmioletni Svante wyrzadzaja niewin-
ne psoty i plataja figle®°.

Dwaj, mieszkajacy w Sztokholmie, bracia spedzali z rodzicami
urlop nad morzem, towili ryby, ptywali t6dka, ocalili takze zéttego
kanarka, ktérego gwaltownie pochwycita ich ulubiona kotka. ,Kiedy
Olle ja wreszcie dogonit - opowiadal umieszczony na zewnatrz swiata
przedstawionego narrator - skulita sie w ktebek, a kiedy chciat jej ode-
brac¢ kanarka - podrapata mu rece i twarz”®’. W zakonczeniu recenzji
Unszlicht-Bernsteinowa wyrazita uznanie Mortkowiczowej, ttumacz-
ce opowiadan Geijerstama. Ten przektad utworu dla dzieci z jezyka
szwedzkiego implikuje problem recepcji szwedzkiej literatury dzieciecej

32 7. Ciesielski, Mtoda Szwecja, [w:] idem, Historia literatury szwedzkiej. Zarys,
Wroctaw-Warszawa-Krakow-Gdansk-£6dz 1990, s. 172.

33 ]J. Unszlicht-Bernsteinowa [rec.], Janina Mortkowiczowa. ,Stacho” opowiadanie.
Warszawa 1906. G. Centnerszwer i Sp. str. 112, ,Nowe Tory” 1906, nr 2, s. 212.

34 J. Mortkowiczowa, Stacho. Opowiadanie, Lwow 1906, s. 101.

35 G. Leszczynski, Pocztowka z Odense, [w:] Ocalone krolestwo. Tworczos¢ dla dzie-
ci - perspektywy badawcze - problemy animacji, red. G. Leszczynski et al., Warszawa
2009, s. 209.

36 J. Unszlicht-Bernsteinowa [rec.], Gustaw af Geijerstam. ,Moi chtopcy”. Szwedz-
kie opowiadania dla dzieci. Przel. J. Mortkowiczowa, ilustrowat Z. Eichler. Warszawa
1906. G. Centnerszwer i S-ka. Str. 113, ,Nowe Tory” 1906, nr 2, s. 212.

37 G. Geijerstam, Moi chiopcy. Szwedzkie opowiadania dla dzieci, przet. J. Mortko-
wiczowa, Lwéw [b. . w.], s. 77.
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i mlodziezowej w Polsce. Wspoélczesna slawistka ze sztokholmskiego
uniwersytetu, Ewa Teodorowicz-Hellman spostrzegta, ze

[...] pierwsze polskie przektady szwedzkiej literatury dla dzieci i mtodziezy powstawaty
przede wszystkim na podstawie ttumaczen niemieckich, a osobami dokonujacymi prze-
ktadow tekstéw byly gtdwnie kobiety, zwykle autorki ksigzek dla dzieci, zony wydawcow,
zdarzaly sie tez zawodowe ttumaczki®®.

Odnosnie do Mortkowiczowej doskonale pasowaty wszystkie te okre-
$lenia*’.

W 1907 roku, mniej wiecej w dwanascie miesiecy p6zniej, wedlug
zapowiedzi, Unszlicht-Bernsteinowa na tamach ,Nowych Toréw” za-
prezentowata opinie dzieci w wieku od 10 do 15 lat o opowiadaniu
Stacho. Wsréd trzydziestu czterech ocen najcelniejsza okazata sie, zda-
niem pomystodawczyni projektu, opinia dziesiecioipétletniego chlopca,
ktory pisat:

Czytatem duzo ksiazek, ale nie byto miedzy nimi takiej, ktéra doréwnywataby Stachowi.
Wposrod mndstwa ksiazek dla dzieci i mlodziezy - wyznawatl mtody czytelnik - prawie
ze nie bylo takiej, ktéraz by byta zrozumiata i piekna dla wszystkich, ktéraz by oddziaty-
wata na wszystkie uczucia czytelnika“°.

Z zalem Unszlicht-Bernsteinowa przywotata tez sady dorostych
czytelnikéw opowiadania Mortkowiczowej, ktére diametralnie réznity
sie od dzieciecych przekonan. Anonimowy zurnalista zarzucit autor-
ce Stacha zaghluszajace zdrowy instynkt macierzynski doktrynerstwo,
a dziennikarz warszawskiego tygodnika ,Prawda” potepit ja za ubo-
ga wyobraznie i brak przenikliwosci. Bardziej przychylni krakowianie
w ,Nowej Reformie” pochwalili talent Mortkowiczowej i sposob, w jaki
na kartach ksiazki wiaczyta dziesiecioletniego bohatera w nurt poli-
tycznych walk. Oddzielony od ojca, ktory jako lekarz zostal powolany
do wojska, chlopiec odczul dotkliwe zmiany, ktére zaszly podczas re-
wolucji w Warszawie:

[...] polala sie krew ludzi, ktérzy walczyli za wolno$¢. A przerazona, ostupiala dusza
niewinnego dziecka pytata z tkaniem bolesnym: ,Za co? Jakzez to mozna?” [...] I male
jego, lecz czute serce wzbierato wielkim bezmiernym wspoéiczuciem i mitoscia dla tych
krzywdzonych i glucha, silna nienawiscia do krzywdzicieli*!.

38 E. Teodorowicz-Hellman, Polsko-szwedzkie kontakty literackie. Studia o literatu-
rze dla dzieci i mtodziezy, Warszawa 2004, s. 27.

39 Janina byla zona Jakuba Mortkowicza (1876-1931), od 1903 roku wspétwtascicie-
la ksiegarni G. Centnerszwera i Ski.

40 J. Unszlicht-Bernsteinowa, W kwestii oceny ksiqzek dla dzieci i mtodziezy, ,Nowe
Tory” 1907, z. 111, s. 316.

41 J. Mortkowiczowa, Stacho..., s. 109.



W miesiac po entuzjastycznej recenzji opowiadania Mortkowi-
czowej Julia Unszlicht-Bernsteinowa po raz drugi wypowiedziata sie
w sprawie literatury dla dzieci i mtodziezy, piszac z uznaniem o naste-
pujacych ksiazkach , odznaczajacych sie wysoka wartoscia literacka
i wytwornym smakiem”**: Historia mtodego Zycia (1905) Otto Ernsta
(1862-1926), Serce biedakéw (1901) Eugene Demoldera (1862-1919)
1 Zaczarowana wyspa.

Ostatnia publikacja zawierata dziesie¢ utworéw niemieckich pisa-
rzy, m.in. Ilse Frapan (1852-1908), Klary Forrer (1868-1950) i Marii
Czygan (1885-1936). Recenzentke urzekly: basn Krolewicz i balon
Ernsta DannheifSnera (1863-1920) oraz dwa opowiadania: Anusia
Forrer i Dziecigtko Heleny Voigt-Diederichs (1875-1961). Zaréwno
basn o uzdrawiajacym dziataniu pieknego balonika, jak i opowiadania
o wrazliwych na cudze cierpienia dziewczynkach - Anusi i Zosi - za-
ostrzyly ciekawos¢ recenzentki, ale trudno dzisiaj wytlumaczy¢, dla-
czego umiarkowany entuzjazm wzbudzita w Unszlicht-Bernsteinowej
Historia o leniwym Wojtusiu Marii Czygan. Latwa w czytaniu basn
o wiejskim madrali nie nastreczata powaznych trudnosci interpretacyj-
nych: rozleniwiony wygodnym zyciem chtopiec zapragnat nie otwierac
oczu, dlatego

[...] usnat. A ze sie dotad nie obudzil - perorowat narrator - to lezy jeszcze pewnie pod
swoja ciepla pierzyna, a jesli dotychczas nie umart, to $pi pewnie po dzis$ dzien:.

Daleko bardziej pogodnym nastrojem niz ksigzka Zaczarowana wy-
spa epatowal zbior opowiadan dla dzieci pt. Serce biedakéw. W nim
sedzia i znawca sztuki Demolder pochylit sie m.in. nad mata stuzaca,
biednym doboszem i ubogim starym Mateuszem. Tak samo jak tym po-
zytywnym postaciom wspotczut belgijski prozaik dziesiecioletniej Luci
Chalumeau - bohaterce opowiadania Kwiaciareczka. Cérka handlar-
ki ryb, uczac sie zawodu w pracowni krawieckiej, zostata upokorzona
przez jej wlascicielke. Ostatecznie Lucia zajela sie sprzedaza kwiatow
i ,wprawnymi palcami taczyta purpury gozdzikow z popielatymi, drza-
cymi trawami”*4,

Mniej entuzjastycznie niz tom opowiadan Serce biedakow przyje-
ta Unszlicht-Bernsteinowa Dzieciristwo mateczki, tej znad dalekiego,
cichego fiordu (1907) Norwezki Aagot Gjems-Selmer (1857-1926).
Jej druga powies¢ w odréznieniu od ,pieknej”* ksiazki Nad dalekim,

42 J. Unszlicht-Bernsteinowa, Z literatury. Literatura dla dzieci i mtodziezy, ,Nowe
Tory” 1907, z. 1V, s. 433.

43 M. Czygan, Historia o leniwym Wojtusiu, [w:] Zaczarowana wyspa. Bajki i opo-
wiadania dla dzieci, przet. J. Mortkowiczowa, Warszawa 1907, s. 75.

4 E. Demolder, Kwiaciareczka, oprac. C. Niewiadomska, Warszawa 1908, s. 31.

45 J. Unszlicht-Bernsteinowa, Z literatury. Literatura..., s. 431.
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cichym fiordem (1904) na dobre zniechecita Julie Unszlicht-Bernstei-
nowa drastyczna sytuacja, w ktorej ojciec wymierzal cielesna kare
niepostusznemu dziecku, dlatego zniesmaczona recenzentka, zamiast
skoncentrowac sie na mniej udanej ksiazce Selmer, opiniowala inna jej
powies¢ dla miodziezy pt. Nad dalekim, cichym fiordem. Zachwycata ona
z pewnoscia wlasciwymi mieszkancom norweskiego miasteczka Tromso
obyczajami, pomystowoscia zabaw Tordis, Tott, Liv i Alfreda oraz obra-
zowymi opisami malowniczych krajobrazéw ,dalekiej poinocy”4®:

[...] mieszkaliSmy w matej willi z najpiekniejszym ogrodem, pelnym réz, fiotkéw, wspania-
lych drzew, uginajacych sie pod ciezarem pomarancz i cytryn. Cata ziemia byta pokryta
bratkami i lewkoniami’.

Oprocz barwnych opisow przyrody przedstawita Selmer odnosza-
ce sie do wigilijnego wieczoru i Swiat Bozego Narodzenia odwieczne
ZWYyczaje:

[...] a choinka jest naprawde przesliczna! Wszystko na niej $wieci sie i blyszczy - iskrzy
sie i migoce - swiatlo, blask i barwy. Z galezi zwieszaja sie 1$niace sople lodowe i ztocone
szyszki, ozdoby z bibulki roztaczaja przepych najpiekniejszych koloréw, na niewidzial-
nych nitkach uwieszone aniotki wznosza sie ku gorze*s.

Tak samo pozytywnie jak powies¢ Nad dalekim, cichym fiordem
ocenita recenzentka ksiazeczke z ilustracjami pt. Na kwiaty , paryza-
nina dusza i cialem”*® Anatola France’a (1844-1924). Ten ,cyzelujacy
z nadzwyczajnym kunsztem kazde zdanie”* francuski pisarz w zbiorze
opowiadan dla dzieci zwrdcit uwage Unszlicht-Bernsteinowej subtelno-
$cia spostrzezen i niezwykla tatwoscia piéra. W istocie tak bylo. Fran-
ce, nawiazujac do bajek Charlesa Perraulta (1628-1703), w Pszczole
(1883) opowiedzial historie dziecka uprowadzonego przez zamieszku-
jace gory karly, a w ksiazce pt. Nasze dzieci (1886) ukazal posta¢ matej
wiesniaczki Fanchon, ktora, zmierzajac do chaty babki, zaprzyjaznita
sie serdecznie z réznymi zwierzetami. Po latach autor licznych prze-
ktadow i recenzji literackich®! Julian Rogozinski (1912-1980) zauwazyt
takze subtelna ironie i lekki styl autora znakomitego, opisujacego zycie
paryskiej bohemy artystycznej, opowiadania pt. ,Pod Chudym Kotem”.

46 A. Gjems-Selmer, Nad dalekim, cichym fiordem. Powies¢ dla miodziezy, przel.
J. Mortkowiczowa, Warszawa 1904, s. 6.

47 Tbidem, s. 57.

48 Tbidem, s. 113.

49 T. Grabowski, Anatol France. Studium literackie, Krakow 1904, s. 12.

50 J. Rogozinski, Wstep, [w:] A. France, Opowiadania, przel. E. Bakowska et al., War-
szawa 1957, s. 6.

51 Por. hasto: Rogozinski Julian, [w:] Wspdtczesni polscy pisarze i badacze literatury.
Stownik biobibliograficzny, red. J. Czachowska, A. Szalagan, t. VII, Warszawa 2001, s. 56.



Zashuzona pochwate od Unszlicht-Bernsteinowej zyskata tez Histo-
ria mlodego Zycia. Arcydzieto®* Asmus Semper’s Jugendland. Der Ro-
man einer Kindheit®? Ernsta pobudzito ciekawos¢ recenzentki oryginalnie
nakreslonym charakterem gléwnego bohatera powiesci, nastoletniego
Azmusa Sempera. Opisujac jego zycie, Ernst przywotal wspomnienia
przyjaznego stosunku chtopca do wynajmujacego sie u wytwoércy cygar
ojca Ludwika i opisem tej relacji ujat Unszlicht-Bernsteinowa za serce.
,Poblazliwos¢, mitosé, wyrozumiatosé - wyliczala wazniejsze psychiczne
cechy starego cygarnika recenzentka - nie opuszczata ani na chwile Lu-
dwika, a przyswiecat mu wzniosty cel: - dodawata - pragnat cata dusza
utorowac¢ swemu ukochanemu dziecieciu droge do tych ideatow, ktore
dla niego zwykltego wyrobnika majacza tylko w coraz odleglejszej przy-
sztosci”®*. Na wie$¢ o dobrym wyborze przez syna zawodu nauczyciela

[...] przygaste oczy Ludwika zaczely rozjasniac sie swiattem, tym swiatlem z dawnych,
dawnych dni, coraz bardziej, coraz promienniej, az staly sie znowu duze i jasne i trysnety
snopem Swiatla na czoto i na usta i na srebrny wios starca®.

W 1907 roku do debaty nad wyborem ksiazek dla dzieci wiaczyt sie
anonimowy autor. Ukrywszy sie pod kryptonimem M. K., mniej emocjo-
nalnie niz Unszlicht-Bernsteinowa potraktowat czytanie.

Anonim, dostrzegajac rozdzwiek miedzy wpajanymi dzieciom za-
sadami: mitosci wszechludzkiej i réwnosci a praktyka zyciowa, utozyt
spis lektur dla dzieci ,rodzicow prawdziwie demokratycznych”>¢, kto-
rym nie do konca bliska byta ,etyka Chrystusowa”’.

Wsréd ,wolnych od zaprawy religijnej”>® ksiazek znalazly sie za-
tem: Powiastki krociutkie dla matych dzieci®® Niewiadomskiej, Czy to
ciekawe?: 16 krotkich powiastek dla matych dzieci (1902) Zuzanny
Morawskiej (1848-1922), Powiastki mamusi: 20 opowiadan dla dzieci
do lat 6-ciu (1906) Zofii Jezewskiej, napisane prawdopodobnie na wzér
Swiatetka (1884)%° - Swiatetka: powiastki dla mtodszych dzieci (1907)

52 J. Unszlicht-Bernsteinowa, Z literatury. Literatura..., s. 428.

53 Por. hasto: Ernst Otto, [w:] Deutsches Literatur-Lexikon, red. H. Bender et al.,
t. 4, Bern und Minchen 1972, s. 469.

54 J. Unszlicht-Bernsteinowa, Z literatury. Literatura..., s. 429.

5 0. Ernst, Historia mtodego zycia. Ksiqzka dla dorostych i dla miodziezy, przetl.
J. Mortkowiczowa, Warszawa 1907, s. 154.

56 M. K., Kilka uwag o wyborze ksiqgzek dla matych dzieci, ,Nowe Tory” 1907, z. X,
s. 468.

57 Ibidem, s. 467.

58 Tbidem.

5 Wyd. 2, Krakéw 1903.

60 Por. Swiatetko. Ksigzka dla dzieci napisana zbiorowo przez grono autoréw pol-
skich, Warszawa 1884. W Swiatetku miescil sie m.in. obrazek proza Marii Konopnickiej
pt. Jak sie dzieci w Bronowie z Rozaliq bawity (wyd. osob. 1911).
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Stanistawy Okotowiczéwny (1870-1923) oraz I ja juz czytam® Marii
Weryho (1858-1944).

Ostatnia publikacja literacka autorstwa nauczycielki wychowania
przedszkolnego zawierala piecdziesigt powiastek dla matych dzieci,
m.in. o slimaku, kunie, czubatce, jezu, ropusze i przebiegtej wydrze.
Historyjka zwtaszcza o cenionym ze wzgledu na piekne futro zwierze-
ciu z rodziny tasicowatych ilustrowata okreslona teze moralistyczna:
sprytna wydra wyprowadzita w pole chciwego zysku mysliwego, ,gdyz
wejscie do nory miala ukryte pod woda. Postyszawszy nieprzyjaciela,
natychmiast uciekla i zanurzyta sie w jeziorze”®2.

Dodam, ze powyzsze prace, zdaniem M. K., mimo ze bez religijnego
zaciecia eksponowaly tez taka wartos¢ moralna jak milosierdzie. Wybit-
ny krakowski uczony Ryszard Jedlinski méwi dzisiaj o nim ,, w kontekscie
wartosci humanistycznych, tak $cisle przeciez zwiazanych z nasza toz-
samoscia kulturowa”®?. Upowszechniajac model edukacji humanistycz-
nej, ktorej filar stanowi wychowanie ku wartosciom, Jedlinski rozréznit
mitosierdzie Boze i ludzkie. To drugie, nieistniejace bez pierwszego,
w aspekcie filozoficznym najpelniej uzewnetrznito sie, w jego opinii, we
wspolczesnej personalistycznej koncepcji mitosierdzia®. Tejze nieob-
ce jest pobudzanie ,wyobrazni mitosierdzia”, ktéra w Swietle teologii
chrzescijanskiego mitosierdzia tozsama jest z ,angazujacym patrze-
niem, a takze rozumieniem potrzeb i niedoli”®® blizniego.

Cho¢ etyczny wymiar edukacji polonistycznej jest wyjatkowo istot-
ny, warto wréci¢ do recenzenckich omoéwien nowych ksiazek dla mto-
dych czytelnikow. W 1908 roku na tamach ,,Nowych Toréw” polecono
mtodziezy m.in. bajke Przygody Mani w zaczarowanym ogrodzie (1907)
literatki i thumaczki Antoniny Morzkowskiej (1850-1936) oraz Teatr
amatorski dla dzieci i mtodziezy (1908) komediopisarza i rezysera Zyg-
munta Przybylskiego (1856-1909).

Ukrywajacy sie pod kryptonimem kgr. autor strescit ksiazke Morz-
kowskiej, akcentujac podobienstwo przygdéd Mani do Podrozy Guliwera
(1736). Uzupelnie, ze w poczatkach wieku XX adaptacje tej powiesci
Jonathana Swifta (1667-1745) byly wyjatkowo popularne.

Tak sie ztozyto, ze w tekscie literackim Morzkowskiej przemieniona
w olbrzyma gtéwna bohaterka na podobienstwo ,prostaczka” Swifta

61 Wyd. 2, Warszawa 1901.

62 M. Weryho, I ja juz czytam. 50 powiastek dla matych dzieci, Warszawa [b. r. w.],
s. 91.

63 R. Jedlinski, Miedzy mitosierdziem a globalizacjq. Aksjologiczne przestrzenie
edukacji polonistycznej, Krakow 2010, s. 5.

64 Ibidem, s. 151.

65 J. Zabielski, Wydobywanie dobra. Teologia chrzescijariskiego mitosierdzia, Bialy-
stok 2006, s. 153.



znalazla sie réwniez w fantastycznym S$wiecie kartéw. Oprécz nasla-
downictwa satyry autorstwa dziekana dubliniskiej katedry niezadowo-
lenie krytyka wzbudzity btedy logiczne, na przyktad brak proporcji ciata
gléwnej postaci. Jej ,grubosci ciala wezowego”® palce po prostu nie
harmonizowaly z reszta czltonkéw. Tym samym anonimowy recenzent
odmowit autorce Przygdd Mani w zaczarowanym ogrodzie przyjecia
do grona asow w literaturze dzieciecej. Sadze, ze stwierdzenie bez-
wartosciowosci ksiazki Morzkowskiej zostalo podyktowane wzgledami
estetycznymi. Kazda bowiem ksigzka dla dzieci i mtodziezy - w mysl
opracowujacych jej nowoczesna koncepcje - powinna wyrédzniac sie nie
tylko zajmujaca trescia, lecz takze odpowiednio do tekstu dobranymi
ilustracjami i czytelnym drukiem. Warunki te speiniata z pewnoscia,
czerpiaca z Podrézy Guliwera w takim stopniu, jak ksiazka Morzkow-
skiej, basn Porwanie w Tiutiurlistanie (1946), w ktérej, skltaniajacy sie
do poetyckich transpozycji®” Wojciech Zukrowski (1916-2000) stworzyt
wzbudzajace sympatie postacie literackie: koguta, kaprala Marcina Py-
pecia, lisice Chytraske czy grymasna krélewne Wiolinke.

W 1908 roku wsrdd recenzenckich oméwien ksiazek dla dzieci
i miodziezy znalaztam tez bardziej przychylna opinie niz niepochleb-
ny sad o bajce Morzkowskiej. Tym razem Szycowna wypowiedziata
sie o Teatrze amatorskim dla dzieci i mtodziezy, w ktérym Przybylski
zaproponowat dzieciecym i mtodziezowym teatrom amatorskim reper-
tuar ztozony z dwunastu jednoaktowych ,komedyjek”®. Mali aktorzy
- zgodnie z wola komediopisarza - mieli odgrywac role biednych dzieci
suteren, naiwnych kuzynek, kopciuszkéw domowych, zagubionych pen-
sjonarek celem rozwijania aktorskiego talentu. Ow pomyst $rednio sie
spodobat recenzentce; Szycéwna odrzucita sztuczny jezyk tyrad, zbyt
uczone prozatorskie wypowiedzi nastoletnich aktoréw oraz ich ,ope-
retkowo-farsowe i kumoszkowo-plotkarskie”®® opinie o malzenstwie
pojmowanym jako los na loterii. Cho¢ Przybylski uwazat teatr amator-
ski za ,powazna dZwignie w ksztalceniu umystu i serca mtodziezy ptci
obojga”’® oraz udzielit wskazéwek, jak powinni postepowa¢ domorosli
aktorzy, to nie do konca udaly mu sie przeciez prowadzone przez bo-
hateréw dialogi w nastepujacych komediach: Edukacja Bronki, Dum-
ny Kazio, Wesele siostry. A w ostatnim dramacie porazata dodatkowo

66 kgr. [rec.], Antonina Morzkowska. ,Przygody Mani w zaczarowanym ogrodzie”.
Bajka. Warszawa 1908, ,,Nowe Tory” 1908, z. II, s. 169.

67 H. Skrobiszewska, Ksigzki naszych dzieci..., s. 221.

68 A. Szycowna [rec.], Zygmunt Przybylski, ,Teatr amatorski dla dzieci i mtodziezy”.
12 tomikow. Warszawa 1908, ,Nowe Tory” 1908, z. X, s. 469.

5 Tbidem, s. 471.

70 Z. Przybylski, Przedmowa, [w:] idem, Teatr amatorski dla dzieci i mtodziezy. Dwa-
nascie jednoaktowych komedii, Warszawa 1908, s. II.
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naiwnos$¢ komediopisarskiego pomystu, kiedy to podekscytowana za-
mazpodjsciem starszej siostry czternastoletnia Zosia Niemojska zwie-
rzala sie przyjacidtkom:

Powiem wam prawde, ze i mnie dzi§ w kosciele serce bilo jak mlotem. Kiedy siostra
moja drzacymi ustami powtarzata przysiege za ksiedzem - w oczach ciemno mi sie zrobi-
to! Ogarneto mnie jakies rzewne uczucie i zaledwie utrzymatam sie na nogach. Trwato to
krétko; potem znowu uczutam sie tak szczesliwa i wesola, jak gdybym sie nagle ujrzata
przeniesiona do ogrodu, pelnego kwiatow i zielonosci’.

Tak samo zbytnia prostota odznaczatla sie ,tyrada” réwiesnicy Zosi,
Stefci:

Moja mama zawsze utrzymuje, ze z corkami to wielki ktopot! Nas jest cztery w domu.
Helenka w zeszlym roku miata wyj$¢ za maz - tatko nawet z banku wyjal pieniadze na
wyprawe, ale sie rozeszto [niedoszie matzenstwo - D. D.]. [...] Mama bardzo desperowa-
la, i o malo co nawet sie nie rozchorowata - bo juz byto po zareczynach. PojechaliSmy
potem wszyscy na uspokojenie nerwéw do Zakopanego. Bo i ja bylam zdenerwowana’?.

W 1909 roku z kolei ,wydawnictwa gwiazdkowe””® rekomendowaty:
Zochne w krainie sniezek autora utworéw scenicznych i humoresek’
Pudtowskiego oraz Basn o dobrej sierocie, ztej macosze i dwunastu
miesigcach (1909) Artura Oppmana.

Ten niewielkich rozmiaréw, nasycony cudownoscia utwor o tre-
sci fantastycznej Or-Ota suponuje zagadnienie sporu o role fantazji
w piSmiennictwie dla dzieci. Problemem tym zajela sie wspotczesnie
Iwonna Michalska, ktéra podkreslila, ze ,stosunek do basni pedago-
gow i przyjmujacych pedagogiczna opcje literatéw na przestrzeni XVIII
i XIX wieku nie byl jednoznaczny i ulegal krancowym przemianom””>.
O ile oswieceni i pozytywisci obwiniali bash o ,hamowanie rozwoju
intelektualnego dziecka”’®, o tyle w romantyzmie i w Mtodej Polsce ko-
rzystala ona z uprzywilejowania. W pewnej mierze zawila kwestie tego
gatunku epickiego rozwiazata w 1904 roku wspottwoérczyni ,, Nowych
Toréw” Aniela Szycéwna, ktéra bogaty repertuar motywéw i watkow
basniowych dostosowywala do ,charakteru i sktonnosci””” miodych
czytelnikow.

7t Z. Przybylski, Wesele siostry. Komedia w jednym akcie, [w:] idem, Teatr amator-
skidla..., s. 229.

72 Ibidem, s. 237-238.

73 H. Willman-Grabowska [rec.], Bajki Or-Ota. ,Basn o dobrej sierocie, ztej macosze
i 0 12 miesigcach”. Warsz., 1909, ,Nowe Tory” 1909, z. I, s. 73.

74 Por. hasto: Pudlowski Tadeusz, [w:] Stownik pseudonimoéw pisarzy polskich.
XV w.-1970, red. E. Jankowski, t. IV, Wroctaw-Warszawa-Krakéw 1996, s. 566.

75 1. Michalska, Wychowanie do czytelnictwa..., s. 138.

76 Ibhidem.

77 A. Szycowna, Rys historyczny literatury..., s. 42.



W piec¢ lat péZzniej niewiele rézniace sie od Szycéwny stanowisko
zajela Helena Willman-Grabowska, opiniujac basn Or-Ota o szlachetnej
sierocie. Recenzentka pochwalita wizualny komponent ksigzki, ale mato
przychylnie odniosta sie do jej tresci. Uznata, ze porazka ztej macochy,
budzac zadowolenie dzieci, uczy je msciwosci. W zamian proponowa-
la ,mowi¢ o zalu za winy i przebaczeniu”’®. Ta niesprawiedliwa ocena
utworu Oppmana wydaje sie wyjatkowo razaca w zestawieniu z innym
tekstem zamieszczonym w tym zbiorze - z basnia o siwku ztotogrzyw-
ku”. W jej zakonczeniu niegdys biedny, ale aktualnie optywajacy w bo-
gactwa Janek nie zapomnial przeciez o ubogim ojcu i niezamoznych
braciach. Metamorfoza mtodzienca w bogacza oznacza réwniez rodzaj
gry®® z mtodym odbiorca, ktéra umozliwia mu akceptacje albo dezapro-
pate przemienionego bohatera.

Wspodlczesna refleksja teoretyczna na temat basni snuje tez podej-
mujaca badania nad literatura mtodopolska Anna Czabanowska-Wro-
bel. W zwiazku z uproszczona konstrukcja fabuly basni, a co za tym
idzie - ze schematycznym jej koncem krakowska uczona zastanawia
sie, jak nalezy je interpretowac. ,Zakonczenie [...] - dyskretnie przeka-
zuje mysl czytelnikom - jest spelmieniem ludzkich zyczen i marzen”?'.

Przypomne, ze w 1909 roku w styczniowym zeszycie ,, Nowych To-
réw” obok Basni o dobrej sierocie Oppmana zrecenzowano wierszowa-
na, wyrdzniajaca sie estetyka, ksiazeczke pt. Zochna w krainie sniezek
Pudtowskiego. Oprécz uwydatnienia zalet estetycznych utworu anoni-
mowy recenzent wyrazit powatpiewanie, czy pomieszczone w ksiazce
wierszyki sa oryginalnymi utworami polskimi, a nie zapozyczeniami
z literatury niemieckiej®. Przejety z Krélowej Sniegu H. Ch. Andersena
byt z pewnoscia dynamiczny motyw podroézy do odlegtego patacu , kré-
lowej siedzacej na tronie”, ale uczynki tej ,ztotowlosej, cudnej pani”®,
jej corki Sniegulki i ustugujacych im $niezek ani troche nie przypomina-
ly postepkow okrutnej bohaterki urodzonego w Odense basniopisarza.

Jego przeczytane gtosno przed Fryderykiem Wilhelmem IV (1795-
1861)%* Brzydkie kaczgtko oraz ,podsycajace nastrdj niepewnosci”®
basnie: Stokrotka, Stowik i Nowe szaty cesarza tak samo przychylnie
jak w przeszlosci przyjmowane sa we wspolczesnej polskiej szkole.

78 H. Willman-Grabowska [rec.], Bajki Or-Ota..., s. 73.

79 Basn ta w 1921 roku doczekata sie formy wierszowej.

80 R. Handke, Nowoczesnos¢ w basni dla dzieci, ,Teksty” 1974, nr 5, s. 117-121.

81 A. Czabanowska-Wroébel, Basn w literaturze Mlodej Polski, Krakéw 1996, s. 17.

82 M. K. [rec.], T. Pudtowski. ,Zochna w krainie sniezek”. Dziesie¢ obrazkow koloro-
wych wierszem opisat..., ,Nowe Tory” 1909, z. I, s. 74.

83 T. Pudtowski, Zochna w krainie sniezek, Warszawa 1961, s. 6.

84 H. Ch. Andersen, Autobiografia. Basn mojego zycia, £.6dZ 2003, s. 188.

8 M. Chrobak, Realizm magiczny w polskiej literaturze dla dzieci i mtodziezy, Kra-
kow 2010, s. 115.
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Bozena Olszewska zauwaza, ze dzisiaj takze dzieki basniom Anderse-
na, zamieszczonym w licznych podrecznikach do ksztatcenia literac-
kiego®, ich autorzy ,staraja sie doskonali¢ réznorakie umiejetnosci
i sprawnosci polonistyczne, uczac czytania dziela literackiego”®’. Ana-
liza i interpretacja réznorodnych basni staje sie - zauwaza zajmuja-
ca sie problematyka literatury dziecieco-mtodziezowej badaczka Zofia
Adamczykowa - sposobnoscia do analizy i interpretacji znacznie trud-
niejszych tekstow literackich®,

W osiem lat pdéZniej na tamach ,Polonistyki” Jolanta kLugowska
zadala pytanie o zasadnos¢ czytania basni przez dzieci i dorostych.
Autorka ksiazki Bajka w literaturze dzieciecej (1988), odwotujac sie
do Tolkienowskiego utworu Drzewo, lis¢ i mythopoeia (wyd. pol. 1994)
oraz do rozprawy Cudowne i pozyteczne Brunona Bettelheima (1903-
1990), zauwazyla, ze oczarowanie najmtodszych czytelnikow basniami
i ,niedziecieca” fascynacja nimi dorostych ma swdj poczatek w od-
wiecznych pragnieniach ,uzdrowienia, ucieczki i pociechy, ktére zdaja
sie - ttumaczy Fugowska - harmonijnie laczy¢ w swoistym projekcie
basniowej kompensacji”®.

Jak w zwierciadle odbijata sie na tamach ,Nowych Toréw” literacka
recepcja Andersena w Polsce. Kolejny raz w warszawskim miesiecz-
niku autor Krélowej Sniegu jako pisarz dla dzieci zagoscil w zwigzku
z tworczoscia Wiadystawa Belzy (1847-1913). Otéz w 1909 roku wsrod
ksiazek dla mtodego odbiorcy znalazt sie jego, nawiazujacy do utworu
Andersena o dzielnym wojaku, Otowiany zotnierz i inne powiastki dla
miodego wieku. Obok zbiorku autora Basni o krolewnie na drewnia-
nych nozkach (1907) oceniono: Pamietnik zajgca ]J. Ciembroniewicza,
debiutancka powies¢ Antoniny Domanskiej (1853-1917) pt. Hanusia
Wierzynkowna (1909), Doktora Omege: fantastyczne przygody na Mar-
sie Arnoulda Galopina (1865-1934) oraz opowiedziana przez Alekseja
Sliwickiego ,prawdziwa historie” Misia-Kudtacza i Ksiqgzeczke Halusi
Bronistawy Ostrowskiej. Literature obca prezentowatly: Pisma Juliu-
sza Verne’a (1828-1905), legenda Krol Ziotej Rzeki albo Czarni Bracia
(1841) Johna Ruskina (1819-1900), Przygody Alinki w Krainie Czaréw®*°
Lewisa Carrolla i przettumaczone przez ukrywajacego sie pod krypto-
nimem A. B. autora Biatogtowy.

8 Na przyktad M. Nagajowa, Stowo za stowem. Podrecznik do ksztatcenia literac-
kiego, kulturowego i jezykowego dla klasy czwartej szkoty podstawowej, Warszawa 1994.

87 B. Olszewska, ,Dziewczynka z zapatkami” Hansa Christiana Andersena w mie-
dzywaojennej i wspotczesnej szkole, [w:] Wokot Andersena. W dwusetng rocznice urodzin,
red. A. Ciciak, Szczecin 2008, s. 230.

88 7. Adamczykowa, Literatura dziecieca. Funkcje - kategoria - gatunki, Warszawa
2004, s. 176.

8 J. kugowska, Dlaczego dzieci i dorosli czytajq basnie? Z zagadnieri basniowej
kompensacji, ,Polonistyka” 2012, nr 9, s. 5.

9 Dzisiaj ksiazke te znamy pod tytutem Alicja w Krainie Czaréw.



Zauwazytam, ze obfito$¢ ,tradycyjnej fantastyki”® w literaturze
dziecieco-mtodziezowej w przededniu niepodlegtosci wzieta sie, zdaniem
Zofii Budrewicz, z ,fascynacji dziecinstwem oraz wyobraznia dziecka”®.
Na wskros oryginalny, cho¢ jeszcze niewolny od ,, moralizatorskiego cha-
rakteru XIX-wiecznego pisarstwa”®® dla mtodego odbiorcy byt zbiorek
opowiadan pt. Otowiany Zotnierz i inne powiastki dla mtodego wieku Bel-
zy. W nim ,nestor literatury dzieciecej w Galicji”*, zdaniem Szycéwny,
wyszukanym jezykiem, rozbudzajac uczucia religijne i narodowe matych
czytelnikéw, ukazywal ,rézne zabawy i figle dzieciece”®. Recenzentce
jednak nie przypadt do gustu ani patriotyczny przekaz powiastek, ani
pomyst wykreowania przez literata w historyjce Ktopoty Zosi z Marian-
kiem ,,wzorowej” siostry, ktora, aby odwies¢ mtodszego brata od zjedze-
nia konfitur, postuzyta sie ktamstwem jakoby w przysmaku byla trucizna.
W zamian Szycéwna zaproponowata lekture innych, bardziej aktualnych
w tym zbiorze utworéw autora Katechizmu polskiego dziecka (1900), na
przyktad Otowiany Zotnierz, Antos piaskarz czy Wierzba na pustkowiu.
Z perspektywy lat polecatabym ponadczasowego Kanarka z , objasnionej
wierszem” przez Belze i literata, a takze pedagoga, Stanistawa Rossow-
skiego (1861-1940) Czarodziejskiej ksigzeczki (1893). Wielce bowiem
pouczajaca lekcje w tej drobnej formie literackiej®® dawat ,epigon ro-
mantyzmu w epoce rozkwitu pozytywizmu”®” krnabrnym dzieciom:

Przestrzegala mama dziatki,
By nie ruszac¢ drzwi od klatki;
Lecz sprobowac chcialy dzieci,
Czy kanarek nie wyleci?

I wylecial, bujat tadnie,
Az wtem nagle kot wypadnie...
Prézno krzycza: , Stéj, stdj, Szarku!”
Raz, dwa - i juz po kanarku!

Nie pomoga nic izy wasze,

Nie odzyje biedne ptasze!

Trzeba bylo, moje dziatki,
Pierwej stuchac¢ przestrég matki®.

91 M. Chrobak, Realizm magiczny..., s. 9.

92 Z. Budrewicz, Lekcje polskiego krajobrazu..., s. 61.

9 Ibidem.

9 A. Szycéwna [rec.], Wladystaw Belza. ,Otowiany zotnierz i inne powiastki dla mto-
dego wieku”. Warszawa-Krakoéw 1909, ,Nowe Tory” 1909, z. III, s. 258.

% Tbidem, s. 257.

9% D. Piasecka, Wtadystaw Betza, Warszawa 1989, s. 25.

97 Por. hasto: Belza Wladystaw, [w:] Polski stownik biograficzny, red. Wi. Konopczyn-
ski, t. I, Krakow 1935, s. 413.

9% Kanarek, [w:] Czarodziejska ksiqzeczka. 15 przeslicznych obrazkoéw dla dzieci,
objasnienia wierszem Wt. Betza, St. Rossowski, Lwéw 1893, s. 12.
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O ile Szycéwna poddata krytyce powiastki Belzy, o tyle bez za-
strzezen przyjeta wykonana przez Ciembroniewicza® przerébke tekstu
Dygasinskiego. Pierwotnym wzorem, wedlug ktérego pedagog i dzia-
tacz spoteczny stworzyt - z mysla o dzieciach w wieku od 8 do 12 lat
- Pamietnik zajqca, byta uchodzaca za na wskros$ naturalistyczna po-
wies¢ Zajgc (1900).

Wartosciowa pod wzgledem literackim i artystycznym, ale ,nieta-
twa do analizy”'%, opisujaca kilkuletnie zycie roslinozernego gryzonia,
powiastka'®! urzekla Szycdéwne szczeroscia stéw, brakiem sktonnosci
do prawienia moratéw oraz $mialym pomystem ukazania fizjologicz-
nych zmian w zyciu ,urodzonego w gaiku olszynowym o jakie tysiac
krokéw od stawu”!%? zajaca. Zajmujaca i pesymistyczna jednoczesnie
ksigzka o ,szaraku z kniei morzelanskiej”'®® ewokuje zagadnienie
specyfiki odbioru prozy Adolfa Dygasinskiego w ogdle, ktére anali-
zuje dzisiaj Mirostawa Radowska-Lisiak. Zaliczajac powies¢ pt. Zajqgc
do utworéw z pogranicza literatury i oralnosci, uwydatnitla znaczenie
»dtugich, wielowatkowych zdan [...], graficznego odpowiednika potoku
stéw, przeskoku mysli, przenikania watkéw”!%, charakterystycznych
cech jezyka ogdlnego mowionego. Dzieki tej odmianie kulturalnej je-
zyka narodowego w powiesci Dygasinskiego bardziej zrozumiate staje
sie, moim zdaniem, ,ograniczenie cztowieka w utomnym cztowieczen-
stwie, zwierzecia w marnej naturze zwierzecosci”!'%.

Z klasykow literatury dziecieco-mltodziezowej oprécz Dygasinskie-
go na tamach ,Nowych Toréw” goscit francuski pisarz i popularyzator
zdobyczy 6wczesnej wiedzy, Juliusz Verne. Jego ilustrowanych pie¢ to-
moéw o naukowo-fantastycznej tematyce Pism, m.in. ksigzki W 80 dni
dookota swiata (1873) i Pietnastoletni kapitan (1878) zrecenzowata
Maria Czaplicka, chwalac ,dobry smak”!® powiesci oraz zajmujaca
fabute. Niezwykte przygody zagadkowego Fileasa Fogga, a takze za-
togi rozbitego u samego wybrzeza Afryki statku ,Pilgrim” rozpalatly

9 Autor m.in. powiastki Klucz do nieba (1911) oraz ciekawej ksiazki Z Zycia zwie-
rzqt (1911). W tej drugiej dat wyraz swoim uczuciom do ssakéw, ptakow, ryb i owaddow.

100 A, Skata, Sacrum w ,Godach zycia” Adolfa Dygasinskiego. O niepozytywistycz-
nym przyrodoznawstwie i irracjonalizmach, ,Pamietnik Literacki” 2012, z. 1, s. 31.

101 A, Szycéwna [rec.], Jozef Ciembroniewicz. ,Pamietnik zajqca”. Wedlug powiesci
A. Dygasinskiego. Lwow-Zloczow. Naktadem i drukiem ksiegarni Wilhelma Zukerkandla.
(Biblioteka dla dzieci i mtodziezy), ,Nowe Tory” 1909, z.V, s. 452.

102 A, Dygasinski, Zajqgc, Krakéw 2002, s. 10.

103 Thidem.

104 M. Radowska-Lisak, ,Czytanie stuchem”. O specyfice odbioru tekstow z pogra-
nicza literatury i oralnosci (na przyktadzie prozy Adolfa Dygasinskiego), [w:] Czytanie,
czytelnictwo, czytelnik, red. A. Zbikowska-Migon, Wroctaw 2011, s. 65.

105 A, Skata, Adolf Dygasinski. Niepoprawny pozytywista. Miedzy tradycja a nowo-
czesnosciq, Lublin 2013, s. 190.

106 M. Czaplicka [rec.], Juliusz Verne. ,Pisma” I, II, III, IV i V. Wydanie nowe z ilu-
stracjami, ,Nowe Tory” 1909, z. VIII, s. 274.



z pewnoscia bogata fantazje dzieci. Wspoélczesnie takze na godzinach
polskiego w klasach V-VI do ich wyobrazni przemawia $miaty wyczyn,
na ktory zdobyli sie Fogg i Obiezyswiat. Dlatego w 2000 roku nauczy-
cielka jezyka polskiego Anna Suszek - w ramach redagowanej przez
Zofie Agnieszke Klakoéwne serii wydawniczej ,Metodyczna Bibliote-
ka To lubie!” - zaproponowata kilkanascie lekcji sytuujacych powiesc
W 80 dni dookota swiata w kontekscie literackim i kulturowym. Jed-
na z interesujacych lekcji na przyklad wyjasniata, jak pojmowac czas
jako element Swiata przedstawionego!®’. Dzieki tej pionierskiej pracy
Suszek uczniowie przypuszczalnie ,podziela sie na tych - parafrazujac
wspolczesnego historyka literatury Jana Tomkowskiego - ktérzy nadal
beda marzy¢ o dalekich podrézach, i na tych, ktérzy wola podrézowac
z ksiazka w reku, zagladajac od czasu do czasu do atlasu”'%.

Na wzér prawdopodobnie Vernowskiej Fantazji Doktora Oxa po-
wstal, przettumaczony z francuskiego na polski przez Marie Silzien'?,
Doktor Omega: fantastyczne przygody na Marsie Galopina. Recenzent-
ce Antoninie Szczepaniakowej spodobat sie niezmiernie pomyst z ,po-
siadajacym dziwne wilasciwosci”!'® pociskiem'!!, dzieki ktéremu doktor
Omega przybyl na Marsa, aby poznac nie tylko jego faune i flore, lecz
takze, a moze przede wszystkim, mieszkancéw. Dodam, ze fantastyka
naukowa ma zagorzalych wielbicieli takze w biezacej chwili, a wspoél-
czesne lekcje jezyka polskiego na trzech etapach ksztatcenia sa dobra
okazja do analizy i interpretacji m.in. Bajek robotow (1964) Stanista-
wa Lema (1921-2006), Hobbita (1937) Johna Ronalda Reuela Tolkiena,
Wtadcy Lewawu (1989) Doroty Terakowskiej (1938-2004), W 80 dni do-
okota swiata Verne’a czy Mistrza i Matgorzaty (wyd. pol. 1969) Michaita
Buthakowa (1891-1940). Do namystu nad literatura fantastycznonauko-
wa obecnie zacheca uczniéw antropolog literatury Mariusz Maciej Les
i proponuje im oprécz oméwienia multimedialnej Katedry z pogranicza
literatury i architektury!!? ,konkurs flash-fiction, czyli krétkich utwo-
row (do 140-160 znakéw), a przy okazji wspomnienie o historii krotkiej
formy, o aforyzmach, anegdotach, haiku itd.”*!3.

107 A. Suszek, Lekgja 3. Wyscig z czasem!, [w:] eadem, Dookota swiata sladami File-
asa Fogga, czyli jak opracowac w szkole powies¢ Juliusza Verne’a, Krakéw 2000, s. 38-40.

108 J. Tomkowski, Juliusz Verne - tajemnicza..., s. 151.

109 Por. hasto: Galopin Arnould, [w:] Bibliografia literatury dla dzieci i mtodziezy (1901 -
1917). Literatura polska i przektady, oprac. A. Grefkowicz et al., Warszawa 2005, s. 115.

110 A, Szczepaniakowa [rec.], Arnold Galopin. ,Doktor Omega, fantastyczne przygo-
dy na Marsie”. Warszawa, ,,Nowe Tory” 1909, z. X, s. 468.

111 Blyskotliwa teorie na temat ,ruchu odrzutowego w prozni” gtosit daleko pdzniej
Konstanty Ciotkowski (1857-1935). Por. K. Andriejew, Potrdjne zycie Juliusza Verne’a,
przetl. K. Frejdlich, £.6dz 1985, s. 119.

112 Chodzi tu o korespondencje sztuk: literacka Katedra Dukaja i film Baginskiego
pod tym samym tytutem.

113 M. M. Le$, Fantastyka naukowa we wspolczesnej szkole, ,Polonistyka” 2011,
nr 2, s. 45.
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Zagadnienie kontekstéw literatury, ktérych przemilcze¢ nie spo-
sob, oderwalo mnie nieco od gléwnego tematu, dlatego ponownie roz-
patruje w tym miejscu sprawe Doktora Omegi.

W rok po przychylnej, dokonanej przez Szczepaniakowa, ocenie
utworu Galopina mniej entuzjastyczna recenzje powiesci wydata Cza-
plicka, uznajac ja za ,niedorastajace do swych wzoréw nasladownictwo
Wellsa i Verne’a”!*. Spodobala sie natomiast recenzentce powies¢ Woj-
na w powietrzu (1908)'**, w ktorej angielski pisarz, dziennikarz i publi-
cysta Herbert George Wells (1866-1946) plastycznie opisat wszczeta
przez Niemcow ,wojne wszechswiatowa”!'®. Pozytywnie zaskoczyla
Czaplicka fabuta powiesci z gatunku fantastyki naukowej, zachwycit
gtéwny bohater Bert Smallways. Niestety, Wojna w powietrzu okaza-
la sie najmniej zmyslonym prozaicznym utworem narracyjnym Wellsa,
gdyz ukazana w powiesci przez autora Wehikutu czasu (1895) I wojna
Swiatowa ,nie potozyta kresu wszelkim wojnom, nie byta «a war to end
wars»”7, Uzupelnie, ze Kkrytyczna i objasniajaca ocene powiesci auto-
ra Wojny swiatow (1898) poprzedzila opinia recenzentki o éwczesnej,
pisanej z mysla o dzieciach i mlodziezy, poezji i prozie. Czaplicka, cho¢
sceptycznie odniosta sie do fantastyki Wellsa i Verne’a, nie wyelimino-
wala jej przeciez z dogmatycznego kanonu lektur dla mtodych czytel-
nikéw; sugerowala jednak, by wyeksponowa¢ w nim przede wszystkim
fragmenty ,arcydziet klasycznych dawnych i wspélczesnych”!'8, Zali-
czyla do nich m.in. wyjatki z dziet literackich Stowackiego, Mickiewi-
cza, Krasinskiego, Wyspianskiego, Szekspira, Goethego.

Daleko Hanusi Wierzynkéwnie (1909) do wybitnych utworéw wyzej
wymienionych pisarzy, ale takze ta opowies¢ z czaséw Kazimierza Wiel-
kiego Domanskiej doczekala sie recenzji na tamach ,Nowych Toréw”.
W ksiazce ukazujacej losy Hanusi, cérki podskarbiego ,kroéla chlo-
pow”, Kazimiera Kalkstein-Lewandowska dopatrzyla sie samych zalet.
Najbardziej urzekta recenzentke ,posta¢ mitego i roztropnego dziew-
czecia, Hanusi”!'®. A autorka Historii zottej cizemki (1913), zrecznie
stwarzajac autentyczne i fikcyjne postacie literackie, ustosunkowata
sie przychylnie nie tylko do ,, urodziwej i smuktej”!?° corki Mikotaja Wie-

114 M. Czaplicka [rec.], O ksigzkach dla mlodziezy w ogdle i o ,Wojnie w przestwo-
rzach” H. G. Wellsa w szczegdle”, ,Nowe Tory” 1910, z. III, s. 261.

115 Wellsowska ,fantazja powiesciowa” The war in the air (1908). Por. R. Dyboski,
Sto lat literatury angielskiej, tekst przejrzat i wstepem opatrzyt J. Krzyzanowski, Warsza-
wa 1957, s. 679.

116 M. Czaplicka [rec.], O ksigzkach dla..., s. 261.

117 P. Mroczkowski, Historia literatury angielskiej. Zarys, Wroctaw-Warszawa-Kra-
kéw 1993, s. 492.

118 M. Czaplicka [rec.], O ksigzkach dla..., s. 260.

119 K. Kalkstein-Lewandowska [rec.], Antonina Domarnska. ,Hanusia Wierzynkow-
na”, ,Nowe Tory” 1909, z. X, s. 465.

120 A, Domanska, Trzaska i Zbroja. Hanusia Wierzynkéwna. Dwie opowiesci z cza-
sow Kazimierza Wielkiego, Warszawa 1961, s. 199.



rzynka, lecz takze do ostatniego z Piastéw, sprawujacego najwyzsza
wladze sprawiedliwego kréla. Szczodrze obdarowal on pania Janowa
Wierzynkowa, dziekujac za goscine:

Kazimierz zdjat z szyi laficuch ztoty, o grubych jak kajdany ogniwach i zyczyl, by no-
szac go w zdrowiu i powodzeniu zyta péty, az one ztote kétka na proch sie zetra'?!.

Rownie sympatycznym bohaterem literackim byt Mis-Kudtacz. W ksig-
zeczce Sliwickiego ujat on Antonine Szczepaniakowa serdecznoscia, jaka
zwierze okazalo opiekujacej sie nim rodzinie!??. Ten kudtaty niedZzwiadek
kojarzy sie ze wspomnieniami o pluszowym misiu, bohaterze tzw. basni
nowoczesnej'?®> miodopolskiej poetki, Bronistawy Ostrowskiej. W arcy-
dziele literatury dzieciecej pt. Bohaterski mis, czyli przygody pluszowego
niedzwiadka na waojnie (1919) zawieramy znajomosc¢ z ,najdoskonalszym
z misiéw”?*, Dzieki bohaterowi-pluszowej ozywionej zabawce, ktéra
w koncu ,w podrecznej torbie Stasia”!?® powrdcita do wolnej ojczyzny,
poznawaly dzieci historie uciemiezonego przez zaborcéw narodu polskie-
go i jego zryw niepodlegtosciowy w latach 1914-1918.

Usposobiona przyjaznie do autoréw ksigzek dla dzieci i mtodziezy
Szczepaniakowa tak samo dobrze jak Misia-Kudtacza: prawdziwg hi-
storie niedZwiedzia ocenila inny, znacznie wczesniejszy niz Bohaterski
mis utwér Ostrowskiej - wierszowana, napisang z mysla o czteroletniej
coreczce, Ksigzeczke Halusi (1906). W tym, zainspirowanym Czyta-
niami dla Tadzia i Zosi**® Konopnickiej, poemacie edukacyjnym autor-
ka, ,cyzelujac rymy”'?’, z wdziekiem opisywata urode wsi'?®. Malujac
obraz dzieciecej krainy wiecznej szczesliwosci, ,jedna z najwiekszych
liryczek swiata”!?® uwydatnita piekno otaczajacej tytulowa bohaterke
przyrody. Zacytujmy, nie wdajac sie w dyskusje nad wtasciwosciami je-
zykowo-stylistycznymi'* poezji Ostrowskiej, urywek Ksigzeczki Halusi:

121 Thidem, s. 189.

122 A. Szczepaniakowa [rec.], A. Sliwicki. ,Mis Kudtacz”, ,Nowe Tory” 1909, z. X,
s. 468.

123 B. Olech, Harmonia, liryzm, trwoga. Studia o twdrczosci Bronistawy Ostrow-
skiej, Bialystok 2012, s. 178.

124 B. Ostrowska, Bohaterski mis, czyli przygody pluszowego niedZwiadka na woj-
nie, Radom 2004, s. 7.

125 Thidem, s. 107.

126 Na oktadce widniat tytul: Ksigzka dla Tadzia i Zosi.

127 J. Lechon, Przedmowa, [w:] B. Ostrowska, Pisma poetyckie, t. I, Warszawa 1932,
s. VI-VIL.

128 A, Szczepaniakowa [rec.], Bronistawa Ostrowska, ,Ksiqzeczka Halusi”, ,Nowe
Tory” 1909, z. X, s. 469.

129 K. Husarski, Wsrdd ksigzek, ,Wiedza i Zycie” 1932, s. 317.

130 Jezykowo-stylistyczna ocene poezji Bronistawy Ostrowskiej znajdziemy w pracy
Urszuli Kesikowej. Por. U. Kesikowa, Wtlasciwosci jezykowo-stylistyczne poezji Bronista-
wy Ostrowskiej, Stupsk 2008.
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Poszta Halcia do ogrodu,
Gdzie sie barwne grzadki chyla,
Zaznajomic¢ sie z kwiatkami
I przedstawic sie motylom.

Widzi kwiatéw moc na grzedach:
Smuktle malwy i gozdziki,
Lwie paszczeki i ostrozki,

A na plotach powdj dziki'3!.

Zauwazylam, ze utalentowana autorka zbioru nowel W starym lu-
strze (1929), redukujac w tym fragmencie poematu elementy basniowe
do minimum'?, wyznaczyta mu dwie funkcje: estetyczna i poznawcza.
O ile Szczepaniakowa nie us§wiadomita sobie ich istnienia w KsigzZeczce
Halusi, o tyle o etyczne zagadnienia upomniata sie, recenzujac napisa-
nego po rozstaniu Ruskina z zong Krdla Ztotej Rzeki (1841). Pomyslnym
zbiegiem okolicznosci spodobata sie Szczepaniakowej uwypuklajaca
zwyciestwo dobra nad zlem basn angielskiego pisarza o trzech bra-
ciach'¥: Szwarcu, Hansie i Glucku'?*. Ten ostatni, odmieniec ,nie miat
jeszcze lat dwunastu”!'®, ale dzieki ,ubranemu w kubraczek ze zlotej
przedzy karzetkowi”!3® zyczliwie usposobiony do swiata ,jasnowlosy
i niebieskooki”'®” dziwak dotart do Doliny Skarbéw nad Zlota Rzeka,
aby tam osiasc¢ i zy¢ jak w raju.

Szczesliwy koniec basni o dobrodusznym Glucku ewokuje za-
gadnienie aksjologii w tworczosci angielskiego poety, krytyka sztuki
i spotecznika Johna Ruskina. W latach 70. i 80. XIX wieku ten nekany
nocnymi koszmarami ,spadkobierca Wordswortha”!*® ,dostrzegt nagle
w zjawiskach przyrody jakby wyraz kosmicznej walki dobra ze ztem”'%.
Pod wplywem tych obserwacji zrodzita sie Ruskinowska koncepcja
wartosci, w ktorej swietle

[...]1tradycyjne idealy piekna, dobra i prawdy sprzegty sie [...] na sposéb nowy, z uwzgled-
nieniem zaostrzonej za jego czaséw kwestii reform spotecznych, sprawy zaopiekowania

131 B. Ostrowska, Ksigzeczka Halusi, Warszawa 1906, s. 5.

132 B. Olech, Harmonia, liryzm, trwoga..., s. 167.

133 A. Szczepaniakowa [rec.], John Ruskin. ,Krél Ztotej Rzeki”, ,Nowe Tory” 1909,
z. X, s. 468.

134 Przypuszczam, ze to tlumaczka basni Ruskina data bohaterowi na imie Gluck.
Prawdopodobnie Wanda Peszke spolszczyla niemiecki wyraz ,das Glick” oznaczajacy
»Szczescie”.

135 J. Ruskin, Krol Zlotej Rzeki albo Czarni Bracia. Legenda styryjska, przet. W. Pesz-
ke, Warszawa 1969, s. 6.

136 Thidem, s. 24.

137 Tbidem, s. 6.

138 1. Wojnar, Wstep, [w:] J. Ruskin, Sztuka. Spoteczenstwo. Wychowanie. Wybdr
pism, wstepem i komentarzem opatrzyta I. Wojnar, Wroctaw-Warszawa-Krakow 1977,
s. XXII.

139 Thidem, s. XXV.



sie panstwa dola warstw stabszych ekonomicznie - przeciwdziatania wybuchom wojen
zaborczych, jako tez uciskowi politycznemu, zrodzonemu na ich tle - a zarazem dojrze-
waly potegowaniem czujnosci artystow i w ogoéle obserwatoréw na ksztalty, na ich oswie-
tlenia i cienie, na barwy w przyrodzie i na postacie przemian'4°.

Z przychylnoscia Szczepaniakowej oprocz Kréla Ztotej Rzeki spotka-
la sie basn Carrolla Alinka w Krainie Czarow'*!, cho¢ przykre wrazenie
estetyczne wywotata w recenzentce ,wydluzajaca sie szyja dziewczynki
na wysokos$¢ najwyzszych drzew”'*?. Spekuluje, ze krytyczny stosunek
Antoniny Szczepaniakowej do utworu wziatl sie z niezrozumienia humo-
ru powiesci, ktora Carroll ,,otworzyl ere dzieciecych wycieczek w kraine
Czystego Nonsensu”!%3,

Nadmienie, ze w zwiazku z tg, pelna pasjonujacej dydaktyki
ksiazka nasuwa sie dzi$ pytanie o imie bohaterki, ktéra otrzymata
wiktorianskie staranne wychowanie i trafita do Krainy Czaréw. Recen-
zentka konsekwentnie podawata imie Alinka. A powszechnie wiadomo,
ze najpilniejsza stuchaczka historyjek nieSmiatego wyktadowcy mate-
matyki w Christ Church College w Oxfordzie byta Alice Liddell (1852-
1934), ktoéra odbieram jako pierwowzoér postaci literackiej.

Wyrazny zwrot w pogladach Szczepaniakowej na literature dla
dzieci i mtodziezy zauwazamy w zwigzku z recenzja opowiadania dla
mlodziezy pt. Bialogtowy, ktore z angielskiego na polski przetozyt ukry-
wajacy sie pod kryptonimem A. B. tlumacz. Nawiazujaca do przygod
Sherlocka Holmesa powies¢ o plantatorze z Barbados rozczarowata
Szczepaniakowa ,niepedagogicznym i nieetycznym”'*> zakonczeniem,
w ktérym bohater nawet wobec wyroku $mierci na zbrodniarzu patat
zadza zemsty.

W rok po surowej i niezyczliwej ocenie utworu Biatogtowy zre-
cenzowano nastepujace ksiazki dla dzieci: nietatwe, ale na wysokim
poziomie artystycznym'4® Bajki (1909) Wactawa Sieroszewskiego
(1858-1945), Cudownq podroz najbardziej popularnej naonczas wsrod
szwedzkich pisarzy Selmy Lagerlof'*’ oraz opracowana przez autorke

144
7

140°W. Rubczynski, Aksjologia Ruskina, [b. m. ir. w.], s. 150.

141 Ten utwor znany byt tez pod tytutem Alinka w Krainie Cudéw (1910).

142 A, Szczepaniakowa [rec.], Ludwik Carroll. ,,Przygody Alinki w Krainie Czaréw”,
,Nowe Tory” 1909, z. X, s. 468.

143 W, Krzeminska, Literatura dla dzieci i mlodziezy. Zarys dziejow, Warszawa 1963,
s. 68.

144 H. Skrobiszewska, Ksigzki naszych dzieci..., s. 638.

145 A. Szczepaniakowa [rec.], A. B. Biatogltowy. Ttumaczenie z angielskiego, ,Nowe
Tory” 1909, z. X, s. 469.

146 K. Kuliczkowska, Literatura dla dzieci i mtodziezy w latach 1864-1914. Zarys
rozwoju..., s. 101.

147 Pozytywna ocene tejze z waznych przyczyn zamiescitam w pierwszej czesci roz-
prawy.
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ksiazek dla dzieci i mtodziezy Domanska wedlug prozy niemieckiej
pisarki Elisabeth Halden (1841-1916) powies¢ dla panienek pt. Nie-
spodzianki zycia. Trudno obecnie stwierdzi¢, ktéry utwor Halden dla
dorastajacych dziewczat na polski przetozyta ,poetka lalek i dzieci”!*?,
bowiem niemiecka autorka celowata w twérczosci dla mtodych kobiet
(Das Schlofs am Meer 1893, Das wahre Gliick 1894, Aus rosiger Zeit
1902). Ttumaczenie tytutu nie byto sciste, ale jako pewnik napisata Gra-
bowska nieprzychylna recenzje opracowanej przez Domanska powie-
$ci dla ptochych dziewczat. Przyprawily ja o zdenerwowanie naiwnos¢
pomystu autorki i oklepany temat ksigzki: w imie mito$ci adoptowana
przez milionera'*® niezamozna dziewczyna zyje w ubdstwie, ale dzieki
wielkiemu spadkowi wydzwigneta sie z nedzy.

Halina Grabowska, negatywnie usposobiona do powiesci Halden,
ztagodniata, zamieszczajac w ,Nowych Torach” recenzje zbiorku Sie-
roszewskiego. Recenzentka nieopatrznie zaklasyfikowata zamiesz-
czone w nim utwory do bajek. Prawdopodobnie Grabowska - zgodnie
z zalozeniami epoki Mtodej Polski, ktora nie stosowata konsekwent-
nie rozréznien terminologicznych!® - przystata na wymiennos¢ pojec:
»~bajka”, ,basn” i oznaczaly one dla niej ,nie przynaleznosé¢ gatunko-
wa utworu, ale poetycka fantazje, ulude i nieodgadniona tajemnice
bytu”'®!. Tymczasem teksty: Przygoda tygrysa, W ruinach, Inwalidzi
i najdluzsza opowies¢ zbioru, Dary Wiatru Péinocnego (1910) to,
oparte na motywach ludowych basnie literackie, a te pierwsza po-
chwalila recenzentka za obecny w niej zmyst humoru!*?. Co wiecej,
ostatni zamieszczony w tomiku Sieroszewskiego utwoér, ktérego ak-
cja rozwija sie na Podhalu, zdaniem Wandy Krzeminskiej, jest ,jedna
z najciekawszych pozycji w polskim dorobku basniowym”!53. Jej autor,
zeslaniec, etnograf i podroznik osiagnat zamierzony cel dydaktyczny
nie tylko dzieki ,ciekawej tresci i pieknemu jezykowi”!**, lecz takze
upowszechnieniu idei pozytywizmu, a wsrdd nich - oswiaty dla ludu.
Gléwny bohater Tomek w celu przeczytania listu, ktérego nadawca
byla krélewna, nie prosil bowiem nadprzyrodzonej sily o wsparcie,
lecz uczyt! sie samodzielnie czytac.

148 Por. hasto: Domanska z Kremeréow Antonina, [w:] Polski stownik biograficzny,
red. Wi. Konopczynski, t. V, Krakéw 1939-1946, s. 299.

149 H. Grabowska [rec.], Niespodzianki zycia. Powies¢ dla panienek, podtug Elzbiety
Halden, opracowata Antonina Domariska, ,,Nowe Tory” 1910, z. IX, s. 366.

150 A. Czabanowska-Wrdébel, Basn w literaturze..., s. 10.

151 B, Olech, Harmonia, liryzm, trwoga..., s. 161.

152 H. Grabowska [rec.], Wactaw Sieroszewski. Bajki. Krakéw, ,Nowe Tory” 1910,
z. IX, s. 362.

153 'W. Krzeminska, Literatura dla dzieci..., s. 86.

154 Thidem, s. 87.



Wieczorami Sleczal nad ksiazka. Jeden z ciesli umiatl czyta¢ i pisa¢, wskazywal mu;
odtad nauka poszla mu sporzej. Niezadlugo juz gtadko czytac i pisa¢ zaczynal. Ksiazki
w miasteczku kupowat, gazete zaprenumerowat. Zastynat w okolicy za madrego'®°.

Réwnie rozumny byt inny bohater Sieroszewskiego, ,wiekszy od naj-
wiekszego psa” tygrys, ktéry ,wychylat ostroznie z zieleni swdj zotto-
czarny pstry teb z wiechciami siwych waséw, z bialymi bokobrodami,
jak u starego profesora, i patrzyt uwaznie, czy sie, gdzie co nie rusza”!s®.
Z dzisiejszej perspektywy historycznoliterackiej zolnierz Legionéw Jo-
zefa Pilsudskiego, Wacltaw Sieroszewski, wlaczajac do utworu o dra-
pieznym ssaku z rodziny kotéw egzotyke i przygode, a takze fantastyke
basniowa, ,jawi sie jako doskonaly obserwator i opisywacz, czlowiek,
ktory chce zmian, i ktéry chce oddzialywa¢ na spoteczenstwo uroda
i moca pisanego stowa”'*’.

Pokazny dorobek recenzencki ,,Nowych Toréw” bytby niekomplet-
ny bez skomentowania prozy i liryki mtodopolskiej, zwtaszcza pedago-
gicznej powiesci Janusza Korczaka.

W 1910 roku zainteresowanie w redakcji wzbudzity Psie dusze ma-
larza i literata Zygmunta Bartkiewicza (1867-1944) oraz Moski, Joski
i Srule (1910) Korczaka, a takze tomik poezji Melodie smierci (1909)
Marii Markowskiej (1878-1939)!%8. Jako ze nowele i obrazki Bartkiewi-
cza oraz przygnebiajace wiersze ,ptaka burzy”!®®, czyli Markowskiej
nie nalezaly do literatury dziecieco-mltodziezowej, skupie sie w tej
chwili na ksigzce Janusza Korczaka. Jej ,specyficzny jezyk”!%°, wartosci
moralne oraz walory wychowawcze uzmystawiaty éwczesnym czytelni-
kom, jak ponadczasowe jest nauczycielskie przestanie autora Dziecka
salonu (1906): wychowanie w prawdzie i w mitosci to nadrzedna idea
pedagogiczna. Dat jej wyraz pisarz, lekarz i wychowawca w nastepuja-
cym fragmencie:

- Dobre, kochane dzieci - tyle was tu bylo, a cho¢ broityscie ciagle - nie zrobityscie
nic prawdziwie zlego. Jak mile jestescie w tej zgodnej krzataninie [...]'*6.

155 W, Sieroszewski, Dary Wiatru Pétnocnego, [w:] idem, Bajki, Warszawa 1931,
s. 200-201.

156 ‘W, Sieroszewski, Przygoda tygrysa, [w:] idem, Bajki..., s. 7.

157 B. Olszewska, Utopia czy idealistyczne marzenie? Basn czy opowiadanie? W kre-
gu etyczno-spotecznej i genologicznej problematyki ,Daréw Wiatru Péinocnego” Wacta-
wa Sieroszewskiego, [w:] Wactaw Sieroszewski. Zestaniec - etnograf - literat - polityk,
red. A. Kuczynski, M. Marczyk, Wroctaw 2011, s. 166.

158 Moja biblioteczka, ,Nowe Tory” 1910, z. II, s. 95-96.

159 'W. Feldman, Wspoiczesna literatura polska, uzupeknit S. Kotaczkowski, Krakéw
1930, s. 410.

160 B, Romanek, Dziecko i dzieciristwo w beletrystyce Janusza Korczaka, [w:] W tro-
sce o dziecko. Rozwazania w kontekscie pedagogiki Janusza Korczaka, red. A. Bajorek
et al., Sanok 2012, s. 145.

161 J. Korczak, Moski, Joski i Srule, [b. r.i m. w.], s. 113.
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Zywie przeswiadczenie, ze taki sposéb traktowania podopiecz-
nych daje odpowiedz na pytanie, ,kim - w rozumieniu Korczaka - byt
czlowiek, jaki byt sens jego istnienia i miejsce wsrod innych ludzi”*®?.

W tej chwili, korzystajac z nadarzajacej sie sposobnosci, dorzuce
szczegol, ze z ksigzka Moski, Joski i Srule miat zwiazek ciekawy epi-
zod z funkcjonowania krakowskiego pisemka dla dzieci i mtodziezy
»Promyk”. W tym ukazujacym sie od lutego 1909 roku - pod redakcja
Bronistawy Bobrowskiej (1876-1961) - ilustrowanym dwutygodniku,
a nastepnie od siedemnastego numeru tygodniku, zamieszczano arty-
kuly o ,zegludze powietrznej”!®3, wzmianki o Stowackim, wiadomosci
o Mickiewiczu oraz opowiadania i powiastki, a takze wiersze (na przy-
ktad Za stuzbg Kornela Ujejskiego 1823-1897). W dziewiatym nume-
rze ,Nowych Toréw” do problematyki ,Promyka” odniést sie zyczliwie
niepodpisany nazwiskiem recenzent, ale jednoczesnie pedagog i pu-
blicysta Stanistaw Karpowicz okazat sie nieprzychylnym krytykiem
tresciowej zawartosci pierwszego i drugiego numeru krakowskiego
pisemka. Adresatami jego stronniczej i poniekad krzywdzacej oceny
byli m.in. pedagog i historyk oswiaty Helena Radlifiska (1879-1954),
nauczycielka domowa Jadwiga Klemensiewiczowa (1871-1963) oraz
autor powiesci Dziecko salonu.

Janusz Korczak, zdaniem Karpowicza, ,czasami zapominat dla
kogo pisatl i niektére momenty zycia dzieci traktowal w sposéb po-
wazny, niekiedy satyryczny, lecz dla czytelnikéw [...] zgota niedostep-
ny”!%*, Radlinska z kolei, opowiadajac dzieciom z prostota o kulturze
kamienia gtadzonego, narazila sie na zarzut nagromadzenia materia-
lu bez uwag wyjasniajacych niezrozumiate rzeczy, natomiast wspoéi-
redaktorka ,Promyka” i zatozycielka drogerii Klemensiewiczowa,
piszac zajmujaco o zniszczonej trzesieniem ziemi w 1908 roku Me-
synie, ,przyttoczyta mysli biednego czytelnika nieznanymi nazwami
i cyframi”!®®. Diametralnie rézny sad o artykule o wltoskim miescie
portowym wyrobita sobie piszaca te stowa. Wedtug mojej opinii po-
etycko-naukowe opisy ,cudnego szafiru [...] wéd”'® Morza Sréd-
ziemnego i pochodzenia wulkanicznego wyspy Stromboli poszerzatly
horyzonty myslowe matych czytelnikéw.

Nie po mysli Karpowicza byto rowniez opowiadanie niemieckiej
autorki poematow lirycznych Heleny Voigt-Diederichs pt. Pucek.

162 A. Wrébel, O tragicznosci ludzkiej egzystencji. Wokot pewnego stereotypu, [w:]
Korczak na marginesach. Czytajqc ,Pamietnik” Starego Doktora, red. Z. Rudnicki, Po-
znan 2013, s. 169.

163 1. M., Z czasopism, ,Nowe Tory” 1909, z. VII, s. 181.

161 St. Karpowicz, Czasopismo dla dzieci, ,Nowe Tory” 1909, z. VII, s. 133.

165 Thidem, s. 136.

166 J. Klemensiewiczowa, Wycieczka do Mesyny, ,Promyk” 1909, nr 2, s. 17.



Tym razem w stan oskarzenia postawil recenzent tlumaczke Jani-
ne Mortkowiczowa, ktéra opowiadajac dzieciom o dwuletnim malcu
o ,okraglej buzi, jasnych kedziorach”!®’, szerzyla groze ,falszywa
pedagogia”!®. Inna niemiecka autorka ksiazek dla dzieci i mtodzie-
zy, ktorej opowiadanie Jak Wojtek Bata wybrat sie do miasta tez nie
przypadlo Karpowiczowi do gustu, byla Jozefina Siebe (1870-1941).
Jej ,naiwne gadulstwo”'®® wraz z narysowanymi karykaturami Wojt-
ka oburzyly recenzenta. Podobnie jak opowiadanie pt. Z dzieciece-
go swiatka niemieckiego pisarza Otto Ernsta. O ile podzielam zdanie
Karpowicza o niepotrzebnie zdeformowanym wygladzie andrusa Baly,
o tyle nie zgodze sie z pogladami recenzenta na pogadanki Ernsta.
Jego tchnace urokiem opowiadanie o coreczce, ktéra przyrzadzata
obiad z ,cukru i karmelkow”'”°, moim zdaniem, ,nie uragalo wymaga-
niom pedagogiki, stylistyki i wiedzy”!".

W tej chwili po matej dygresji wracam do tematu. W pechowym
pod wzgledem finansowym 1911 roku zrecenzowano w ,Nowych To-
rach”: Bajki wspomnianej powyzej Marii Markowskiej, Serdecznych
przyjaciot K. Lukaszewiczéwny i Ksiezniczke (1886) Zofii Urbanow-
skiej (1849-1939).

Nieznany recenzent zaopiniowat opracowany przez Markowska
zbiér znanych basni: o wodzie zycia, o ptaku Zlotopidrku, o wyspach
szczesliwych. Przekonywat, ze utwory nie byly porywajaca lektura, ale
chwalil zbiorek za poprawnosc¢ jezykowa'’?. Tak samo stosowne stow-
nictwo odnajdujemy w Najpiekniejszych basniach dla dzieci, ogtoszo-
nych przez Markowska drukiem w 1889 roku. Niewatpliwie pietnascie
utworow, wsréd nich: Biatosniezka, Szara myszka, Uspiona ksieznicz-
ka, Ukarana pycha, Stét zaczarowany, Synowska mitos¢ oraz Czaro-
dziejska lampa i Maty Paluszek odznaczaly sie nienaganna polszczyzna
i twércza, moim zdaniem, autorska inwencja. Swiadczyto o niej m.in.
nagromadzenie sytuacji odsylajacych czytelnika bezposrednio do pol-
skiej tradycji ludowej, na przyktad w basni Brat i siostra pojawili sie
Janek i Dorotka zamiast Hansa i Gretchen. Wynikiem dobrego pomystu
Markowskiej bylo takze uczynienie z szarej myszy w utworze pt. Szara
myszka gryzonia, ktory ,miat mine ztego demona”'’3.

167 H. Voigt-Diederichs, Pucek, ,Promyk” 1909, nr 2, s. 26.

168 St. Karpowicz, Czasopismo dla dzieci..., s. 137.

169 Thidem, s. 134.

170-Q. Ernst, Z dzieciecego swiatka, ,Promyk” 1909, nr 1, s. 13.

171 St. Karpowicz, Czasopismo dla dzieci..., s. 135.

172 Markowska Maria. Bajki. Z kolorowymi rycinami. Lwéw. Altenberg. Warszawa.
Arct. Tom I, str. 75, ,Nowe Tory” 1911, z. I, s. 79.

173 Najpiekniejsze basnie dla dzieci, zebrala i utozyla Mara, £.6dZ-Warszawa 1889,
s. 31.
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Niewzbudzajaca uniesien ksiazka dla mtodziezy byli tez Serdeczni
przyjaciele. LukaszewiczOwna, rozwijajac literacka narracje, ukazala
nieszczescie dwoch dziewczynek z powodu babuni, ktéra na wtasne
zyczenie schronita sie w przytutku'”*.

Wtadystaw Gacki oprécz Serdecznych przyjaciét zrecenzowat
»,Schematyczna, tendencyjna, o uproszczonej fabule”'”> Ksiezniczke.
Ta pozytywistyczna, zestawiana z Martg (1886) Orzeszkowej, powies¢
wrazliwej na punkcie rozwoju piSmiennictwa dla dzieci i mtodziezy Zo-
fii Urbanowskiej stala sie prawdziwym , bestsellerem” epoki'’®.

Miano ksiezniczki, czerpigca temat literacki z faktéow z wlasne-
go zycia autorka, nadala swojej ,uczuciowej i wrazliwej”!”” bohater-
ce o wielkiej urodzie. ,Wysadzona z siodla” po uwlaszczeniu chtopow
w 1864 roku niegdys troche lekkomyslna i rozpieszczona Helenka ce-
lem ratowania rodzinnego majatku pracowata w warszawskim , kanto-
rze z nasionami”!’® ,p. Radlicza, przemystowca, przedstawiciela pracy
organicznej”!”®. Wkrotce hrabianka Orecka wyszla za maz za jego syna,
ratujac tym samym rodowy majatek. Dodajmy, ze napisana w czasach
»~dojrzatego realizmu” Ksiezniczka miescita w sobie ,filozoficzna reflek-
sje, nawiazujaca do najwazniejszej sfery wartosci i tajemnicy bytu”*.
W s$wietle przychylnej naonczas Urbanowskiej krytyki pedagogiczne;j'®!
niestusznie lekcewazaco potraktowal Gacki - oméwione przez autorke
noweli Znakomitosé (1874) - problemy egzystencjalne. Zycie bowiem
dobrej Helenki stracito naprawde sens, kiedy znalazta sie w pieniez-
nych tarapatach. Postuzmy sie cytatem:

[...] o Boze, Boze! Miesiac egzystencji jest zabezpieczony, a potem co? Pozycza¢ u lu-
dzi? tak, to najtatwiej - ale z czego potem oddac? Lepiej juz pozby¢ sie zbytkownych
przedmiotéw, cho¢ ciezko bedzie zy¢ bez nich; jest powoz, sa konie, srebra, porcela-
na, zwierciadta... Ale jak tu wyobrazi¢ sobie matke chodzaca piechota i obywajaca sie
bez tych wszystkich rzeczy, ktérym codzienne nawyknienie odebrato charakter zbytku,
a przeobrazito je w potrzeby codzienne! Ciezko bedzie odwyknac od nich, ale juz lepsza
ta ostatecznos¢ niz $mier¢ z glodu'®?.

174 'Wi. Gacki [rec.], K. Lukaszewiczéwna. ,Serdeczni przyjaciele”. Przektad M. Mo-
rawskiej w opracowaniu S. Karpowicza, ,Nowe Tory” 1911, z. IV, s. 353.

175 J. Konieczna, Obraz dziecinistwa w literaturze dziecieco-mtodziezowej drugiej po-
towy XIX wieku. Fikcja literacka, publicystyka czy Zrédto wiedzy o rzeczywistosci, ,Prace
Polonistyczne” 2006, s. 222.

176 . Leo, Postowie, [w:] Z. Urbanowska, R6Za bez kolcow, Warszawa 1980, s. 561.

177 W1, Gacki [rec.], Zofia Urbanowska. ,Ksiezniczka”, ,Nowe Tory” 1911, z. IV, s. 354.

178 B. Kosmowska, Pomiedzy dziecinstwem a dorostosciq. O powiesciopisarstwie Zo-
fii Urbanowskiej, Stupsk 2003, s. 157.

179 'Wt. Gacki [rec.], Zofia Urbanowska. ,Ksiezniczka”..., s. 354.

180 B, Kosmowska, Pomiedzy dzieciristwem..., s. 105.

181 Na przyktad H. Galle, Ksigzki gwiazdkowe. Zofia Urbanowska: ,Ksiezniczka”,
»Tygodnik Ilustrowany” 1905, nr 50 i 51, s. 895.
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Oceniajac te powies¢ z happy endem!®® dla ,dorastajacych panie-
nek” z perspektywy lat, jestem zdania, ze Ksiezniczka wspolczesnym
mlodym czytelniczkom wydawataby sie ,staroswiecka historia roman-
sowq”!®, lektura naiwng, cho¢ z duza doza prawdopodobienistwa wy-
wartaby na nich wielkie wrazenie fizyczna i duchowa sita niezaleznej
na koniec bohaterki. Dodam, ze KsiezZniczka, zdaniem Barbary Ko-
smowskiej, ,jest powiescia, ktéra obronila sie przed niepamiecia poko-
len i zachowata swa «arystokratyczna» pozycje wsrod lektur polskiej
klasyki mtodziezowej”!8°.

Tym optymistycznym akcentem zakoncze prace badawcza nad
entuzjastycznymi i raczej rzadko spotykanymi na tamach ,Nowych
Torow” nieprzychylnymi recenzjami ksigzek dla mtodych odbiorcow
i w tej chwili zastanowie sie, co byto przyczyna pewnej nieregularno-
$ci, a od feralnego, niosacego ktopoty finansowe 1911 roku, rzadkosci
ocen utworow literackich dla dzieci i mtodziezy na tamach warszaw-
skiego miesiecznika. Mniemam, ze oprocz braku funduszy o matej cze-
stosci wystepowania opinii na temat adresowanych do niedorostego
czytelnika publikacji zadecydowala popularnos¢ innych czasopism
pedagogicznych, ktére réwniez drukowaly omowienia nowo wyda-
nych ksiazek dla mtodych czytelnikow. Szkoda, ze w obliczu biezacych
nielatwych spraw porzadkowania polskiego szkolnictwa wspottworcy
miesiecznika ,Nowe Tory” usuneli recenzje na dalszy plan, poniewaz
niejednokrotnie malo obeznani z literatura czytelnicy, ktérzy utwier-
dzili sie w niezachwianym przekonaniu, ze skonstruowany przez auto-
ra Swiat przedstawiony istnial rzeczywiscie'®®, powotywali sie na stowa
postaci literackich, opierali sie na autorytecie pozytywnych bohate-
row'®’, Nalezaloby w tym miejscu podkresli¢, ze dopiero w latach 70.
XX wieku wraz z ,,odkryciem szczegdlnego rodzaju antropologii dziec-
ka oraz dokonaniem zwiazanej z nowym jego widzeniem rewaloryza-
cji dziecinstwa”!®® podjeto dyskusje nad umiejscowieniem ogoétu dziet
stworzonych z mysla o dziecieco-mtodziezowym odbiorcy w literatu-
rze. Wtedy podejmujacy badania nad literacka twoérczoscia dla dzieci

183 A. Nosek, Rodzina w polskich powiesciach dla dziewczqt z drugiej potowy
XIX wieku, ,Prace Polonistyczne” 2006, s. 254.

181 H. Skrobiszewska, Ksiqzki naszych dzieci..., s. 540.

185 B, Kosmowska, Koniec sporu o ,Ksiezniczke”. Z dziejow recepcji powiesci Zo-
fii Urbanowskiej, [w:] Swietochowski i réwiesnicy: Kotarbiriski, Urbanowska, Zalewski,
red. B. Mazan, Z. Przybyta, Czestochowa-*.6dz 2001, s. 334.

186 St. Siekierski, Czytania Polakow..., s. 123.

187 Tak byto na przyktad wtedy, kiedy po lekturze opowiadania Stacho Mortkowiczo-
wej nie mogly wygasnac¢ uczucia dziesiecioip6lletniego czytelnika.

188 J. Lugowska, Literatura dla mtodego odbiorcy - ,0sobna” czy ,czwarta”? O spo-
sobie istnienia oraz o miejscu tworczosci dla dzieci i mtodziezy w systemie literatury, [w:]
Ocalone krolestwo. Tworczosc..., s. 229.
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naukowcy staneli przed dylematem: literatura , czwarta” czy ,,osobna”?
Tym sformulowanym alternatywnie problemem zajmuja sie obecnie
znawcy literatury dla dzieci i mtodziezy, m.in. Krystyna Kuliczkowska
(1912-1986), Zofia Adamczykowa i Jolanta Lugowska. W 2004 roku
Adamczykowa uwydatnila uniwersalnos¢ literatury dla mtodego czytel-
nika'®®, a w piec lat p6Zniej Lugowska doszta do nastepujacej konkluzji:

[...]1 wazne i potrzebne wydaje sie [...] dostrzezenie w literaturze dziecieco-mtodziezowej
nie jedynego (osobnego), lecz jednego z kilku modeli komunikacji literackiej, w ktorych
zawartosc i ksztatt komunikatu jezykowego uwzglednia¢ musi mozliwosci, zainteresowa-
nia i preferencje przewidywanego odbiorcy!®°.

W swoich badaniach faktu ,,osobnosci” literatury dziecieco-mtodzie-
zowej nie uwyraznil takze wspotczesny historyk literatury Kazimierz
Cysewski, ktory definitywnie rozstrzygnat watpliwos¢ tej naukowej hi-
potezy: ,literatura dla dzieci i mtodziezy jest sztuka i jako sztuka musi
by¢ rozpatrywana, jak wszystkie inne formy literackie wyodrebniane ze
wzgledu na wpisanego w nie odbiorce”'®!. Uwypukli¢ nalezatoby fakt,
ze Owczesny zmuszony do okreslonego postepowania mtody czytelnik
byt nietypowy, bo ,, dziedziczyl” po ojcu etyczny nakaz bycia , «dobrym
dzieckiem», «pilnym uczniem» i «malym Polakiem»”1%2,

Tak zaprojektowany «czytelnik» byl - objasnia dzisiaj znawca literatury dla dzieci
i mlodziezy Ryszard Waksmund - [...] odbiorca z géry nastawionym na percepcje litera-
tury wielu krzyzujacych sie obiegéw i stylow odbioru: zaréwno tej dla dzieci i mlodziezy
(intencjonalnej) czy dzieciecej (aprobowanej), jak i szkolnej (nakazowej); dydaktycznej
i ludycznej, klasycznej i brukowej, dozwolonej (ocenzurowanej) i zakazanej (konspira-
cyjnej), przekazywanych bezposrednio albo w okreslonej otoczce dydaktycznej i ideolo-
gicznej!®s.

Pozostawiam gruntownie poznajacych literature dziecieco-mto-
dziezowa za pomoca analizy naukowej i uwydatnie jeszcze, ze wy-
jatkowe miejsce na lamach ,Nowych Torow” zajmowaly réwniez
recenzje ksiazek przydatnych nauczycielom literatury. Najprzedniej-
sza wsrod nich byla rozprawa pt. Andrzej Frycz z Modrzewia o wy-
chowaniu i szkole. (Na tle 6wczesnej literatury pedagogicznej) (1910)
autorstwa debiutujacego na niwie naukowej Stanistawa Kota. W szki-
cu ten nieprzecietny historyk kultury zauwazyl, ze Frycz, nawiazu-
jac do Platona, wypowiedziat sie o szkole i o wychowaniu, uwazajac

189 7. Adamczykowa, Literatura dziecieca. Funkcje..., s. 15.
190 J. bugowska, Literatura dla mtodego..., s. 238.
191 K. Cysewski, Wstep, [w:] idem, O literaturze dla dzieci i mtodziezy, Olsztyn 2001,

192 R. Waksmund, Literatura pokoju dziecinnego, Warszawa 1986, s. 37.
193 Thidem.



je za ,podstawowa sprawe w panstwie”!®* i Zrédlo odnowy moralnej.

Recenzent Stanistaw Lempicki w rozprawie Kota zachwycit sie zro-
zumialym wykladem na temat pedagogicznych pogladéw Modrzew-
skiego, celnymi cytatami z autora dzieta O poprawie Rzeczypospolitej
(1577) oraz ukazaniem jego opinii o wychowaniu moralnym i fizycz-
nym na tle ,0wczesnej literatury pedagogicznej, nie tylko polskiej,
lecz ogdélnoeuropejskiej”'®. Teze te rozwinal wspodiczesnie Jerzy Star-
nawski (1922-2012) i ukazat Frycza jako najwybitniejszego w dobie
renesansu w Polsce teoretyka wychowania!®. v.6dzki badacz literatu-
ry staropolskiej zauwazyl, ze Modrzewski, zabierajac w ostatniej ksie-
dze Poprawy Rzeczypospolitej gtos w sprawie szkoty i wychowania,
inspirowat sie pedagogika Erazma z Rotterdamu (1469-1536) w celu
analizy ,zagadnienia godnosci nauczyciela i szkoly”!®’. Modrzewski,
choc¢ nie zajat sie programami nauczania i nie miat nowych pomystow
racjonalizatorskich, to, zdaniem recenzenta Lempickiego, zastuzyt na
uznanie jako maz stanu, ktéry ,kwestie wychowania i szkoty wywiodt
na arene dyskusji publicznych”'®., W studium o Modrzewskim, cho¢
Kot nie wyczerpatl tematu, zawart przeciez uporzadkowana biografie
inicjatora reform polskiego prawodawstwa i obalit niektére bledne
teorie dotyczace renesansowego pisarza. Kot zaakcentowal, ze od po-
czatku mierzito mysliciela ,zlotego wieku” obowigzujace wowczas
w Rzeczypospolitej Jagielloniskiej prawodawstwo i bezkarnos¢ za-
béjcéw. Obecnie ,,odwage i bezkompromisowos¢ w krytyce egoizmu
szlacheckiego”!'®® krolewskiego sekretarza®’® i dyplomaty uwypuklit
historyk literatury Mirostaw Korolko (1935-2006). Autor Podrecznika
retoryki homiletycznej (2010) zauwazy!, ze ta nieuznajaca ustepstw
postawa Frycza nie zjednywata mu stronnikow.

W poswieconym Modrzewskiemu naukowym opracowaniu Kot nie
omieszkal nadmieni¢ o wylewnej serdecznosci dworu prymasa Jana ta-
skiego wobec znakomitego prozaika, o przychylnym stosunku humani-
sty do kalwinizmu, na koniec - o $mierci erazmianczyka?"* w Wolborzu

194 J. Starnawski, Stanistaw Kot jako badacz Frycza Modrzewskiego, [w:] Studia nad
Zyciem i tworczosciq Andrzeja Frycza Modrzewskiego i nad dziejami jego ,malej ojczy-
zny”, red. M. Wichowa, E. K. Organisciak, £6dz 2008, s. 78.

195 St. Lempicki [rec.], Dr Stanistaw Kot. ,Andrzej Frycz z Modrzewia o wychowaniu
i szkole. (Na tle 6wczesnej literatury pedagogicznej)”. Lwéw, ,Nowe Tory” 1912, z. I,
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wskutek morowej zarazy?’’. Przedstawianego jako agnostyka, racjo-
naliste czy wrecz ateiste?®® Frycza w 1981 roku zrehabilitowal w opi-
nii réznych srodowisk wspomniany powyzej Starnawski. Dzieki temu
wielkiemu uczonemu Modrzewski jako moralista otrzymat tez swoje
nalezne miejsce w kanonie lektur szkolnych. £.édzki znawca i histo-
ryk literatury ukazat autora dzieta De republica emendanda w nowym
Swietle: nie tylko jako autora unius libri*®*, ale takze jako majetnego
wtasciciela szesciu wiosek w Opoczynskiem.

Polonistom polecano takze owoce diugoletnich poszukiwan ,pra-
cownikéw z przygotowaniem filologicznym, szperaczy archiwalnych,
a takze bibliograféw, dostarczajacych waznych i ciekawych materia-
tow”2%, Wsrdd nich m.in. prace krytycznoliteracka Eliza Orzeszkowa
1841-1910 (1912) Drogoszewskiego oraz ulozona i wstepem opatrzo-
na przez Jana Lorentowicza (1868-1940) antologie pt. Ziemia polska
w piesni (1913). Recenzent pierwszej, Andrzej Baumfeld, uznat Dro-
goszewskiego za wytrawnego znawce przedmiotu: biegly w czytaniu
dziel Orzeszkowej, sumienny w badaniach, cho¢ nie podzielal wielu
jej pogladow i idei?®®, rzetelnie zrekonstruowat dziecinstwo i mtodos¢
autorki Nad Niemnem (1886). Ponadto adresat listu od Orzeszkowej
z 12 maja 1903 roku, Drogoszewski ukazat taktownie przemiany zacho-
dzace w osobowosci pisarki. Przeprowadzajac subtelna analize proble-
mu zycia i tworczosci autorki Dwdch biegunéw (1893), Drogoszewski
zachwycil sie nadzwyczajnymi zdolnosciami ,matej Elizki”?’; odkryt
przed czytelnikami sekret wolterianizmu jej ojca, bylego oficera na-
poleonskiego; pozostat pod wrazeniem , przyktadnej zgody”2°® malzen-
skiej, ktéra panowata miedzy mltodziutka pisarka a Piotrem Orzeszka;
nie zatait Drogoszewski jego natogu picia alkoholu; nie przemilczat,
ze po utracie Milkowszczyzny autorka powiesci Meir Ezofowicz (1878)
w 1870 roku osiadta w Grodnie, ,gdzie wzniosta owa samotna ka-
plice, w ktorej przebywac¢ bedzie juz do konca zycia”?*°. Biografia ta
zbyt idealnie traktowata Orzeszkowa, bowiem w rzeczywistosci ojciec
autorki powiesci Ad astra (1904) Benedykt Pawlowski nie byt wiaru-

202 Korzystatam z wydanego w Krakowie, osnutego m.in. na kanwie szkicu Andrzej
Frycz z Modrzewia o wychowaniu i szkole (1910) dzieta pt. Andrzej Frycz Modrzewski.
Studium z dziejow kultury polskiej w. XVI (1923) Stanistawa Kota.
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sem wieznia ze Sw. Heleny?'%; co prawda wysoka range oficera mial
dziadek pisarki, Wincenty Kamienski, ale nie w wojsku napoleonskim,
lecz w carskim?!'. Niezgodna z prawda byla tez informacja o harmo-
nijnym pozyciu matzenskim Orzeszkowej, gdyz fakty mowily, ze ,maz
z przydziatu”?'? nie zaspokajat jej intelektualnych potrzeb i ze kuria
uniewaznita matzenstwo. Odnosnie do dorobku literackiego Orzeszko-
wej jej korespondent wyrazit pochlebny sad o wielosci uprawianych
przez nia gatunkow literackich, nadmienit m.in. o obrazkach (na przy-
ktad julianka), o nowelach (tom Panna Antonina 1888), o opowiada-
niach (cykl Melancholicy 1896) i o powiesciach (Niziny 1885). Szkoda,
ze niewiele uwagi poswiecit Drogoszewski dramatowi Westalka oraz
opowiadaniu pt. Widma (1881). W zwiazku z tym ostatnim, powsta-
lym w 1880 roku, utworem literackim warto by zada¢ pytanie nie tyle
o uwiklanych w klopotliwy socjalizm bohateréw, ile o patriotyzm i ko-
smopolityzm Orzeszkowej. Obszernie zagadnienie to opracowat Sta-
nistaw Fita (1932-2011), ktory, przywotujac na pamie¢ nadniemenska
legende o Janie i Cecylii, utwierdzit sie w przekonaniu, ze ,wywodza-
cy sie z czystego zrodia polskiego romantyzmu patriotyzm”?'® Orzesz-
kowej byl przeciwwaga ,egoizmu narodowego i megalomanii”?'.
A z patriotycznie nastawionymi bohaterami stykamy sie przeciez w po-
rownywanej przez Drogoszewskiego - ze wzgledu na szlachecki za-
scianek - z Panem Tadeuszem powiesci Nad Niemnem. Wychowanie
w duchu polskosci, jezyk ojczysty i wlasna ziemia to wartosci, ktére sie
deklarowato i wyznawato zaréwno wsréd mieszkancow Soplicowa, jak
i bohatyrowiczan?'®. Ich patriotyzm nieodlacznie towarzyszacy szczerej
milosci Justyny i Jana sprawia, ze we wspotczesnej szkole powies¢ Nad
Niemnem skorelowana m.in. z wierszem Rozbieranie Justyny Czestawa
Mitosza (1911-2004) przynosi, zdaniem nauczycielki jezyka polskiego
Marioli Krzyworaczki, , dydaktyczne korzysci”. Zaliczyta ona do nich
m.in. pozytek, ktory daje ujecie literatury jako ,swoistej ciagtosci, splo-
tu tradycji, w ktérym kolejne pokolenia pisarzy nawiazuja do przeszto-
$ci i wyrazaja wlasna wizje swiata i kultury”?216,

210 E. Jankowski, Orzeszkowa na napoleonskim trakcie, ,Pamietnik Literacki” 1973,
z. 3, s. 62.

211 1. Wisniewska, Eliza Orzeszkowa, czyli projekt biografii idealnej, [w:] Pogranicza
literatury. Ksiega ofiarowana Profesorowi Januszowi Maciejewskiemu na jego siedem-
dziesieciolecie, red. G. Borkowska, J. Wojcicki, Warszawa 2011, s. 78.

212 Thidem, s. 86.

213 St. Fita, Elizy Orzeszkowej mysli o patriotyzmie i kosmopolityzmie, [w:] Twor-
czos¢ Elizy Orzeszkowej, red. K. Stepnik, Lublin 2001, s. 119.

214 Thidem, s. 113.

215 M. Ostrowka, Wizerunek zascianka szlacheckiego u Elizy Orzeszkowej a jego
kulturowy i jezykowy obraz wspétczesny, [w:] Tworczosc¢ Elizy Orzeszkowej..., s. 45.

216 M. Krzyworaczka, Dlaczego warto poznac historie Justyny Orzelskiej, , Polonisty-
ka” 2010, nr 10, s. 59.
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Na tamach ,Nowych Toréw” z tak samo przychylna opinia jak
rozprawa o trzeciej z najznakomitszych oprocz Sienkiewicza i Prusa
»,0sobistosci literatury pozytywistycznej”?!” spotkata sie zredagowana
i wstepem poprzedzona przez Lorentowicza antologia. Zbiér utworow
i ich fragmentow powiazanych wspdlna tematyka kraju ojczystego
zachwycil anonimowego recenzenta ukladajacymi sie w harmonijna
calo$¢ ,arcydzietkami”?'8, ktére Jan Lorentowicz znalazl w pismach
ulotnych badZ w czasopismach. Teksty literackie uporzadkowat autor
antologii ze wzgledu na temat: Ziemio moja, Rok polski, W gérach,
W szumie drzew, Nad wodami, Grody i ruiny, Parki i ogrody, Mogi-
ty. Wyjatkowo ciekawy pod wzgledem tematyki krajobrazowej, a takze
zrodel zaréwno tekstowych, jak i ikonograficznych, byl przedostatni
rozdziatl ksigzki. W nim bowiem, powtarzajacy sie w literaturze polskiej
XVIII i XIX wieku, motyw wirydarza zostat konkretnie wskazany m.in.
w zainspirowanych poematem Ogrody (1782) Jacquesa Delille’a (1738-
1813) dwoéch utworach: w panegiryku Sofiowka (1806) Stanistawa
Trembeckiego (1739-1812) i w propagujacej poglady stowianofilskie?!®
Swiqtyni Sybilli (1801) Jana Pawta Woronicza (1757-1829). Jego zto-
zony z czterech piesni poemat opiewal piekno nalezacego do Adama
Kazimierza (1734-1823) i Izabeli z Flemmingow (1764-1835) Czarto-
ryskich majatku w Putawach??°. Ten opozycyjny wobec klasycystycznej
Warszawy?*?! ogrodowo-architektoniczny zespo6t miat kontemplacyjny
charakter; medytacja bowiem o ,, urodzie natury i materialnych pamiat-
kach dominowatla nad refleksja”?*?. Sytuujaca sie w zakolu Wisly pu-
lawska Arkadia ksiedza Woronicza jawila sie jako miejsce ,niedostepne
skwarom stonecznym”??3; kryjac sie w lisciach i galazkach wawrzynu
ochrania przed ciekawskimi spojrzeniami ,starozytne [...] pamiatki”
oraz ,zgromadzone pieknosci”??*. Wsrdd nich w ogrodzie odnajdujemy
m.in. oranzerie, sielska Parchatke i starozytne deby. Ich dostojenistwo

217 7, Jakébcezyk, Sienkiewicz, Prus, Orzeszkowa w wirach rewolucji 1905-1907, [w:]
Studia o tworczosci Elizy Orzeszkowej, red. ]J. Paszek, Katowice 1989, s. 75.

218 _r- [rec.], ,Ziemia polska w piesni”, antologia, utozyt i wstepem opatrzyt Jan Lo-
rentowicz. Z 12 reprodukcjami obrazéw artystéw polskich, ,Nowe Tory” 1914, z. III,
s. 181.

219 A, Jonczyk, Profetyzm i konsolacja w ,Zjawieniu Emilki” Jana Pawta Woronicza,
,Ruch Literacki” 2010, z. I, s. 43.

220 Oproécz Putaw do dobr Czartoryskich nalezaly m.in. Wotczyn, Miedzyboérz i Kle-
wan. Por. Z. Tuta, Listy Jozefa Koblanskiego do Izabeli Czartoryskiej, ,Prace Polonistycz-
ne” 2007, s. 40.

221 Wstep, [w:] J. P. Woronicz, Pisma wybrane, oprac. M. Nesteruk, Z. Rejman, Wro-
claw-Warszawa-Krakéow 2002, s. XXX.

222 Tbidem, s. XXXV.

223 ] P. Woronicz, Putawy. Fragment ze ,Swigtyni Sybilli”, [w:] J. Lorentowicz, Zie-
mia polska w piesni. Antologia, Krakéw [b. r. w.], s. 492.

224 Thidem.



nasuwato mysli o patriotyzmie jako nieodzownym elemencie etosu na-
rodowego?*5, ktéry w dziatalnosci kaznodziejskiej prymasa??® Krélestwa
Polskiego odegratl niebagatelna role. ,,Za najbardziej patriotyczne dzia-
lania czltowieka w historii Woronicz uznawat [...], zdaniem specjalisty
w dziedzinie teologii pastoralnej, Jozefa Szczypy, wiernos¢ dozgonna
krélowi i sprawom ojczyzny”??’.

Ogrod w poemacie Woronicza nasuwa refleksje na temat wiejskie-
go ustronia w utworze Trembeckiego. Obecny w neoklasycystycznych
wierszach obraz parku-ogrodu w poemacie opisowym nadwornego po-
ety Stanistawa Augusta Poniatowskiego nabrat blasku i rozgtosu dzieki
,2Humania panu, mito$nikowi prawdy i nauki”?*?%. Sofiowka, skrzetnie
gospodarowana przez marszatka konfederacji targowickiej Szczesnego
Stanistawa Potockiego (1752-1805), obfitowala w pamietajaca dawne
czasy mala architekture. Fontanny, rzezby i inne odsytajace do starozyt-
nosci hellensko-rzymskiej*® elementy dekoracyjne w klasycystycznym
ogrodzie nad rzeka Kamionka cieszyly oko niedawno poslubionej przez
Potockiego, ,réwnie pieknej, co przewrotnej i bezwzglednej”**° Zofii
Wittowej (1760-1822). Sofiowka odczytywana byla nie tylko jako pa-
negiryk na jej czesc¢, lecz takze jako pochwata Szczesnego i jego rodu.

Wspodlczesnie metafora ogrodu zaciekawila zajmujacego sie antro-
pologia literatury i komparatystyka Mariusza Golaba, ktéry uwzglednia-
jac kryteria wartosciowania i zagadnienia etyczne, umiejscowit ,ogréd
jako pojecie skorelowane z réznymi aspektami ludzkiego zycia”?3! za-
rowno w literaturze, jak i w kulturze. Rozwazania na temat wirydarzow
Woronicza, Trembeckiego i Golaba oddalily mnie nieco od gtéwnego
tematu, dlatego wracam do uchwyconego doskonale przez Lorentowi-
cza w antologii ,zewnetrznego piekna ziemi naszej”?** celem zaprezen-
towania uwydatnionej w ksiazce relacji miedzy obrazem a tekstem.

W antologii oprécz utworéw poetyckich stu dwoch autoréw, wsrod
nich Kochanowskiego, Seweryna Goszczynskiego, Wtadystawa Syro-
komli, Romana Zmorskiego, ,skapego w mowie”?* Cypriana Norwida

225 J. Szczypa, Jan Pawet Woronicz. Kerygmat narodowy i patriotyczny, Lublin 1999,
s. 85.

226 Te godnos$¢ otrzymal Woronicz w 1828 roku.

227 ]. Szczypa, Jan Pawet Woronicz..., s. 89.

228 St, Trembecki, Sofiowka, wyd. J. Snopek, Warszawa 2000, s. 32.

229 J. Snopek, Wprowadzenie do lektury, [w:] St. Trembecki, Sofiowka..., s. 13.

230 J. Lojek, Dzieje pieknej Bitynki. Opowiesc o zyciu Zofii Wittowej-Potockiej, War-
szawa 1982, s. 5.

231 M. Gotab, Ukryte ogrody, nieobecne przestrzenie. Literackie i kulturowe metafo-
ry wspétczesnosci, Krakow 2012, s. 306.

232 1. Lorentowicz, Stowo wstepne, [w:] idem, Ziemia polska..., s. II1.

233 P Sniedziewski, Poeta ,skqpy w mowie”. O milczeniu u Norwida, ,Pamietnik
Literacki” 2007, z. 4, s. 21.
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(1825-1883), Konopnickiej i ,zgastej mtodo”?** Kazimiery Zawistow-
skiej (1870-1902) zamiescit Jan Lorentowicz dwanascie reprodukcji ob-
razow polskich artystow. Ziemia Ferdynanda Ruszczyca (1870-1936),
Orka Jozefa Chelmonskiego (1849-1914), O zachodzie Juliana Falata
(1853-1929), Tatry Wojciecha Gersona (1831-1901), Na moczarach
Henryka Weyssenhoffa (1859-1922), Burza sniezna w Tatrach Stani-
stawa Witkiewicza i inne arcydzieta malarskie uzupekiaty nalezace
do literatury teksty. Zanim jednak przyjrze sie¢ wybranym wierszom,
skomentuje Stowo wstepne, w ktérym Lorentowicz przeprowadzit para-
lele miedzy malarstwem pejzazowym a opisujaca przyrode tworczoscia
literacka. Pelni powinowactwa tych sztuk dopatrzyl sie autor antologii
Ziemia polska w piesni w kulturze oswiecenia i w krajobrazach roman-
tykéw, podazajacych w slad za holenderskimi mistrzami ,ztotego wie-
ku”. ,Krajobraz romantyczny - wyjasniat Lorentowicz - wprowadzit
na jakis czas kult [...] natury olbrzymiej, groznej, nieskonczonej”?3°.
Najpierw jednak epoka stanistawowska, jego zdaniem, zwlaszcza
wspomniany powyzej Trembecki w Sofidwce, a Kajetan KoZmian w po-
emacie dydaktycznym Ziemiaristwo polskie spojrzeli odmiennie, z cie-
kawoscia na piekno natury. Faktycznie tak bylo. W niejednoznacznym
genologicznie, przynalezacym do poezji ziemianskiej, dziele autora cy-
klu 6d napoleonskich przekraczamy prog ,nowej” Arkadii, gdyz , stara”
Sarmacja odeszta bezpowrotnie**. Dlatego poeta, stwarzajac literacka
posta¢ ziemianina pasujacego do innej niz przedtem rzeczywistosci,
uczynit go zaleznym od rytmu przyrody. Postuze sie cytatem, zeby ogar-
nac¢ problemy KoZzmianowskiego gospodarza:

Rolnik rzecze, ze nigdy ojczyste zagony
Nie zwiodly go bujnoscia i hojnymi plony.
Ze tan jego, choé cudze nieurodzaj gtodzit,
W stoty stonce ogrzato, w upat deszczyk chtodzit?*’.

Inaczej sens zachodzacych w przyrodzie zmian zinterpretowali tez
Seweryn Goszczynski, Mickiewicz i wielbiciel Tatr Kazimierz Tetmajer.
Ten ostatni opisal wierszem gory ,wespét z [...] wodami, roslinnoscia
i niebem”?%®, Zainspirowany impresjonistami, ktorzy dostrzegli w na-
turze kolor, a za jego zrodto uznali $wiatto, Tetmajer w wierszu Z Kas-
prowskiego Wierchu ,malowal” widok , dalekich gor”:

234 'W. Feldman, Wspdtczesna literatura polska 1864-1918, wstep napisata T. Walas,
cz. II, Krakow 1985, s. 182.

235 ], Lorentowicz, Stowo wstepne, [w:] idem, Ziemia polska..., s. IX.

236 S, Kufel, Nad ,Ziemianstwem polskim” Kajetana KoZmiana. Interpretacje i kon-
teksty, Zielona Gora 2000, s. 45.

237 K. Kozmian, Wybor poezji, Krakéw 2002, s. 147.

238 1. Witz, Krajobraz w malarstwie, Warszawa 1970, s. 7.



Brazowo-ztotym lisciem blyszcza sie skorusze
Gteboko w zagestnionej Wierchcichej dolinie;
Wkoto gtadkich uboczy olbrzymie pustynie,
Okryte przez pozotklo-zlotej trawy plusze.

[...]1 A od péinocy btekit krysztalno-przejrzysty,

Cud biekitu! w mgiet wptynat sine fiolety
I objat w blask dalekich gor ztociste grzbiety?®.

Gory jako Zrédio podniet do twérczosci literackiej ewokuje zagad-
nienie tematyki tatrzanskiej w stworzonych przez rozlicznych artystow
(malarzy, muzykow, rzezbiarzy i pisarzy) dzietach. Na przetomie XIX
i XX wieku Tatry i goralszczyzna byly niezwykle no$nym tematem; kra-
kowski badacz Jan Majda nadmienit tez o , kulturotwodrczej i politycznej
roli Tatr”?%°. Abstrahujac od polityki, w zwiazku z lirykiem Z Kas-
prowskiego Wierchu Tetmajera, podkresle znaczenie chmur i mgiet
nad gorami. W opinii Majdy ich ,semantyka jest ambiwalentna, nie
tylko symbolizuja one ludzkie udreki i rozpacze, dekadenckie i kata-
stroficzne nastroje, ale i pogode ducha (cho¢ rzadziej), kontemplacyjne
refleksje o bycie i liryczne stany”?*!. W wierszu Kazimierza Tetmaje-
ra mgtly, okrywajac tatrzanski krajobraz fioletami, btekitami i kryszta-
tami, nadaly mu, zdaniem autora Goralszczyzny i Tatr w twdrczosci
Stanistawa Witkiewicza (1998), zwiewnos¢, lekkos¢ i miekkosé?*2. Na
te ostatnia w Stodyczy nocy, utworze wyeksponowanym w antologii Lo-
rentowicza, gwaltownie zareaguje niejeden wrazliwy odbiorca. Przy-
znaje, ze w tym nalezacym do ,nocnego nurtu poezji”?** sonecie Staff,
pomnazajac silne wrazenia zmystowe i ostabiajac intensywnos¢ czerni
nocy, w pierwszej strofie wiersza ze smakiem opisal ,rzad smrekow
zadumaniem chmurny”, ,srebrne rzesy gwiazd” i ,smukie wierzchot-
ki”#** gér. Oprocz wzroku utwor poetycki Staffa doceniajacego ,rze-
mieslniczy wymiar sztuki”?*® angazuje zmyst stuchu, bowiem w kolejnej
strofie ksiezyc gra nokturn. Sceneria nocy oczarowala tez Bolestawa
Lesmiana (1877-1937), ktérego nastrojowe wiersze: Noc i Noc zimowa
pomiescit Lorentowicz w trzeciej czesci antologii, zatytutowanej Rok
polski. Poetami nocy w ksiazce Ziemia polska w piesni byli takze: Asnyk

239 K. Przerwa-Tetmajer, Z Kasprowskiego Wierchu, [w:] J. Lorentowicz, Ziemia pol-
ska..., s. 223-224.

240 1, Majda, Wstep, [w:] idem, Mtodopolskie Tatry literackie, Krakow 1999, s. 8.

241 1. Majda, Mtodopolskie Tatry literackie..., s. 147.

242 Thidem.

243 M. Stala, Dziewigta petnia ksiezyca. W drodze do interpretacji jednego wiersza
Leopolda Staffa, [w:] Poezja Leopolda Staffa. Interpretacje, red. A. Czabanowska-Wrdbel
et al., Krakéow 2005, s. 23.

244 1., Staff, Stodycz nocy, [w:] J. Lorentowicz, Ziemia polska..., s. 204.

245 A. Czabanowska-Wrdbel, Ztotnik i spiewak. Poezja Leopolda Staffa i Bolestawa
Lesmiana w kregu modernizmu, Krakéw 2009, s. 16.
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(Noc pod Wysokq), Zenon Przesmycki (1861-1944) (Noc na Sokalicy),
Wiadystaw Orkan (Tatry w nocy), ktérych utwory liryczne tetnily zlo-
tem, srebrem, purpura, fioletem oraz czerwienia i zieleniag. Powtérze,
ze sktonnos¢ do tych barw?® i ,Swiattoczutos¢”?*” mtodopolskich po-
etow inspirowana byla oprécz impresjonistéw dzietami francuskiego
symbolizmu i niemieckiego ekspresjonizmu.

Watki malarskie w tatrzanskiej twoérczosci poetyckiej ,nastrojow-
coé6w”?%8: Tetmajera, Staffa, Asnyka oraz Przesmyckiego i Orkana sa
w tej chwili dla piszacej te stowa zacheta do namystu o zwiazku litera-
tury z malarstwem w edukacji polonistycznej.

W epoce dzisiejszej na lekcjach jezyka polskiego nauczyciele maja
takze sposobnos¢ porozmawia¢ z uczniami o wzajemnym oswietlaniu
sie sztuk: literatury i malarstwa. Wyzyskujac modne we wspodlczesnej
humanistyce badania interdyscyplinarne, warto by na przyklad dac
dzieciom lekcje malarstwa wedlug Juliusza Stowackiego?*®. Udzielila jej
w tomie rozpraw pt. Powinowactwa sztuk w kulturze oswiecenia i ro-
mantyzmu (2012) Monika Kulesza-Gierat. Wysuwajac na pierwszy plan
plastyczna wyobraznie autora Anhellego, odniosta sie m.in. do ogdlnie
lubianej przez uczniow kroniki dramatycznej Balladyna i do nieznanego
im, niestety, , ukrainskiego”?° utworu pt. Sen srebrny Salomei (1844).
Odkrywajac przed czytelnikami piekno i game barw w tych utworach,
badaczka uzasadnita swoja opinie o nierzadko eliminujacych siebie wza-
jemnie w twoérczosci Stowackiego kontekstach malarskich. ,Ich mnozenie
- thumaczyla Kulesza-Gierat - od sredniowiecznych, przez renesansowe,
barokowe, romantyczne, malarstwo symbolistow, impresjonistow az po
kierunki w malarstwie nowoczesnym jak surrealizm, kubizm, futuryzm
- wskazuje raczej na niemoc badawcza w prébie dookreslenia fenomenu
[...] poezji”?°! autora Beniowskiego (powst. 1840-1846).

Dodam, ze Stowacki nie jest jedynym wybitnym poetg, ktérego utwo-
ry eksponuja problematyke wspdlnoty , sztuk siostrzanych”?i obliguja

246 Kolorystyka w tworczosci modernistow jest najlepsza okazja do interesujacej
rozmowy o ,nobilitujacych w perspektywie metafizycznej mtodopolskich lekach”. Por.
W. Gutowski, Prawda trwogi i putapki lekow - w swiatoodczuciu Mtodej Polski, ,Pamiet-
nik Literacki” 2007, z. 1, s. 22.

247 T. Rézewicz, Oko poety, [w:] idem, Proza, Wroctaw 1973, s. 451-452.

248 ‘W, Feldman, Wspdiczesna literatura polska 1864-1918, cz. 1, s. 263.

249 M. Kulesza-Gierat, Lekcja malarstwa wedtug Juliusza Stowackiego, [w:] Powino-
wactwa sztuk w kulturze oswiecenia i romantyzmu, red. A. Seweryn, M. Kulesza-Gierat,
Lublin 2012, s. 337.

250 D, Skoérczewski, ,Sen srebrny Salomei”, czyli parady hybryd, ,Pamietnik Literac-
ki” 2011, z. 1, s. 48.

251 M. Kulesza-Gierat, Lekcja malarstwa wedtug..., s. 356.

252 S, Wyslouch, Literatura i obraz. Tereny strukturalnej wspdlnoty sztuk, [w:] In-
tersemiotycznosc¢. Literatura wobec innych sztuk (i odwrotnie), red. St. Balbus et al.,
Krakéw 2004, s. 17.



polonistow w dzisiejszej szkole do , literackich wypraw w swiat sztuki”?33.
Dorota Karkut, sSwiadoma obowiazku kulturowej edukacji wspoétczesnej
mtodziezy, zaproponowata analize i interpretacje m.in. utworéw literac-
kich nastepujacych autoréw: Mickiewicza, Lenartowicza, Przybosia, Ta-
deusza Rézewicza (1921-2014) i Szymborskiej. Literackie wypowiedzi
artystyczne tychze poetéw dopekita Karkut malarskimi i wyprowadzita
z sadéw o pokrewienstwie literatury i malarstwa logiczny wniosek: , kon-
frontacja literatury z malarstwem jest stuszna. Trzeba zatem - dodaje
- spozytkowac to pozytywne zjawisko i w sposéb umiejetny potaczy¢ trzy
ogniwa procesu dydaktycznego: przekazywanie wiedzy, stymulowanie
przezy¢ i doznan w bezposrednim kontakcie z dzielem oraz pobudzanie
do wlasnej aktywnosci tworczej” .

Odnoszacymi sie do relacji miedzy literatura a malarstwem pro-
blemami zakonczytam czes$¢ pracy o kluczowych zagadnieniach 6wcze-
snej polonistyki na tamach ,Nowych Toréw”. Aktualnosc idei i tematéw
w warszawskim miesieczniku oraz poswiadczona nosnos¢ zamieszcza-
nych w nim artykuléw zadecydowaly o ponadczasowych walorach pe-
riodyku.

Warto tu jeszcze wspomnieé, ze w ,Nowych Torach” wykrystali-
zowaly sie dwa istotne problemy éwczesnego zycia spotecznego i po-
litycznego: ewolucja kultu psychologii dziecka oraz stabilizowanie sie
w przededniu I wojny swiatowej, kietkujacego na ziemiach polskich na
przetomie lat 70. i 80. XIX wieku, ruchu socjalistycznego.

253 A. Krawczyk, Literackie fascynacje malarstwem. Teksty, zadania, szkice inter-
pretacyjne, Kielce 2006, s. 36.

254 D. Karkut, Malarstwo jako kontekst literatury i jezyka polskiego w doswiadcze-
niach uczniowskiego odbioru, Rzeszéw 2013, s. 170.
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Zakonczenie

Nowy kierunek w pedagogii, ktéry na poczatku wywotatl najwyzszy
zachwyt redaktorow ,Nowych Torow”, juz w 1906 roku skonfrontowano
z rzeczywistoscia i rozwiaty sie wtedy zludzenia wielu co do zadawnio-
nej praktyki wychowawczej. Stosowanie zasady: ,nie mozna Zle zyjac,
dobrze wychowywac dzieci”, wymagato od nauczycieli spelnienia pew-
nych warunkow. Starano sie o to, ,aby wychowawcy wcielali w zycie te
same zasady, ktérym hotduja w wychowaniu; w tym samym kierunku
oddziatywali na srodowisko, w ktérym zyja i swoje zadanie wychowaw-
cze spelniaja, co i bezposrednio na dzieci ich wplywom i opiece podda-
ne”!. Wyznajac te - dos¢ czesto nieprzestrzegang w praktyce takze dzis
- zasade, pracownicy redakcji czasopisma naukowego ,Nowe Tory”
w ciggu osmiu lat ,gorliwie poszukiwali”? rzetelnych prawd, wypraco-
wywali wlasne pedagogiczne metody badawcze, odnajdywali sposoby
podnoszace poziom nauczania w polskim szkolnictwie, wprowadza-
li reformy do rozsianych po catym Krélestwie Polskim szkét. Dzielac
sie z Czytelnikami refleksjami na temat doniostych osiagnie¢ nauko-
wych i wychowawczych wspotredaktorow warszawskiego pisma, wy-
pada zaakcentowac raz jeszcze problem ich zainteresowania ,$wiatem
dziecka”?, a takze zagadnienie powaznego stosunku do wychowania
mtlodziezy. Na tamach ,Nowych Toréw” przestrzegano, aby , szkola nie
wazyla sie bra¢ wychowania na swe barki”4, a w dotaczonym do drugie-
go tomu piatego rocznika pisma Prospekcie otrzymujemy pouczenie:

Szkota jednak jest tylko jednym z czynnikéw wychowania; réwnie poteznym jest
rodzina. Od niej zalezy w znacznej mierze, czy reformy przeprowadzone przez szko-
le znajda grunt odpowiednio przygotowany, zyczliwe wspoéldziatanie, czy tez swiadomy
lub nieswiadomy opdér unicestwiajacy ich owoce. Z drugiej strony wychowanie w domu
nastrecza duzo czasem cennych informacji, do ktérych w szkole nie ma sposobnosci,
a ktoére znakomicie przyczynic¢ sie moga do sprawdzenia wartosci metod pedagogicznych
i wykazania kierunku niezbednych zmian?.

I Stowo wstepne, ,Nowe Tory” 1906, nr 1, s. 10.

2 Ibidem, s. 11.

3 H. Skrobiszewska, Ksigzki naszych dzieci, czyli o literaturze dla dzieci i mtodziezy,
Warszawa 1971, s. 37.

4 Sprawy szkolne, ,Nowe Tory” 1908, z. VII, s. 157.

5 Prospekt ,Nowych Torow”, ,Nowe Tory” 1910, z. VI, s. III.
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Zawita kwestia zaleznosci miedzy szkolnictwem a zadaniami wy-
chowawczymi, tak zywotna przed ponad stu laty, aktualna jest réwniez
w epoce wspolczesnej. Joanna Blazejewska w artykule Nauczyciel polo-
nista doskonaty poddaje mysl, zeby ,terminy: wychowawca i polonista
traktowa¢ synonimicznie”8. Niestety, nie podzielam tego przekonania,
ale zgadzam sie z pogladem Blazejewskiej, ze wsrod nauczycieli wia-
Snie polonista przez wzglad na specyficzny charakter przedmiotu ma
wieksze mozliwosci wplywu na ksztaltowanie sie osobowosci wycho-
wankow. Jako niekomfortowa odczuwam sytuacje, w ktorej znajduja sie
wspotczesni nauczyciele. Wobec nich autorzy programéw szkolnych,
precyzujac cele wychowawcze, wystepuja, moim zdaniem, z wygoéro-
wanymi zadaniami i nie uwzgledniaja w swoich planach , moznosci wy-
chowawczych”’ przecietnej szkoly. Nalezaloby moze, w mysl filozofa
i moralisty®, Jacka Woronieckiego, ktéory sproblematyzowat te sprawe
juz w 1924 roku, ,okresli¢ zdolnosci wychowawcze szkoty i ustali¢ ich
granice; wtedy dopiero - wyjasniat dominikanin - bedzie mozna zadac,
aby szkota te obowiazki wychowawcze dokladnie wypeiniata”®. Wedtug
mojej opinii najwazniejszym zadaniem szkoly jest rozwijanie umystu
ucznia, nie zas ksztalcenie jego charakteru, cho¢ nie wykluczam $ciste-
go zwiazku wyksztalcenia z wychowaniem, bowiem ,kazde nauczanie,
niezaleznie od przedmiotu, ma w sobie juz pewna warto$¢ wychowaw-
cza”'. Sporo pedagogow i filozoféw, wsrod nich wspomniany powyzej
Woroniecki, zauwazylo, ze w nowozytnej filozofii nieprecyzyjne oddzie-
lenie metod wyksztalcenia od srodkow wychowania okazato sie ,fatalne
dla catej dziedziny pedagogicznej; koszty nieporozumienia - ttumaczyt
autor zyciorysu sw. Jacka Odrowaza - poniosto wychowanie, ktére cat-
kowicie podporzadkowano wyksztatceniu, stosujac don intelektuali-
styczne metody, wlasciwe kulturze umystowej”!!. Jako ze ksztaltowanie
mlodych umystow powierzam szkole, a wychowanie przede wszystkim
rodzicom i w stabym stopniu instytucjom pozaszkolnym, za nieumoty-
wowane uwazam rodzicielskie, zgtaszane do szkoty, pretensje w chwili,
kiedy dziecko po jej ukonczeniu ma dotkliwe braki w wychowaniu'?.
Nauczyciel, spelniajac w zyciu ucznia role wychowawcy, nie zastapi

6 J. Blazejewska, Nauczyciel polonista doskonaty, [w:] O doskonatosci, red. A. Ma-
liszewska, cz. II, £.6dz 2002, s. 101.

7 J. Woroniecki, Zdolnos¢ wychowawcza szkoly publicznej i jej granice, [w:] idem,
W szkole wychowania. Teksty wybrane, Lublin 2008, s. 62.

8 Por. opracowane przez B. Bogotebska hasto: Woroniecki Jacek Adam, [w:] Stownik
badaczy literatury polskiej, red. J. Starnawski, t. I, £.6dz 1994, s. 331.

9 J. Woroniecki, Zdolnos¢ wychowawcza szkoty..., s. 63.

10 Tbidem, s. 68.

11 Ibidem, s. 66.

12 Dopuszczam wylacznie rodzicielskie pretensje do szkoty, gdy dzieci po jej ukon-
czeniu maja powazne luki w wyksztatceniu.



mu rodzicéw - cho¢ zaabsorbowanych praca, to przeciez ukochanych.
Tym samym nie widze pilnej potrzeby inwestowania w ,szkote wycho-
wujaca”??, ale doceniam jej opiekuncza funkcje i uznaje wartosé roli
wspomagajacej rozwdj kazdego ucznia.

Niebezpieczne przeciazenie szkoty na skutek natozenia na nia
zadan wychowawczych wywoluje zamet w gltowach rodzicéw niema-
jacych coraz czesciej pewnosci co do odpowiedniego uksztattowania
dzieciecej osobowosci. W zwiazku z ta dydaktyczna dychotomia dorosli
niejednokrotnie rezygnuja z wychowania w ogdle na rzecz catkowitej
satysfakcji wytacznie z osiagniecia szkolnego sukcesu przez dziecko
i otrzymania przez nie dobrej cenzury.

Natarczywie indagowani przez opiniotworcze media w sprawie
edukacji szkolnej rodzice oraz podkarmiani niestrawnymi filmami
o uwzgledniajacych najnowsze osiagniecia systemach wychowawczych
opiekunowie czesto z wygody tudziez z obojetnosci oddaja swoje lato-
rosle pozarodzinnym instytucjom wychowawczym. Tam nierzadko za-
gubionych, zniecheconych albo zniecierpliwionych rodzicéw zastepuja
nieprofesjonalni wychowawcy. Niestety, obecnie coraz wiecej szkot
staje sie placéwkami niemal catodziennymi, w ktorych dziecko wielo-
krotnie zyje w wychowawczym zaniedbaniu. Trudno wtedy racjonalnie
nauczac, zwlaszcza, gdy doskwiera kolejny oczywisty absurd, tj. neu-
tralnos¢ swiatopogladowa'.

Oprécz religijno-swiatopogladowych dylematéw wspodtczesnej plu-
ralistycznej szkoty publicznej bolaczka w oswiacie XXI wieku sa wykra-
czajace czasem poza ustalone granice kompetencje rodzicéw, ktorzy
w swietle empirycznych badan nisko cenia etyczne dyspozycje mtodych
adeptow wyzszych uczelni do zawodu nauczycielskiego®®.

Jako ze koniecznym warunkiem edukacji dzieci, mtodziezy czy do-
rostych jest wyrobienie charakteru i ksztatcenie woli, wydaje sie dzis,
tak samo jak przed stu laty, zupelie bezpodstawne decydowanie za-
trudnionych w biznesie rodzicow o poziomie nauczania w niektérych
szkotach, zwlaszcza w znamiennej okolicznosci, kiedy ich stopien wy-
ksztalcenia czesto nie licuje z poziomem umystowym kadry nauczy-
cielskiej. Juz w pierwszym poéiroczu 1908 roku temat ten naswietlita
redakcja ,Nowych Toréw”, naéwczas ,prawdziwa kuznia postepowej
pedagogiki polskiej”!®: ,biznes, ktéorego smutna ofiara jest [...] szkota

13 Cz. Banach, Pedagodzy o oswiacie i wychowaniu, Warszawa 1989, s. 13.

14 'W. Brezinka, Wychowanie dzisiaj - dom rodzinny i szkota we wspdlnej odpowie-
dzialnosci, [w:] idem, Wychowywa¢ dzisiaj. Zarys problematyki, przel. H. Machon, Kra-
kow 2007, s. 219.

15 L. Gorska, Wizje zawodu nauczyciela w Polsce u progu trzeciego tysiqclecia,
Szczecin 2000, s. 67.

16 M. Szulkin, Dzieje czasopisma pedagogicznego ,Nowe Tory” 1906-1914, ,Ruch
Pedagogiczny” 1965, nr 5/6, s. 13.
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polska, staje sie powodem wielu objawéw nienormalnych, ktérym ta
szkola ulega. Jednym z objawoéw takich, paralizujacych w znacznym
stopniu dziatalnos$¢ szkoty i obnizajacych jej poziom, jest stosunek biz-
nesu do uczniow i tych ostatnich do biznesu szkolnego. [...] statek, na
ktorym publicznos¢ wiezie swoje dzieci do szkoty polskiej, ptynie pod
bandera z napisem: «za moje pieniadze moje dziecko w kazdej szko-
le znajdzie miejsce». Ta stylowo mieszczanska bandera”'” podniesiona
rowniez dzisiaj nie stuzy, niestety, dobru ogétu.

Wyznawanym przeze mnie w tej pracy pogladom blizej do tradycyj-
nej Herbartowskiej filozofii nauczania'® z nienaruszajaca zasadnicze-
go charakteru rzeczy nieznaczna zmiang niz do partnerskiego modelu
edukacji amerykanskiego psychologa Carla Ransoma Rogersa (1902-
1987), dlatego w opartym na psychologicznych przestankach proce-
sie nauczania i uczenia sie nie akceptuje przedmiotowego traktowania
ucznia, natomiast aprobuje w calej petni jego wyjatkowos¢. Nauczycie-
la zas$ nie odbieram jako ,absolutnie dominujacego nad uczniem”?!?, ale
odnosze sie do niego niczym do mistrza, ktory

[...] jasno widzi cel, do ktérego zmierza, gltoszone wartosci potwierdza swoim zyciem,
kocha dzieci i mtodziez. Jest odwazny, mowi prawde, wyraza swoje autentyczne przeko-
nania [...]. Ma swiadomos¢ swoich obowiazkow i powinnosci, ustawicznie doksztalca sie,
jest zyczliwy i taktowny, czuje sie odpowiedzialny za siebie i za innych. Swoje zadania
i powolanie realizuje w kompetentny sposob?’.

Jednym stowem, dominacje nauczyciela nad uczniem w szkole za-
stepuje ,postawa empatii, dialogu, negocjacji, otwierania sie na zmia-
ny [...] edukacyjne oraz potrzeby ludzi”?'.

Przedstawiona przeze mnie koncepcja wspotczesnego szkolnictwa
z gory wyklucza tez ,skracajace dystans dzielacy nauczycieli od wy-
chowankdéw”?? partnerstwo. Przystaje tylko na zaprezentowany przez

- wspomniana kilka razy w tejze rozprawie - Jadwige Kowalikowa

17 Sprawy szkolne..., s. 457.

18 Tym samym jest mi blizsza ,transmisyjno-reproduktywna doktryna ksztalcenia”
niz alternatywna ,teoria generatywna”. Por. Cz. Kupisiewicz, Szkota alternatywna - de-
finicje, rodzaje, ocena, perspektywy rozwoju, [w:] Edukacja alternatywna w XXI wieku,
red. Z. Melosik, B. Sliwerski, Poznan-Krakéw 2010, s. 23.

19 P. Huget, Od dziecinistwa ku miodosci. Psychologiczno-pedagogiczne podstawy
ksztatcenia nauczyciela polonisty, Krakéw 2007, s. 238.

20 J. Winiarski, Drodzy Czytelnicy, ,Wychowawca” 2013, nr 10, s. 3.

21 H. Kwiatkowska, Koncepcje przemian systemu edukacji nauczycielskiej, [w:] Na-
uczyciel - ksztatcenie, doksztatcanie, doskonalenie i funkcjonowanie w zawodzie, red.
Cz. Banach, H. Kwiatkowska, cz. II, Bydgoszcz 1990, s. 21-23.

22 ]. Kowalikowa, Partnerstwo, [w:] eadem, Narodziny nauczyciela polonisty. Szkice
edukacyjne, Krakow 2006, s. 217.



»Szczegolny, polonistyczny wymiar partnerstwa”?, ktéry , przejawia sie
na przyktad w tolerancji wobec upodoban estetycznych, wyrazajacych
sie zaréwno w opiniach o utworach, jak i w ich interpretacjach”?*. Kra-
kowska dydaktyk dodaje:

Nauczyciel partner dopusci z pewnoscia ucznia do roli nadawcy, a sam bedzie stu-
chat nie tylko jego wypowiedzi, ale réwniez zawartych w nich racji, dazac, aby wspdlny
interes nie ucierpiat w wyniku czynionych pod ich katem koncesji. Dajac mu do zrozu-
mienia, ze jest wazny, nie zapomni jednak o tym, ze komunikacyjny model nauczania nie
uniewaznia modelu zaktadajacego stabilizacje funkcji w procesie dydaktycznym. Szanu-
jac ucznia, nie zrezygnuje z wlasnych obowiazkéw, zadan i uprawnien?s.

Takie konsekwentne postepowanie nie eliminuje nabytych przez
nauczyciela doswiadczen w popisywaniu sie umiejetnosciami terapeu-
tycznymi?®. Wychowawca majacy bowiem duza wprawe we wzbudza-
niu wszechstronnych zainteresowan ucznia ofiarowuje mu zarazem
przyjazn.

W tej oto rozprawie aspiracje naukowe piszacej byly skromne,
a moja uwaga skupila sie przede wszystkim na prébie sproblematyzo-
wania kilku zagadnien dydaktyki polonistycznej. W ramach podsumo-
wania niniejszej pracy, oceniajac jednoczesnie ambitny program badan
naukowych i reform spotecznych ,Nowych Toréw”, przypomne kilka
ustalen.

Po pierwsze, skuteczno$¢ nowoczesnego wychowania i edukacji
mlodziezy polegala - w mys]l tworcow warszawskiego miesiecznika
- na ,wilasciwym cztowieku na wtasciwym miejscu”, a wiec na takim
uformowaniu ,mtodych adeptéw kunsztu wychowawczego”?’, aby na
niwie pedagogicznej, unikajac niewybaczalnych btedéw i kierujac sie
empatia, wykazywali swoje umiejetnosci w zawodzie, a takze rozwijali
zdolnosci uczniow.

Po drugie, na lfamach ,Nowych Toréw” w dziedzinie psychologii
i pokrewnych jej nauk odstepowano z wolna od ambitnego zamiaru re-
alizowania marzen o ,nowych ideowych wartosciach”?® na rzecz sukce-
su i postepu, ktéory w obecnej sytuacji kulturowej, cho¢ ujety w forme
jeszcze mniej przyzwoita, oznacza przeciez czeste nieliczenie sie z real-
nym dobrem dziecka. Nie pietnuje jednoczesnie zastuzonych sukcesow,

23 Ibidem, s. 220.

24 Thidem.

25 Thidem.

26 A. Wtodarczyk, Styl terapeutyczny w pracy nauczyciela polonisty, Krakéw 2007,
s. 75-76.

27 J. Korczak, Wychowawca ambitny, [w:] idem, Pisma wybrane. Wybdr A. Lewin,
t. I, Warszawa 1984, s. 177.

28 Stowo wstepne..., s. 2.
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odnoszonych w pokorze ducha dzieki uczciwej pracy i szlachetnym za-
sadom?®.

Po trzecie, krytyczna analiza recenzji podrecznikéw szkolnych
uswiadamia prawde o 6wczesnym rynku czytelniczym, na ktéry wpro-
wadzono mimo fatalnego stanu oswiaty i represyjnej, daleko ztago-
dzonej w zaborze rosyjskim po 1905 roku, cenzury carskiej®® wielka
liczbe ksiazek zaréwno dla dzieci, jak i dorostych. Zbadawszy sprawe
merytorycznie, wysnutam wniosek, ze na szpaltach ,Nowych Torow”
zadomowily sie gtdwnie recenzje podrecznikéw do ksztalcenia jezyko-
wego; przewyzszaly one krytyczno-objasniajace oceny podrecznikow
literatury. Ponadto w zwiazku z podrecznikami nalezatoby podkresli¢
znaczenie ich prawidlowych ukladow: strukturalno-metodycznego
i orientacyjno-edytorskiego. Dobrej jakosci, porzadkujacy wiedze ma-
terial do ¢wiczen, ilustracje, zwlaszcza Michata Andriollego w ABC,
czyli nauce czytania i pisania Augusta Jeskego albo namalowane przez
Jana Rembowskiego obrazki w elementarzu Mariana Falskiego, a takze
»~zZwiazek z zyciem i aktualnos$c¢”3! zadecydowaly o zaletach dobrego
podrecznika. Dodam, ze w nim kategoria ,bliskosci zycia” oznaczata
przyblizenie uczniéw do odlegtych spraw po uprzednim zapoznaniu ich
z najblizsza okolica, bliskimi wydarzeniami.

Po czwarte, oprocz recenzji podrecznikow ksztatcenia polonistycz-
nego na lamach warszawskiego miesiecznika zamieszczano oceny
ksiazek dzieciecych i mtodziezowych oraz popularnonaukowych dla
dorostych autorstwa pisarzy polskich i obcych.

Powyzsze wskazania wyraznie okreslity kierunek moich poszuki-
wan, ktore zmierzaly do zaakcentowania faktu, ze caltoksztalt anali-
zowanych na tamach ,Nowych Toréw” zagadnien jest nadal aktualny
dla wielu wspotczesnych refleksji naukowych, na przyktad w dziedzinie
psychologii wychowawczej, edukacji aksjologicznej, komunikacji me-
dialnej oraz nauk o zarzadzaniu. Miesiecznik dawat nie tylko teoretycz-
na wiedze pedagogiczna, lecz takze praktyczne rady i alternatywne
sposoby myslenia o organizacji pracy szkolnej.

Problematyka ,Nowych Toréw” jest bardzo szeroka i w ramach
prezentowanej rozprawy mozliwe bylo oméwienie tylko niektorych
zagadnien. Autorka ma jednak nadzieje, ze miesiecznik doczeka sie
monograficznego ujecia. Inspiracje bowiem, ktérych on dostarcza, po-
zwolg rozwina¢ pomystowos¢ wychowawcom?®, nauczycielom (m.in.

29 Te i szes¢ innych regut sukcesu zaprezentowal czytelnikom Henry Cloud. Por.
H. Cloud, Reguty sukcesu, przet. M. Ciszewska, Poznan 2006.

30 Przymus cenzuralny ograniczyt w duzym stopniu $miale zamierzenia wydawcow,
ktérzy pragneli m.in. szerzy¢ oswiate, krzewic¢ kulture i upowszechnia¢ czytelnictwo.

31 Z warsztatu podrecznika szkolnego, red. T. Parnowski, Warszawa 1973, s. 65.

32 'W. Miklaszewski, Strach jako czynnik wychowawczy, ,Nowe Tory” 1907, z. IX, s. 315.



matematyki*?, chemii®*), pedagogom?®, psychologom?®®, socjologom?®’,
antropologom?®, bibliotekarzom*® oraz popularyzatorom ontogenezy
poznawczej?® i dzialaczom oswiatowym?*'. Domyslam sie, ze dopiero
kompletny - uzupelniajacy postawione w niniejszej pracy hipotezy na-
ukowe - zbiér materiatéw zZréodlowych odda istote rzeczy.

Mam nadzieje, ze zaczerpnieta z warszawskiego pisma wiedza una-
ocznita prawde, ze na tamach ,Nowych Toréw” réwnolegle z krystali-
zZujacymi sie rozmaitymi teoriami rozwoju psychicznego konkretnych
form nabierato nauczanie jezyka polskiego, a okreslily je i ostatecznie
precyzyjnie zdefiniowatly ksztatcenie sprawnosci jezykowej, nauka o li-
teraturze, a takze jej historia i teoria.

33 M. Feldblum [rec.], Jozef Szczepanski. ,Kurs uzupelniajgcy matematyki elemen-
tarnej i poczqtki analizy wyzszej”. Podrecznik dla wyzszych klas szkot srednich i dla sa-
moukow. Warszawa 1906, str. VI, 452, ,Nowe Tory” 1907, z. I, s. 87; M. Peczalski, Nowy
wyktad teorii figur obrotowych, ,Nowe Tory” 1911, z. I'i1l, s. 49.

3¢ W. Michalski [rec.], ,Krotki kurs chemii”, utozyl G. Proniewski, ,Nowe Tory”
1911, z. VIiVII, s. 373.

35 A. Zielenczyk, O etycznej podstawie pedagogiki, ,Nowe Tory” 1909, z. IX, s. 287.

36 T. Jaroszynski, Z psychologii i higieny wychowania, ,Nowe Tory” 1909, z. VI, s. 19.

37 N. Iwanowska, Powracajqca fala, ,Nowe Tory” 1910, z. II, s. 197.

3 O antropologii zmystéw nadmienitam w kontekscie edukacji polisensorycznej
w pierwszej czesci tej rozprawy. W niej powolatam sie réwniez na stowa znakomitego
antropologa Michaela Tomasello, autora teorii kulturowej linii rozwoju cztowieka. Por.
M. Tomasello, Kulturowe Zroédla ludzkiego poznawania, przel. J. Raczaszek, Warszawa
2002, s. 282.

39 H. Willman-Grabowska, O potrzebie biblioteki szkolnej i nauczycielskiej, ,Nowe
Tory” 1906, nr 1, s. 81.

40 Kronika, ,Nowe Tory” 1912, z. III, s. 274. Tutaj m.in. wzmianka o Jozefie Joteyko
i jej osiagnieciach w dziedzinie nauk pedologicznych.

41 I, Moszczenska, Zargon w instytucjach oswiatowych, ,Nowe Tory” 1907, z. 1V,
s. 368.
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Résumeé

Dans le livre Autour des problémes de éducation et de la didac-
tique de la langue et de la littérature polonaise dans le mensuel de
science ,Les Nouvelles Voies” (,Nowe Tory”) (1906-1914). Entre la
tradition et la contemporanéité - adressé avant tout aux enseignants,
aux étudiants de la philologie polonaise et aux spécialistes dans le do-
maine de 1’éducation axiologique et de la psychologie éducation, j’ai
présenté I'histoire du mensuel varsovien ,Les Nouvelles Voies”, j’ai dé-
crit son contenu littéraire, artistique et idéologique en saisissant une
harmonie exceptionnelle, unique de 1’éducation de la littérature, de la
langue polonaise avec les différents domaines de la science. Lobjectif
du discours, dans lequel j’ai mis des remarques sur la presse polonaise
pédagogique, sur les problemes de 1’éducation et sur la situation de
I’enseignement public en Pologne sur le territoire du partage de I’'Em-
pire de Russie, consistait a montrer que le mensuel en question a vi-
vement réagi aux changements de la didactique de la langue et de la
littérature polonaise au début du XXeme siecle.

J’ai mis en relief, dans la monographie, que l’activité du mensuel
varsovien était 1'un des éléments de I'épanouissement dynamique de
I'idée pédagogique polonaise dans le Pays de la Vistule et du dévelop-
pement rapide des courants dans I’enseignement de la littérature et de
la langue polonaise sous le territoire du partage de I’Empire de Russie.

Léducation modifiée de la langue et de la littérature polonaise, qui
a contenu entre autres les nouvelles méthodes d’enseignement, des
exercices de style, des dissertations, et également la question du gotit
esthétique, est devenue 1'un des piliers du programme du mensuel.
Je n’ai pas manqué, dans mon livre, de souligner que , Les Nouvelles
Voies” a réuni des fameux pédagogues polonais et des personnes en-
gagées dans 1’éducation qui se spécialisaient dans la critique de nou-
veaux manuels scolaires et dans l’analyse explicative des livres pour
enfants et adolescents.

trad. Klaudia Zebrowska
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Od Redakcji

Dominika Dworakowska jest adiunktem w Zaktadzie Dydakty-
ki Jezyka i Literatury Polskiej Uniwersytetu bLdédzkiego. Zajmuje sie
wspotczesnymi problemami dydaktyki dzieta literackiego, zwlaszcza
korespondencja sztuk. Interesuja ja zagadnienia z zakresu metodyki
w perspektywie historycznej oraz zwiazki i zaleznosci miedzy dydakty-
ka szczegotowa przedmiotu szkolnego ,jezyk polski” a plastyka, muzy-
ka i filozofia.

Chetnie uczestniczy w konferencjach naukowych poswieconych za-
gadnieniom dydaktyki literatury, metodyki nauczania jezyka polskiego
oraz pograniczy sztuk. Jest autorka monografii Lucjusz Komarnicki.
Pedagog - badacz literatury - teatrolog (£.6dZ 2007) oraz prac z za-
kresu literatury pieknej, dydaktyki i edukacji polonistycznej, w ktore
wpleciono komentarze o interdyscyplinarnym zabarwieniu, m.in. Gry
dydaktyczne na lekcjach jezyka polskiego wobec tradycyjnych metod
ksztatcenia jezykowego i literackiego, Kilka uwag na temat nieprzemi-
Jjajacych wartosci w opowiesci C. S. Lewisa o lwie, czarownicy i starej
szafie, Uczniowski Swiat emocji a wybrane lektury szkoty podstawowej.

Od 2008 roku wspétpracuje z té6dzkim stowarzyszeniem , Edukacja
i Wychowanie”, zasiadajac w komisji konkursowej. W 2014 roku po
raz kolejny dostapita zaszczytu oceny nie tylko jezykowej, lecz takze
rzeczowej prac mlodych uczestnikéw konkursu ,Jak by¢ szczesliwym
w rodzinie?”. Temu przedsiewzieciu o charakterze edukacyjnym patro-
nowal tym razem pisarz, pedagog i lekarz Janusz Korczak.
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