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Rozwazania nad systemem oceniania
w klasach I-III szkoly podstawowej
na lamach miesiecznika ,,Zycie Szkoly”
w latach dziewieédziesiatych XX wieku

Przeksztalcenia spoteczno-gospodarcze, polityczne i1 ekonomiczne, jakie
dokonaty si¢ w latach dziewigcédziesiatych XX w., wywarly istotny wpltyw na
reform¢ systemu edukacyjnego na wszystkich szczeblach szkolnictwa, obejmu-
jac swym zakresem rowniez edukacj¢ wczesnoszkolna, a wige klasy I-III szkoty
podstawowej. Przemiany edukacyjne uwarunkowane byly takze zmianami
podstaw filozoficzno-pedagogicznych, w §wietle ktorych budowe systemu edu-
kacyjnego oparto na zalozeniach psychologii humanistycznej. Zaktadata ona
swobodny, nieskrgpowany i wszechstronny rozwdj ucznia w srodowisku szkol-
nym dzigki uaktywnieniu wewngtrznego potencjatu dziecka, nieograniczonego
zewngtrznymi blokadami wymuszajacymi okreslone zachowania, hamujacymi
doskonalenie oraz wzrost jego mozliwosci i zdolnosci.

Na etapie ksztalcenia wezesnoszkolnego jednym z najwazniejszych elemen-
tow w reformie edukacji okazala si¢ zmiana systemu oceniania szkolnych
osiagnig¢ uczniéw. Obok tradycyjnej, obowiazujacej dotychczas, formy oceny
w postaci cyfrowej pojawily si¢ systemy zastgpujace dotychczasowy stopien
uktadem liter, punktow i symboli. Wérod alternatywnych koncepcji wartoscio-
wania edukacyjnej aktywnos$ci dziecka w klasach I-III pojawit si¢ réwniez bez-
stopniowy system oceniania oparty na sporzadzanym przez nauczyciela stow-
nym opisie.

W Zarzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z 16 lipca 1990 roku w spra-
wie regulaminu oceniania, klasyfikowania i promowania ucznidow po raz pierw-
szy wprowadzono opisowa oceng osiagnig¢ ucznia w pierwszym okresie nauki
w klasie I szkoly podstawowej'. Jej egzystencja na plaszczyznie edukacji
wczesnoszkolnej zostata potwierdzona w Zarzadzeniu Ministra Edukacji Na-
rodowej z 24 wrzesnia 1992 roku w sprawie zasad oceniania, klasyfikowania
1 promowania uczniow w szkolach publicznych dla dzieci i mlodziezy oraz

' Dz.Urz. MENIS, 1990, nr 6, poz. 35.
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przeprowadzania egzamindéw sprawdzajacych i klasyfikacyjnych, w ktérym to
w § 6 pkt 4 znalazl si¢ zapis: ,,uczniowi klasy pierwszej szkoty podstawowe;j
nauczyciel za pierwszy semestr ustala ocen¢ opisowa z zachowania i opisowy
stopien ze wszystkich przedmiotéw nauczania’”.

Na ptaszczyznie edukacji wczesnoszkolnej w klasie 1 szkoty podstawowe;j
dokonato si¢ w ten sposob istotne, systemowe przeobrazenie, polegajace nie
tylko na innowacyjnym proceduralnie warto§ciowaniu dziatan edukacyjnych
uczniow, ale réwniez na zmodyfikowaniu sposobu postrzegania ucznia przez
nauczyciela i zmianie metodologii kontroli uczniowskiej wiedzy i poziomu
nabytych w procesie edukacji umiejgtnosci. Wérdéd pedagogdw, nauczycieli,
metodykoéw, a nawet rodzicow zrodzito si¢ jednak wiele pytan, powstalo wiele
kontrowersji i zastrzezen wobec nowego systemu oceniania, jakiemu mieli
zosta¢ poddani uczniowie. Zastapienie dotychczasowej cyfrowej postaci oceny
komentarzem stownym wywotato zywa dyskusje, pelna watpliwosci i rozbiez-
nych refleksji, dzielac $rodowisko pedagogdéw i metodykow ksztalcenia na
zwolennikow i przeciwnikow alternatywnej koncepcji oceniania.

Wiele opinii, sadéw, teoretycznych rozwazan i refleksji ptynacych z prak-
tyki zawodowej znalazto swoje miejsce na tamach ,Zycia Szkoly”, miesiecz-
nika poswigconego edukacji wczesnoszkolnej, adresowanego do nauczycieli
klas I-I1I, studentéw kierunkow pedagogicznych, a takze rodzicow, ktérego za-
daniem jest podnoszenie oraz doskonalenie umiejetnosci zawodowych pedago-
gow, poszerzanie wiedzy studentow w zakresie ksztalcenia zintegrowanego,
informowanie o najnowszych koncepcjach pedagogicznych czy publikowanie
artykulow z zakresu psychologii, nauczania i wychowania’.

Obok prezentacji zalet nowego systemu oceniania zdecydowana wigkszos¢
opublikowanych w latach dziewigédziesiatych na tamach ,,Zycia Szkoly” arty-
kuléw koncentruje si¢ na obnazaniu slabosci starego, cyfrowego systemu
wartosciowania edukacyjnej aktywnos$ci uczniow klas poczatkowych. Poruszone
zostaja rowniez problemy prawidlowej konstrukcji oceny, wiasciwego przepro-
wadzania procesu oceniania uczniow oraz oddzialywania not szkolnych na
psychike ucznia, jego motywacj¢ do nauki, zachowania i postawy spoteczne.

W opublikowanym w roku 1994 na tamach ,,Zycia Szkoty” artykule Warto-
Sciowanie wysitku edukacyjnego dziecka Ryszard Wigckowski postulowat, by
jednym z podstawowych zadan nauczyciela edukacji poczatkowej byto wspiera-
nie aktywnosci jego podopiecznych®. Jak pisat ,,wymaga to z kolei orientacji
nauczyciela odnos$nie [do]| osiagni¢¢ kazdego ucznia czy tez ewentualnych
trudnosci napotykanych w procesie indywidualnego rozwoju, nast¢pnie za$ sta-

2 Dz.Urz. MENiS, 1992, nr 7, poz. 32.

? http://edupress.pl/zycie-szkoly.php.

*R. Wieckowski, Wartosciowanie wysiltku edukacyjnego dziecka, ,Zycie Szkoty [dalej:
7S2z]” 1994, nr 8, 5. 451.
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lego diagnozowania osiagnieé¢ rozwojowych dziecka™. R. Wieckowski zwracat
tym samym uwage na koniecznos$¢ zindywidualizowanego podejscia nauczyciela
do kazdego ucznia, monitorowania jego rozwoju, osiagniec i postgpow, ktore ten
poczynit. Indywidualizacja procesu ksztalcenia i uwzglednienie réznic rozwo-
jowych migdzy dzieémi stanowia podstawowe warunki prawidtowej, sprawie-
dliwej oceny ich osiagni¢é. Oceny niewyrazajacej jedynie stopnia opanowania
przewidzianego w programie nauczania materiatu, lecz uwzgledniajacej rowniez
szereg istotnych czynnikéw, ktore proces zdobywania wiedzy i jego koncowy
efekt w duzej mierze warunkuja.

To pierwsza, wyraznie wskazana przewaga nowego, opisowego systemu
oceniania uczniow w klasie I nad dotychczasowym cyfrowym stopniem. U pod-
staw genezy i wprowadzenia oceny opisowej do szkol podstawowych lezato
przeswiadczenie o potrzebie uwzglednienia indywidualno$ci i niepowtarzalno$ci
kazdego dziecka oraz przekonanie o koniecznos$ci podmiotowego, a nie przed-
miotowego postrzegania i traktowania ucznia przez nauczyciela. Warto$ciowa-
nie edukacyjnego wysitku dziecka miato si¢ odbywac przy wykorzystaniu metod
obserwacyjnych, ktérych zewngtrzna forma jest opis okreslajacy zaré6wno ucz-
niowskie sukcesy w postaci zdobytej wiedzy, czy opanowanych umiejetnosci,
uwzgledniajacy wktad pracy i poczynione postepy, jak i wskazujacy ewentualne
trudno$ci w indywidualnym rozwoju dziecka i wyznaczajacy kierunki dalszego
pedagogicznego dziatania®. Dzigki stosowaniu w codziennej pracy metod, takich
jak obserwacje, z zalozenia wpisanych w system oceniania opisowego, nauczy-
ciel miat doskonala mozliwo$¢ dokonania szczegdlowej diagnozy poznawczej
zarowno zespolu uczniowskiego, jego struktury, norm i relacji w nim panuja-
cych, jak i poznania kazdego ucznia indywidualnie, zwracajac uwage na jego
wiedze, umiejetnosci, aspiracje, samooceng, dazenia i zainteresowania, strategie
uczenia si¢, skale oraz przyczyny ewentualnych edukacyjnych trudnosci i nie-
powodzen. Szeroki zakres uzyskanych dzigki technikom obserwacyjnym infor-
macji umozliwia nauczycielowi nie tylko wielosferyczne i wieloaspektowe
zindywidualizowane spojrzenie na ucznia, ale okazuje si¢ roOwniez niezwykle
przydatny w procesie planowania pracy dydaktyczno-wychowawczej z jego
podopiecznymi.

W artykule Ocena opisowa w edukacji wczesnoszkolnej — interpretacje ro-
dzicow Jolanta Kaminska twierdzi, ze: ,,obserwacja pozwala nie tylko na
wykrycie indywidualnych potrzeb dziecka, lecz pomaga w pracy nauczycielowi,
ktory dzigki zebranym informacjom moze opracowa¢ metody pracy dostosowa-
ne do rozwoju dzieci”’. Wyniki obserwacji zjawisk i czynnikéw warunkujacych
uczniowskie osiagnigcia nie sa mozliwe do zobrazowania w postaci oceny

* Ibidem, s. 451.

S Ibidem, s. 451-454.

J. Kaminska, Ocena opisowa w edukacji wezesnoszkolnej — interpretacje rodzicow, 78z
1999, nr 1, s. 59.
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cyfrowej, noty szkolnej wyrazonej w zamknigtej i przyjetej uprzednio skali, np.
od 1 do 6. Stanowia one bowiem indywidualna, nieschematyczna rejestracje
szeregu zjawisk, ktora powinna przyjac¢ formeg opisowa.

Kolejna wielokrotnie akcentowana na tamach ,,Zycia Szkoly” przewage
oceniania opisowego nad cyfrowym ujawnia sposdb uczniowskiej interpretacji
wystawionej przez nauczyciela oceny, a takze jej wplyw i oddziatywanie na
dziecigca psychike, motywacje do nauki i postawy spoteczne przejawiane
W grupie rowiesniczej.

W $wietle artykulow poswigconych problematyce oceniania ucznidow, pu-
blikowanych w latach 90. na tamach miesiecznika ,,Zycie Szkoty” warto$ciowa-
nie edukacyjnej aktywnos$ci na plaszczyznie wczesnej edukacji odgrywa nie-
zwykle istotna rolg. Szkolne wrazenia i doswiadczenia z pierwszego etapu
nauczania ksztaltuja bowiem u dziecka §wiadomos¢ podlegania mechanizmom
oceniania zarowno w szkole, jak i w zyciu. Systemy oceniania, jakim poddawani
sa uczniowie klas I-IIl, warunkuja udana i efektywna adaptacj¢ dziecka do
nowego $rodowiska, ktorym bez watpienia jest szkota. W artykule Znaczenie
oceny Dorota Celinska-Mital podkreséla, iz ,,szkota w systemie warto$ci matego
dziecka zajmuje wazne miejsce, bowiem moment rozpocze¢cia nauki nobilituje
spolecznie przedszkolaka i stawia go w nowej dla niego sytuacji permanentnego
oceniania tego co robi, jak robi i réznych rezultatow jego aktywnosci™.

Ocena i proces jej konstruowania oddzialuja na psychike ucznia, ksztattujac
jego nastawienie i motywacj¢ do nauki, kreujac w jego $wiadomos$ci obraz
szkoly 1 nauczyciela wywieraja czynny wplyw na dalszy rozwdj edukacyjny
kazdego dziecka. Jak czytamy w artykule Ocenianie jako wartosciowanie wy-
sitku edukacyjnego dziecka czy kontrolowanie i testowanie jego osiqgniec szkol-
nych — moj wybor autorstwa Malgorzaty Zagozdon, ,,niezbedne jest przy tym
stwarzanie dzieciom poczucia bezpieczenstwa, klimatu zyczliwosci i zaufa-
nia migdzy nimi a nauczycielem, sytuacji umozliwiajacych przezywanie uczu¢
rado$ci i zadowolenia z osiaganych sukcesow, jak tez i pokonywanych
trudnosci™’.

Nieprawidtowy system oceniania badz zle przeprowadzona procedura war-
tosciowania edukacyjnych osiagni¢¢ i postgpéw moga przyczyniaé sig¢ do nie-
powodzen szkolnych, wywotywaé u dziecka nieche¢ do nauki oraz implikowac
powstanie zespolu negatywnych napig¢ i reakcji nerwowych objawiajacych sig
lekiem przed szkota i obawa przed uczestnictwem w szkolnej spotecznosci.
Stanowisko to podziela Maria Jakowicka, ktora w artykule Ocena szkolna
w przemianach edukacyjnych opublikowanym w ,,Zyciu Szkoty” w 1994 r.
podkresla, ze ocena szkolna ,jest takim srodkiem, ktory sigga do najglebszych,

8 D. Celinska-Mital, Znaczenie oceny, 7Sz 1993, nr 4, s. 195.
9 M. Zagozdon, Ocenianie jako wartosciowanie wysitku edukacyjnego dziecka czy kontrolo-
wanie i testowanie jego osiqgniec szkolnych — méj wybor, ZSz 1994, nr 8, s. 71.
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emocjonalnych warstw psychiki, zaburza je lub buduje, a jej odbior jest zawsze
subiektywny'".

Majac na uwadze rozwdj warto$ci spotecznych uczniéw w klasie I szkoty
podstawowej, wida¢ wyraznie, ze niewatpliwa staboscia cyfrowego systemu
oceniania, akcentowana w wigkszosci artykuldw poswigconych problematyce
oceniania szkolnego, opublikowanych na tamach ,Zycia Szkoly” w latach 90.
jest funkcja selekcyjna, jaka stopien spetnia w szkolnej rzeczywistosci. Wymier-
no$¢ i mozliwos¢ dokonywania zestawien i poréwnan wystawionych uczniom
ocen czgsto staje sig¢ zrodtem podziatu srodowiska szkolnego i klasowego na
uczniow ,,lepszych” i ,,gorszych”, sami za$ uczniowie postrzegani sa nie tyle
pod katem opanowanej wiedzy czy zdobytych umiejgtnosci, ale bardziej przez
pryzmat otrzymanego stopnia. Jak czytamy w artykule Kontrowersje wokot oce-
ny szkolnej Elzbiety Misiornej, ,,Rzeczywistos¢ edukacyjna cechuje kult stopnia.
W szkole wszystko sig oblicza (procz tego, co najwazniejsze) i wszystkich si¢
wzajemnie porownuje, wywolujac zawis¢, niezgodg i frustracje tych z ostatnich
miejsc w tabelach (oraz lgki i obawe 0s6b zajmujacych pierwsza lokate przed
utratg tak znaczacej pozycji). Bo wisza wszgdzie: wykazy ocen poszczegoélnych
uczniow (co powinno by¢ otoczone dyskrecja), ocen kazdej klasy i szkoty, ilosci
wypozyczen w bibliotece, ilosSci spdznien, nieobecnosci i roznych przedziwnych
faktow. I co najwazniejsze szkota tymi liczbami i miejscami w tabelach zyje,
szkota tym sig przejmuje”"".

Rozbiezno$¢ skali ocen wystawianych przez nauczyciela powoduje podziat
srodowiska szkolnego i klasowego na uczniéw mniej i bardziej zdolnych.
R. Wigckowski w artykule Zafozenia a rzeczywistos¢ w systemie oceniania
dzieci klas poczqtkowych podkresla: ,,Przez system stopni wyraznie przeciez
dzielimy dzieci na lepsze i gorsze, a musimy pamigta¢ o tym, ze szkola nie ma
prawa poniza¢ godnosci cztowieka-ucznia”'?. Takie podzialy implikuja wzajem-
ne, antagonistyczne nastawienia obu grup, wywolujac jednoczesnie zazdros¢
1 negatywnie rozumiang rywalizacj¢ o stopnie.

Stanowisko to podziela Mirostaw Brzana, ktory w opublikowanym w 1997 r.
artykule pt. Rodzice nie pytajcie o stopnie pisze: ,,Kazdy wigc, kto wola o czeste
stawianie dzieciom stopni, to jakby nieswiadomie twierdzit, iz naczelnymi
warto§ciami sa rywalizacja, wrogos¢, egocentryzm, antyspotecznos¢, a nie np.
umiejetnos¢ wspotdziatania w grupie”'”.

Negatywnie pojmowana rywalizacja, cheé¢ zajmowania jak najwyzszych
lokat powoduja, ze uczniowie swoja aktywnos$¢ edukacyjna ukierunkowuja na
che¢ zdobywania jak najlepszych ocen, co w swoim artykule podkre§la Malgo-

19 M. Jakowicka, Ocena szkolna w przemianach edukacyjnych, ZSz 1994, nr 8, s. 454.

'LE. Misiorna, Kontrowersje wokét oceny szkolnej, 7Sz 1994, nr 8, s. 477.

12 R. Wieckowski, Zalozenia a rzeczywistosé w systemie oceniania dzieci klas poczqtkowych,
7Sz 1998, nr 5, s. 259.

3 M. Brzana, Rodzice, nie pytajcie o stopnie, 7Sz 1997, nr 3, s. 139.
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rzata Zagozdon, piszac: ,,uczniowie zabiegaja nie tyle o to, aby naprawdg stac
si¢ madrzejszymi, lepszymi, ale zeby wypas¢ lepiej od syna sasiadki i uzyskac
wysoka oceng szkolna”", Mirostaw Brzana konstatuje za$: ,,nadrzednym celem
w szkole tatwo moze staé si¢ szostka, a nie wiedza i nowe umiejetnosci”'’.

Wszystko to sprawia, ze stopien szkolny staje si¢ pierwszoplanowym, nad-
rzednym kryterium, na podstawie ktorego uczniowie oceniaja swoich réwiesni-
kow, co w konsekwencji prowadzi do rozbicia wigzoOw 1 spdjnosci grupowe;j
oraz utrudnia adaptacj¢ z uwagi na lgk przed otrzymaniem zlej oceny. Ryszard
Wigckowski jest ponadto zdania, Ze ,,stopnie staja si¢ narzedziem zastraszania
uczniow. Problem ten dodatkowo komplikuje efekt Nimbu. Jest to powszechna
sktonnos¢ wychowawcoéw do sympatii 1 antypatii. Uczen postrzegany przez
nauczyciela jako sympatyczny jest przez niego traktowany jako bardziej zdolny
i odwrotnie™'®. Stereotypowe postrzeganie uczniéw przez nauczyciela, poprzez
pryzmat wystawionych stopni, czyni kazda procedurg oceniania watpliwa w as-
pekcie jej rzetelnosci i sprawiedliwo$ci. Prawidtowo sporzadzona i wystawiona
przez nauczyciela ocena powinna odzwierciedla¢ aktualny stan wiedzy ucznia
z uwzglednieniem jego wysitku wtozonego w proces zdobywania wiedzy oraz
postepow, jakie na tej drodze poczynil, a w ocenie cyfrowej ,,bardzo trudno
uwzglednié te wszystkie czynniki”'’.

W artykule pt. Ocenianie jako wartosciowanie wysitku edukacyjnego dziec-
ka czy kontrolowanie i testowanie jego osiqgnie¢ szkolnych — moj wybor
Matgorzaty Zagozdon czytamy: ,,Od momentu kiedy wprowadzitam opisowa
formg oceniania wysitku ucznidow przestaly mna targa¢ uczucia niepewnosSci
i obawy, czy stawiajac dziecku 2, 1, 3, nie krzywdze go. Nauczyciel jest prze-
ciez tylko niedoskonatym cztowiekiem, ktory roéwniez popelnia bledy. Zawsze
staralam si¢ by¢ obiektywna, ale nie mialam czgsto pewnosci, czy nie skrzyw-
dzitam dziecka zbyt niska ocena. Ocena opisowa eliminuje takie pomytki”'®.

Jak wynika z toczacego sie na tamach ,,Zycia Szkoty” w latach 90. dyskursu
poswigconego ocenianiu uczniow w edukacji wczesnoszkolnej, tradycyjny,
cyfrowy stopien nauczyciele czgsto wykorzystuja jako srodek dyscypliny i za-
prowadzania tadu w klasie, traktujac go przy tym jako najlepszy srodek moty-
wacyjny. M. Brzana twierdzi: ,,Wielu nauczycieli (o ile nie wigkszo$¢) nie
wyobraza sobie, aby mozna bylo bez stosowania stopni sktoni¢ ucznia do
jakiejkolwiek aktywnosci”"’, za§ R. Wieckowski wyraznie podkresla: ,,nauczy-
ciel z racji zawodowych powinnosci za sprawa regulaminu klasyfikowania
i promowania, ma okazj¢ do oceniania drugiego cztowieka poprzez rozdawanie

4 M. Zagozdon, Ocenianie jako wartosciowanie..., s. 71.

'> M. Brzana, Rodzice, nie pytajcie..., s. 139.

16 R. Wieckowski, Zalozenia a rzeczywistosc..., s. 262.

17p. Kowolik, O ocenie i ocenianiu uczniow, ZSz 1994, nr 8, s. 462.
'8 M. Zagozdon, Ocenianie jako wartosciowanie..., s. 74.

19 M. Brzana, Rodzice, nie pytajcie..., s. 139.
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na lekcji nagrod i kar w postaci stopni”®. Wykorzystywanie stopnia jako kary

lub nagrody w rzeczywistosci nie spetnia jednak funkcji motywacyjnej, wrecz
przeciwnie, uczniowie, ktoérzy otrzymuja niskie stopnie, maja obnizone poczucie
wlasnej wartosci, przestaja wierzy¢ w siebie, nisko oceniaja swoje mozliwo$ci
i przejawiaja aspoteczne postawy wobec kolegow i1 kolezanek, gdyz: ,.Kiedy
dostalo sig trojke lub czworke, nawet piatke, to tatwo zacza¢ zazdros$cié i stracié
sympatie do széstkowicza, a na dodatek — straci¢ wiare w sens uczenia si¢”>'.

W przeciwienstwie do cyfrowego stopnia ocena opisowa motywuje dziecko
do nauki, stymuluje jego dalsza aktywno$¢ edukacyjna i jak podkresla Malgo-
rzata Zagozdon: ,zawsze dziecko znalezé w niej moze taki element swojej
dziatalno$ci-aktywnosci, ktory uzyskat u nauczyciela aprobate. Kazdy za cos jest
pochwalony, bo przeciez w kazdym potrafimy znalez¢ pozytywne cechy i kaz-
dego za co$ pochwali¢™®,

Kolejna niewatpliwa staboscia cyfrowego systemu oceniania, akcentowana
na tamach ,,Zycia Szkoty” przez autoréw artykutéw po$wieconych tej problema-
tyce, oprocz braku motywacji, jest rowniez niski stopien informacji zwrotnej na
temat swoich osiagni¢é, jaki charakteryzuje uczniéw, ktéorym nauczyciele
wystawili oceng w formie cyfrowej. W artykule Rodzice nie pytajcie o stopnie
Mirostaw Brzana zaznacza: ,,Siedmio- czy osmiolatkowi bardzo trudno jest
wytlumaczy¢ informacyjne znaczenie oceny. Dla niego szostki beda cennymi
zdobyczami, skarbami, ktore mozna kolekcjonowac i ktérymi mozna si¢ pysznié
przed kolegami, a stopien nizszy zawsze bgdzie odebrany jako porazka, jesli nie
kleska™®. Ocena w postaci cyfrowej nie wyjasnia uczniowi, na czym polegaty
jego btedy, nie wskazuje obszaréw i sposobow doskonalenia wiedzy i umiejgt-
nosci, a przede wszystkim nie uwzglednia jego wysitku i poczynionych poste-
poéw oraz nie podkre§la wyraznie tego, co zrobil dobrze, motywujac go tym
samym do dalszej pracy i dalszej aktywnos$ci. Jak twierdzi Jolanta Kaminska:
»Ocena w formie cyfry jest ocena za efekt koncowy wykonanej pracy, nie
uwzgledniajaca wlozonego wen wysitku. W momencie, kiedy w edukacji do-
chodzi do glosu indywidualizacja wymagan, powinniSmy zrezygnowaé ze
stosowanego do tej pory sposobu oceniania i wykorzysta¢ mozliwos¢, jaka daje
nam opis osiagnie¢ edukacyjnych na podstawie obserwacji”**. Zdaniem J. Ka-
minskiej alternatywny wzgledem stopnia opisowy system oceniania ,,umozliwia
wyeksponowanie wszystkiego, co dziecko juz osiagnglo i daje mozliwos¢
podpowiedzenia dziecku i rodzicom, Iub opiekunom, co jeszcze nalezy zrobic,
aby osiagna¢ peten sukces. Daje tez mozliwos¢ informowania rodzicow o osiag-
nigciach dziecka, przy jednoczesnym zwrdceniu uwagi na wystgpujace proble-

2R, Wigckowski, Zatozenia a rzeczywistosé..., s. 259.
2! M. Brzana, Rodzice, nie pytajcie..., s. 140.

2 M. Zagozdon, Ocenianie jako wartosciowanie..., s. 74.
2 M. Brzana, Rodzice, nie pytajcie..., s. 139.

24 J. Kaminska, Ocena opisowa w edukacji..., s. 24.
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my, a takze wyeksponowania zainteresowan, co daje z kolei mozliwos¢ piele-
gnowania aktywno$ci w dalszym kierunku. Mamy mozliwo$¢ pelnego wspiera-
nia aktywnosci edukacyjnej dziecka, rozwoju jego zdolnosci i osobowosci,
Zwracajac uwage na jego osiagnigcia, regulujac jego stany emocjonalne, pro-
wadzac do tego, ze osiagnie ono zdolno$¢ samodzielnego pokonywania stresow,
rozwijajac jego zainteresowania itp.”>

W przeciwienstwie do oceny cyfrowej bezstopniowy system oceniania,
oparty na stownym opisie, spelnia zatem funkcje diagnostyczna (przedstawia
przejawy rozwoju dziecka ze szczegdlnym uwzglednieniem jego cech dodat-
nich), prognostyczna (uwzglednia dziecigce zaangazowanie i aktywno$¢ poz-
nawcza) oraz informacyjno-wychowawcza (zapewnia poczucie bezpieczenstwa,
petniejsza informacje o osiagnieciach i indywidualizacji pracy)®.

Uwzglednienie wysitku i1 postgpow poczynionych przez ucznia, jego zaan-
gazowania: ,,zmniejsza uczucie wstydu i Igku, podnosi wiarg we wlasne sity
i dziatajac motywacyjnie wyzwala ukryty w uczniu potencjal’’. Jak twierdzi
Malgorzata Zagozdon — dzigki ocenie opisowej: ,,dziecko i jego rodzice otrzy-
muja wskazowki, jak przezwyci¢zaé trudnosci, dostaja informacje, co dziecko
potrafi robi¢ bardzo dobrze, a nad czym musi jeszcze popracowaé”>.

W s$wietle zdecydowanej wigkszosci artykutéw opublikowanych w latach
dziewie¢dziesiatych na tamach ,,Zycia Szkoly” wida¢ wyraznie, ze zastapienie
w klasie I szkoty podstawowej tradycyjnego stopnia ocena opisowa zdobylo
uznanie ich autorow. W swoich rozwazaniach podkreslaja oni, iz dzigki temu
dokonata si¢ zmiana charakteru oceniania wczesnoszkolnego z selekcyjno-
restrykcyjnego na informacyjno-diagnostyczny. Mialo to sprzyja¢ przyjaznej
atmosferze w grupie rowiesniczej, wptywacé na pozytywne postrzeganie przez
ucznia zarowno szkoty, jak i nauczyciela. Dzigki ocenie opisowej uczniowie
mieli szans¢ sta¢ si¢ bardziej tworczy i otwarci, ich rozwdj nie byl bowiem
hamowany stresem przed otrzymaniem zlej oceny za nieprawidtowa wzgledem
oczekiwan nauczyciela postawe. Wyeliminowane zostalo zjawisko wykorzysty-
wania przez nauczyciela stopnia jako kary i $rodka stuzacego zaprowadzeniu
i utrzymaniu klasowej czy tez szkolnej dyscypliny. Kreowany przez oceng
opisowa klimat sprzyjat zaangazowaniu i motywacji do dalszej nauki, aktyw-
nos$¢ edukacyjna dziecka koncentrowata si¢ wokodt checi poszukiwania nowej
wiedzy i nowych doswiadczen, ktore powinny by¢ nadrzedne wzglgdem stopnia,
punktéw czy znaczkow — gléwnych determinantéw uczniowskiego dziatania
w tradycyjnych modelach oceniania.

W czescei artykutéw opublikowanych w latach 90. na tamach ,,Zycia Szko-
zasadnos$¢ zastapienia oceny cyfrowej sporzadzanym przez nauczyciela

5]

ty

 Ibidem, s. 24.

26 R. Wieckowski, Zalozenia a rzeczywistosc..., s. 264.

2 R. Sawala, E. Zierhoffer, Ocenianie — problem otwarty, ZSz 1994, nr 8, s. 465.
2 M. Zagozdon, Ocenianie jako wartosciowanie..., s. 74.
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opisem potwierdzona zostata przez ich autoréw za pomoca procedury badaw-
czej. Badania te objglty swym zakresem nie tylko srodowisko szkolne, a wigc
uczniow i nauczycieli, uwzgledniono w nich rowniez opinie rodzicéw, ktorych
dzieci na co dzien podlegaja ocenianiu w szkotach. J. Kaminska w artykule
Ocena opisowa w edukacji wezesnoszkolnej — interpretacje rodzicow, dokonujac
analizy wynikéw przeprowadzonej z rodzicami ankiety, zauwaza, iz tradycyjny
stopien szkolny nie spelnia ich oczekiwan, nie informuje bowiem rodzicoéw
o osiagnigciach ich dzieci, nie daje rowniez zadnych wskazoéwek do dalszej
pracy, nie wskazuje sfer edukacji i rozwoju, na ktore rodzice powinni zwrocic
szczegblna uwage®. W konsekwencji, ponad 92% ankietowanych rodzicow
twierdzi, iz obecnos$¢ oceny opisowe]j w klasie I szkoly podstawowej jest w pelni
uzasadniona, a czg$¢ z nich jest zdania, Ze powinna ona obja¢ swym zakresem
takze klas¢ II i III, a wigc obowiazywaé na calej ptaszczyznie edukacji wcze-
snoszkolnej*’.

Piotr Kowolik w artykule O ocenie i ocenianiu uczniow, prezentujac wyniki
procedury badawczej przeprowadzonej z udzialem nauczycieli szkot podstawo-
wych, podkresla, ze 92% ankietowanych pedagogow potwierdzilo wigkszy
obiektywizm, skuteczno$¢ i sprawiedliwo$¢ oceny opisowej i wspélnie ze zde-
cydowana wigkszo$cia wspoluczestniczacych w badaniu rodzicow (72%) pre-
feruje te postaé oceny, nie tylko w klasie I''.

Tylko w jednym artykule, z opublikowanych na tamach ,Zycia Szkoty”
w ostatnim dziesigcioleciu XX w., dostrzec mozna krytyczne spojrzenie na
nowy system oceniania szkolnych osiagni¢¢ uczniow w klasie I szkoty podsta-
wowej. Nalezy jednak zauwazy¢, iz rozwazania i refleksje jego autorki — Doroty
Sliwinskiej — nie sa na tyle wymierzone w zalozenia bezstopniowego systemu
oceniania, ile sa wyrazem popartej procedura badawcza analizy dziatan nauczy-
cieli oceniajacych uczniéw w sposob opisowy. D. Sliwinska zauwaza, iz wielu
z nich nie przejawia zindywidualizowanego podejscia do swoich podopiecznych.
Analizujac oceny opisowe pochodzace z rdéznych szkot podstawowych, autorka
stwierdza: ,,tylko przy dwoch ocenach mozna mowic¢ o zindywidualizowanym
podejsciu do dziecka; reszta ocen to sformalizowane, ogdlne informacje,
formutowane na podstawie schematu jednakowego dla wszystkich ucznidw;
réznia si¢ wilasciwie tylko stowami charakteryzujacymi poziom opanowania
pewnych wiadomo$ci, umiejgtnosci np. w stopniu dobrym, niewystarczajacym,
itp.”** Podkreslajac ogdlnikowo$é, brak szczegdtow dotyczacych przebiegu
nauki dziecka, dostrzegajac schematyzm i szablonowo$¢ w konstrukcji ocen
opisowych, D. Sliwinska, twierdzi, ze tak skonstruowane oceny opisowe ,,nie

¥ J. Kaminska, Ocena opisowa w edukacji..., s. 57.

%0 Ibidem, s. 57.

31p Kowolik, O ocenie i ocenianiu..., s. 464.

32D, Sliwinska, W sprawie oceny opisowej, ZSz 1998, nr 4, s. 207.
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spetniaja w praktyce wyznaczonych im funkcji. A Zle, nierzetelnie 1 niestarannie
opracowana ocena dziecka moze mu wyrzadzi¢ wigcej szkody niz dawne oceny
wyrazone stopniem™>. W artykule W sprawie oceny opisowej D. Sliwinska for-
mutuje swoisty apel do nauczycieli, aby nie zaprzepascili mozliwosci, jakie
stwarza i jakie wniosto ocenianie opisowe do szko6t podstawowych i ,,by oceny
cyfrowej nie zastapi¢ opisowa, ktoéra w dalszym ciagu stanowitaby jedynie
zapisang schematycznym ciagiem wyrazéw wyceng za postepy dydaktyczne
ucznia, tak jak to miato miejsce w dotychczasowej praktyce szkolnej™”.

Nowe mozliwosci przeprowadzania oceniania w placowkach szkolnych
stworzyto Zarzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 30 czerwca 1993 roku
w sprawie zasad i warunkow prowadzenia dziatalno$ci innowacyjnej przez szko-
ly i placowki publiczne, w $wietle ktorego wilasciwy kurator o$§wiaty uzyskat
mozliwos¢ wyrazenia zgody na wprowadzenie wewnatrzszkolnego systemu
oceniania, odmiennego od ogdlnie obowiazujacych zasad®’.

Na tamach ,Zycia Szkoly” w latach 90. w ramach otwartej, po$wiecone;j
ocenianiu najmiodszych uczniéw dyskusji pojawity si¢ artykuly, ktorych autorzy
— nauczyciele-praktycy — prezentuja wiasne, czesto autorskie i innowacyjne
techniki 1 metody na podstawie ktorych przeprowadzaja procedurg oceniania
uczniéw w swojej codziennej pracy zawodowe;.

Roéza Sawala i Ewa Zierhoffer w artykule Ocenianie — problem otwarty
proponuja wdrozenie do systemu nagradzania aktywnos$ci uczniow punktacji (za
kazdy przejaw aktywno$ci w wybranych dziedzinach edukacyjnych), drzewek
wiedzy (na ktorych umieszczane sa owoce symbolizujace nowo zdobyte umie-
jetnosei), puzzlli (za przejawy aktywnej i1 tworczej pracy w trakcie zaje¢ lek-
cyjnych dziecko otrzymuje elementy uktadanki, z ktérych z czasem powstaje
caly obrazek), a dla tych najzdolniejszych przewiduja nawet mozliwo$¢ chwilo-
wego zastapienia nauczyciela i samodzielnego poprowadzenia wlasnych zajgc
dla swoich kolegdéw i kolezanek z grupy rowiesniczej’®. Autorki w trosce
o jednakowe szanse osiagnigcia sukcesu przez wszystkie dzieci proponuja row-
niez opracowany przez nie system samooceny uczniow, dokonywany na pod-
stawie tzw. wykresu indywidualnych osiagnie¢, uwzgledniajacego nie tylko
opanowana wiedzg z zakresu poszczegdlnych przedmiotéw nauczania, ale row-
niez zaangazowanie i poczynione postepy” .

Anna Dudzinska i Gabriela Gajewska proponujg opracowany specjalnie na
potrzeby oceniania w klasach pierwszych szkot podstawowych kwestionariusz
oceny opisowej, w ktorym zwracaja uwage na koniecznos¢ uwzglednienia nie
tylko wiedzy i dziecigcych predyspozycji do nauki, ale réwniez wad rozwojo-

33 Ibidem, s. 209.

34 Ibidem.

33 R. Sawala, E. Zierhoffer, Ocenianie — problem otwarty..., s. 465.
3 Ibidem, s. 465.

37 Ibidem, s. 467-468.
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wych, co umozliwi szybkie ich wykrycie i kierowanie dzieci do odpowiednich
specjalistow i poradni’®.

Zofia Cenek w artykule Elementy oceny opisowej w klasie I zachgca na-
uczycieli do konstruowania rozszerzonej oceny opisowej, uwzgledniajacej m. in.
funkcje poznawcze, zainteresowania, rozw0j emocjonalny, rozwéj woli,
stosunek do obowiazkow szkolnych, postawy spoleczne, trudnosci sprawiane
przez ucznia i ich przyczyny .

Magdalena Roszkowska-Przetacznik i Dorota Stowik przyjmujac zalozenie,
ze ,,dzieci kierujac si¢ wewngtrzng motywacja, pracuja chetnie i mocno angazuja
si¢ w wykonywanie powierzonych zadan™* oraz ,dostrzeganie wlozonego wy-
sitku 1 wspieranie dzieci w kolejnych dziataniach podnosi ich wiar¢ we wlasne
sity”*!, opierajac si¢ na swoich zawodowych doswiadczeniach, wynikajacych
z prowadzenia klasy integracyjnej w szkole podstawowej, opracowaly nowa
forme $wiadectwa szkolnego, ktére wnikliwie ocenia poszczegdlne sprawnosci
z zakresu edukacji, a takze podwojna oceng, wskazujaca stopien opanowania
materialu oraz wysitek wlozony w prace™.

W artykule Ocena opisowa a rozwdoj dziecka Stanistawa Piecha i Ireny Kru-
py opublikowanym na tamach ,,Zycia Szkoly” w 1994 r. znajdziemy gotowe
wzorce 1 przyktady listow motywacyjnych adresowanych do uczniéw, ocen
opisowych formutowanych przez nauczycieli oraz szereg elementow i wskazo-
wek pomocnych do ich konstrukeji®.

Problem modeli oceniania, mozliwych do zastosowania na ptaszczyznie edu-
kacji poczatkowej, poruszyt rowniez Bogustaw Sliwerski w artykule O rézno-
rodnosci oceniania w edukacji wczesnoszkolnej, dokonujac poréwnawczego
zestawienia kilku odmiennych modeli oceniania, funkcjonujacych w szkolnej
rzeczywistosci klas I-III szkoty podstawowej. Obok modelu tradycyjno-lega-
listycznego (w ktorym stopnie wystawiane sa uczniom w postaci not szkolnych),
modeli oceny punktowej i literowej (w ktorych nocie szkolnej nadaje si¢ postaé
okreslonej liczby punktow czy tez przypisuje wlasciwa dla przyjetej uprzednio
skali liter¢ alfabetu) pojawia sig réwniez model alternatywny, w ktorym nie
uzyskuje si¢ stopni, lecz skonstruowana na podstawie przeprowadzonej przez
nauczyciela obserwacji oceng opisowa, stanowiaca podsumowanie dotychcza-
sowych wynikdéw w nauce, uzyskanych osiagnie¢ i poczynionych postgpow

% A. Dudzifiska, G. Gajewska, Elementy oceny opisowej w klasie I, ZSz 1994, nr 8,
s. 486—487.

% 7. Cenek, Elementy oceny opisowej w klasie I, ZSz 1994, nr 8, s. 489-493.

0 M. Roszkowska-Przetacznik, D. Stowik, Ocena inaczej — z doswiadczer: klasy integracyj-
nej, 28z 1994, nr 8, s. 494.

*! Ibidem, s. 494.

* Ibidem, s. 494-500.

43 3. Piech, L. Krupa, Ocena opisowa a rozwdj dziecka, ZSz 1994, nr 8, s. 502—504.
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(w dwoch wariantach — jeden bez stopni, ale klasyfikacyjny i drugi, pozbawiony
stopni, bez promocji)**.

Swoje refleksje na temat modeli oceniania i ich modyfikacji dokonywanych
czgsto przez nauczycieli zaprezentowala rowniez Elzbieta Misiorna w artykule
Kontrowersje wokol oceny szkolnej, podkreslajac przy tym, ze ,,W wielu sy-
tuacjach po prostu zamieniono tradycyjna cyfr¢ na pewne symbole (u§miechnig-
te buzie, kwiatki, znaczki, kolorowe kotka, misie, stempelki, zetony itp.)”45 .

Na mocy Ustawy o zmianie ustawy o systemie o§wiaty z 25 lipca 1998 r.
oraz wydanego przez Ministra Edukacji Narodowej 19 kwietnia 1999 r. Rozpo-
rzadzenia w sprawie zasad oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow,
przeprowadzania egzaminéw 1 sprawdziandow w szkotach publicznych ujednoli-
cono system oceniania zewnetrznego, ktory w odniesieniu do nauczania zinte-
growanego przyjat forme oceny opisowe;j*.

W artykule Ocena opisowa... Bozena Stendera twierdzi, ze dzigki wprowa-
dzeniu takiej formy ocenianie na ptaszczyznie edukacji wczesnoszkolnej, a wige
w klasach I-III szkoty podstawowej, zostalo zorientowane na: , Ksztattowanie
indywidualnej drogi rozwoju dziecka, sprzyjanie jego rozwojowi, eliminowanie
napig¢, rywalizacji, informowanie ucznia o jakosci jego osiagni¢¢ w poréwnaniu
z celami ksztalcenia, przy jednoczesnym uwzglednieniu postgpoéw i wysitku
wlozonego przez dziecko w proces edukacyjny’’.

W opublikowanym na lamach ,,Zycia Szkoty” w roku 2000 artykule Propo-
zycja oceny opisowej Katarzyna Witkowska prezentuje opracowany przez siebie,
oparty na programie nauczania Zintegrowana edukacja wczesnoszkolna, kwes-
tionariusz, jako narzedzie przydatne dla proceséw obserwacji i konstrukcji
oceny opisowej, obowiazujacej juz na plaszczyznie catej edukacji wczesno-
szkolnej*®,

Dyskusja i rozwazania nad systemem oceniania w klasach I-IIl pozostaja
weciaz aktualne i otwarte, a ,,Zycie Szkoty” dalej, az po dzien dzisiejszy, pozosta-
je otwartym forum wymiany mysli, opinii i pogladow zwiazanych z problemem
warto§ciowania edukacyjnej aktywno$ci dziecka na ptaszczyznie edukacji
wczesnoszkolnej. Pojawiaja si¢ wcigz nowe pomysty, spostrzezenia, publikowa-
ne sa wyniki z przeprowadzonych procedur badawczych i czgsto autorskie
rozwiazania praktyczne, bedace wynikiem innowacji wprowadzonych do §wiata

* B. Sliwerski, O réznorodnosci oceniania w edukacji wezesnoszkolnej, ZSz 1994, nr 8,
s. 469-476.

4 E. Misiorna, Kontrowersje wokot oceny szkolnej, 7Sz 1994, nr 8, s. 477.

* Ustawa z dnia 25 lipca 1998 r. o zmianie ustawy o systemie oswiaty, Dz.U. 1998, nr 117,
poz. 759 oraz Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 19 kwietnia 1999 r. w sprawie
zasad oceniania, klasyfikowania i promowania uczniow i stuchaczy oraz przeprowadzania
egzaminow i sprawdzianow w szkotach publicznych, Dz.U. 1999, nr 41, poz. 413.

47 B. Stendera, Ocena opisowa, ZSz 2000, nr 10, s. 643.
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ocen szkolnych przez nauczycieli szkot podstawowych w ramach codziennej
praktyki zawodowe;j.

Najwazniejsze, aby rozwazaniom nad systemem oceniania w klasach I-I1I
przyswiecat jeden cel — dobro dziecka i jego wszechstronnego rozwoju, tak aby,
jak postuluje w swym artykule Mirostaw Brzana, odwieczne pytanie ,,Jaki sto-
pien dzisiaj dostates?”* skierowane do ucznia (dziecka) zamieni¢ na pytanie

. ., , , . . . 50
,Czego sig dzi$ nauczyles, co nowego poznales, co ci¢ zaciekawito™".

* M. Brzana, Rodzice nie pytajcie..., s. 141.
>0 Ibidem, s. 141.





