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Z rozwazan nad edukacja kulturalna dziecka
na lamach periodyku ,,Edukacja i Dialog”
w latach dziewieédziesiatych XX wieku

Rozwazania nad edukacja kulturalng w Polsce w latach dziewigc¢dziesiatych
XX wieku wpisuja si¢ w obszerny dyskurs dotyczacy przemian zachodzacych
w naszym kraju po 1989 r. Lektura czasopisma ,,Edukacja i Dialog” potwierdza
te¢ obserwacjg. Miesigcznik powstaty w roku 1985 jako pismo $rodowiska
oswiaty niezaleznej, w latach dziewigCdziesiatych prezentowal na swoich
famach — podobnie jak obecnie — artykuty z zakresu pedagogiki, psychologii,
socjologii spolecznej i szeroko pojetej edukacji kulturalnej. W artykutach,
oprocz omowien innowacji z dziedziny metodyki dydaktyczno-wychowawczej
w kraju i za granica (co warto podkresli¢), pojawialy si¢ gltosy komentujace
zanik obowiazujacych dotad standardow (jak nauczanie muzyki w szkotach
srednich) oraz wyrazajace nadzieje i obawy zwigzane z gwattownym rozwojem
mediow (w szczegdlnosci telewizji 1 reklam) oraz nowych technologii (m. in.
gry komputerowe, poczatki intensywnego korzystania z internetu).

Uwazna lektura artykutéw dotyczacych edukacji kulturalnej pozwala dostrzec
proces glebokich zmian zachodzacych w polskiej edukacji. Teksty pisane niejako
,»ha biezaco” byly wyrazem duzej otwartosci autoréw, ich zaangazowania oraz
nowoczesnego podejscia do o$wiaty i wychowania. Stanowily cenne zrodio
inspiracji, byly jedna z niewielu wowczas sposobnosci do wyrazania wlasnych
opinii, prezentowania badan, dzielenia si¢ osiagnigciami, korzystania z do-
swiadczen innych. Obecnie za§ owe artykuly, poza wymienionymi walorami, maja
jeszcze jeden, niezwykle istotny i jakze cenny — sa ,,Swiadectwem czasu”, dzigki
ktéremu mozemy spojrzec z szerszej perspektywy na zmiany w edukacji kultural-
nej i wyciagna¢ wnioski z tej swoistej lekcji historii, porownujac Owczesne
dokonania i porazki z tym, co aktualnie dzieje si¢ na gruncie edukacji.

Znaczacym obrazem zachodzacych przemian jest fakt, ze omawiane czaso-
pismo oprécz wersji tradycyjnej, ma dzi$ takze swoj odpowiednik elektroniczny,
a ,,Edukacja i Dialog” oznacza nie tylko drukowany miesigcznik, ale rowniez
wirtualng ,,platforme do wymiany pogladéow i informacji o wspolczesnej edu-
kacji” — jak czytamy na stronie internetowej www.eid.edu.pl.
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Ze wzgledu na olbrzymia réznorodnos$¢ prezentowanych artykutow nalezy
je w okreslony sposob uporzadkowaé, aby moc przyblizy¢ te najbardziej
interesujace. Jednym ze sposobdw, by tego dokonaé, moze by¢ wskazanie
najczgsciej poruszanych tematow. Znalazty si¢ wsrod nich watki zwiazane z rolg
muzyki w ksztaltowaniu wrazliwo$ci i wyobrazni dziecka. Autorzy artykutow
koncentrowali si¢ takze na zadaniach literatury, teatru i filmu w procesie
edukacji. Duza grupe stanowity tematy powiazane z oddziatywaniem telewizji,
reklam i gier komputerowych na psychike oraz rozwdj dziecka. Sporo miejsca
zajely artykuly prezentujace wyniki przeprowadzonych procedur badawczych
dotyczacych np. upodoban filmowych dzieci i mtodziezy czy poroéwnania stanu
faktycznego i wyobrazen na temat szczgsliwego dziecinstwa. Pojawily si¢ row-
niez wypowiedzi bedace albo zapisem doswiadczen edukacyjno-pedago-
gicznych, albo konkretnymi propozycjami prowadzenia zaj¢¢, np. z wykorzysta-
niem wideo, komputera lub mozliwosci plynacych z niestandardowego pode;j-
$cia do pracy z dzie¢mi.

Juz tylko ta pobiezna proba klasyfikacji poszczegolnych artykutow uzmy-
stawia, ze jest to dos¢ karkolomne zadanie. Dlatego pozwolitam sobie na
wprowadzenie znacznie prostszej ,,zasady porzadkujacej”. Najbardziej oczywi-
sty wydat si¢ podziat na ,tradycje” i ,,nowoczesnos¢”. Wiaze si¢ to takze ze
specyfika lat 90. i nieodlacznie wpisanym w ten okres dynamicznym rozwojem
nowych technologii, pojawieniem si¢ nieznanych wcze$niej zawodow i postepu-
jaca elektroniczna rewolucja, niosaca zasadnicza zmiang kulturowa'. Przyjecie
takiego kryterium podziatu bylo wigc czyms$ naturalnym, umozliwito wyodreb-
nienie tematow zogniskowanych wokot znanych i od dawna obecnych elemen-
tow edukacji kulturalnej (takich jak muzyka, literatura, teatr, prasa) oraz
bedacych proba oswojenia i zbadania nowych zjawisk (film, wideo, telewizja,
reklama, gry komputerowe). Osobna kategorig, przy tak nadanym porzadku,
stanowia artykuly o charakterze bardziej teoretycznym, zgrupowane przeze mnie

i opatrzone wspolnym hastem ,,Edukacja kulturalna — konteksty i propozycje™.

!'Zob. A. Franaszek, W wieku Chrystusowym. Rozmowa z Pawlem Spiewakiem, , Tygodnik
Powszechny Online”, http://www.tygodnik.com.pl/kontrapunkt/63/spiewak.html.

2 Do wyzej wymienionej kategorii naleza nastepujace artykuty (w porzadku chronologicz-
nym): A. Kotakowski, Literacki stereotyp kultury polskiej, ,Edukacja i Dialog [dalej: EiD]”,
kwiecien 1994, http://www.eid.edu.pl/archiwum/1994,24/kwiecien,28/; G. Janczyk, Edukacja
kulturalna to nie tylko teatr i film, EiD, pazdziernik 1994, http://www.eid.edu.pl/archi-
wum/1994,24/padziernik,32/; J. Krasicki, W kulturze nie ma drog na skroty, EiD, styczen 1995,
http://www.eid.edu.pl/archiwum/1995,93/styczen,105/; A. Cudowska, Dialog kultur, EiD, gru-
dzien 1995, http://www.eid.edu.pl/archiwum/1995,93/grudzien,114/; A. Zywczok, Wychowanie do
zycia wartosciowego, EiD, marzec 1997, http://www.eid.edu.pl/archiwum/1997,95/marzec,127/;
D. Allen, Kultura szkoly spolecznej, EiD, czerwiec 1997, http://www.eid.edu.pl/archiwum/
1997,95/czerwiec,130/; A. Barska, Ksztaltowanie kultury estetycznej, D. Konatkiewicz, Przy-
sposobienie do tworczosci, EiD, grudzien 1997, http://www.eid.edu.pl/archiwum/1997,95/
grudzien,134/; E. Arciszewska, Kto powie, co dobre, a co zte?, EiD, luty 2000, http://www.eid.
edu.pl/archiwum/2000,98/luty,156/
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To dos$¢ liczna i roznorodna grupa, w ktorej albo sa odniesienia zaréwno do
tradycyjnych, jak i nowoczesnych elementow edukacji, albo nie ma do nich
zadnych bezposrednich odwotan.

W pierwszym nurcie, czyli szeroko pojetej ,.tradycji”’, znalazly si¢ m. in.
artykuly traktujace o muzyce’. W wickszo$ci sa one glosem nauczycieli-prak-
tykow 1 pedagogow-teoretykéw podkreslajacych ogromna role muzyki w for-
mowaniu osobowos$ci i wrazliwosci dziecka, a takze muzyki traktowanej jako
»element ksztattujacy poglady wobec roznych zjawisk kulturowych i rozwijaja-
cy wrazliwo$¢ estetyczna przyszlego spoteczenstwa™. Na ogol prezentowane
teksty maja charakter teoretycznej refleksji, wyjatek stanowia artykuty Mirosta-
wa Brzany, ktory przedstawia w nich m. in. swoje — jak pisze —

[...] proby wielostronnego wykorzystywania zaje¢ muzycznych do przetamywania granic migdzy
ludzmi oraz migdzy przedmiotami nauczania (formami aktywno$ci uczniowskiej). Punktem
wyjscia do poszukiwania opisanych ¢wiczen i zabaw bylo przeswiadczenie, ze: czlowiek jako
istota spoteczna, dazaca do zycia w grupie, powinien doskonali¢ umiej¢tno$¢ wyrazania siebie
oraz odbierania komunikatu z zewnatrz. Im réznorodniejszymi §rodkami wyrazu begdzie dyspono-
watl, tym chetniej bedzie wchodzit w interakcje spoleczne, dzigki czemu bedzie szczgsliwszy
i zdrowszy. Muzyka jako specyficzny jezyk pozawerbalny (jezyk dzwigku i gestu) moze do-
starczy¢ nowych form ekspresji’.

W dalszej czgsci artykutu autor podaje przyktady gier i zabaw muzycznych
(m. in. zagadki baletowe, konferencja prasowa, stuchowisko, zespotowe im-
prowizacje), ktore wykorzystuje w swojej pracy z dzie¢mi.

Pozostate artykuty (np. Istota wartosci w muzyce Adriany Barskiej, O ko-
niecznosci wezesnego umuzykalniania Ewy Klimas-Kuchtowej, Edukacja bez
muzyki? Joanny Jemielnik) klada nacisk na rzetelnie prowadzona edukacje
muzyczna zarowno wsrod najmtodszych dzieci, jak i mtodziezy.

Adriana Barska podkresla role nauczyciela w procesie czynnego wychowa-
nia muzycznego najmtodszych. W swoich rozwazaniach prezentuje oczywista
wydawatoby si¢ opinig, ze ,,aktywna recepcja sztuki ma charakter swoistego
wspbétautorstwa™. W kontekscie szerzej pojetej edukacji kulturalnej dziecka ta

? Artykuly po$wiecone bezposrednio edukacji kulturalnej poprzez muzyke: M. Brzana,
O integracyjnej roli muzyki, EiD, styczen 1994, http://www.eid.edu.pl/archiwum/1994,24/sty-
czen,25/; idem, Gdzie stowa zawodzq, tam mowi muzyka, EiD, maj 1996, http://www.eid.
edu.pl/archiwum/1996,94/maj,119//; idem, Obcowanie z muzykq, EiD, styczen 1999, http://www.
eid.edu.pl/archiwum/1999,97/styczen, 145/; A. Barska, Istota wartosci w muzyce, EiD, maj 1996,
http://www.eid.edu.pl/archiwum/1996,94/maj,119/; E. Klimas-Kuchtowa, O koniecznosci wczes-
nego umuzykalniania, EiD, luty 1999, http://www.eid.edu.pl/archiwum/1999,97/luty,146/;
J. Jemielnik, Edukacja bez muzyki?, EiD, styczen 2000, http://www.eid.edu.pl/archiwum/
2000,98/styczen, 155/

4J. Jemielnik, Edukacja...

° M. Brzana, O integracyjnej roli...

® A. Barska, Istota wartosci...
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konstatacja A. Barskiej jest warta podkreslenia. Zazwyczaj bowiem edukacja
kulturalna kojarzona bywa z nabywaniem kompetencji kulturowych, charaktery-
zujacych sig ,.teoretycznym” przygotowaniem do odbioru dobr kultury. Tymcza-
sem, aby owe kompetencje byly pelne, niezbgdne jest réwniez praktyczne
zaangazowanie. Dlatego, jak zauwaza A. Barska, niezwykle istotna rolg w tym
procesie odgrywa nauczyciel.

Kierowanie procesem tworzenia jest [bowiem] zadaniem trudnym, wymagajacym w pierw-
szym rzgdzie tworczej postawy samego nauczyciela. W pelni sprawdzi¢ si¢ on moze wtedy, gdy
posiada nie tylko zdolno$ci tworcze, lecz takze wiadomosci z zakresu estetyki, psychologii
rozwojowej, psychologii muzyki, znajomos¢ podstaw kompozycji, a nadto — zdolno$¢ inspirowa-
nia, wyzwalania w dzieciach ich ukrytych nieraz zdolnosci, wyobrazni, fantazji, ujawniania nie
zawsze uwiadamianych emocji’.

Autorka artykulu ma wprawdzie na mysli nauczyciela muzyki, ale jej stowa
mozna odnie$¢ takze do innych dydaktykow. Z pewnoscig taka postawa nauczy-
cieli i tak pomys$lany program edukacji kulturalnej, czy to przez muzyke, czy
inny rodzaj sztuki, bylby wariantem optymalnym, przynoszacym wymierne
efekty 1 dostrzegalnym w zyciu spolecznym poprzez zmiang postaw i upodoban.

Niejako uzupehieniem poruszanych dotad kwestii moga by¢ przemyslenia
Ewy Klimas-Kuchtowej oraz Joanny Jemielnik. Pierwsza sposrod wymienio-
nych, podsumowujac swoje rozwazania, pisze:

[...] trzeba z cata moca podkresli¢, ze pelny sposdb korzystania z poteznej sity muzyki wymaga
wejscia w muzyczny $wiat oddzialywan, a wejscie to powinno by¢ ulatwione kazdemu, i to tak
wezesnie, jak tylko jest to mozliwe. Z pewno$cia warto zintensyfikowaé wysitki zmierzajace
w tym celu®.

Z kolei refleksja J. Jemielnik dotyka waznej kwestii zniesienia obligatoryj-
no$ci muzyki w starszych klasach szkoly podstawowej, gimnazjum i liceum.
Konsekwencja tego kroku jest m. in. fakt, ze

Poza waska grupa specjalistow i muzykow zawodowych znikoma czg$¢ spoteczenstwa orien-
tuje si¢ w dorobku polskiej kultury muzycznej i aktywnie uczestniczy w imprezach artystycznych.
Przecigtny stuchacz nie zawsze umie prawidlowo oceni¢ warto$¢ estetyczna réznych gatunkow
muzyki. Przewazajaca czg$¢ spoteczenstwa, nawet wywodzaca sig ze sfer z wyzszym wyksztalce-
niem, traktuje kultur¢ muzyczna jako czynnik dostarczajacy jedynie rozrywki i relaksu, przy czym
coraz rzadsza jest cheé obcowania ze sztuka profesjonalna wysokiego lotu’.

Ponadto lekcewazenie rangi wychowania poprzez sztuke¢ i wychowania ,,do
sztuki” sprawia, ze w ogromnym stopniu zostaje ograniczone §wiadome uczest-

7 Ibidem.
8 E. Klimas-Kuchtowa, O koniecznosci...
?J. Jemielnik, Edukacja...
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nictwo nie tylko — jak podaje autorka — w kulturze muzycznej wysokiego lotu,
ale rowniez w kulturze teatralnej czy filmowej — stowem kazdej, ktora wymaga
wigkszego wysitku i1 zaangazowania zaré6wno sfery intelektualnej, jak i emocjo-
nalnej oraz duchowe;.

Stad tez w konkluzji J. Jemielnik czytamy:

[...] trzeba pamigta¢, Ze najwazniejszym zadaniem jest integralny rozwoj wszystkich sfer
osobowosci ucznia. Obok ksztatcenia sprawnosci intelektualnych w wigkszym niz dotychczas
stopniu nalezy zwrdci¢ uwage na potrzebg rozwoju duchowego, ksztalttowanie wrazliwosci i po-
czucia pigkna. To wartosci w istotny sposéb wspomagajace umiejetnos¢ kierowania emocjami,
rozwojem moralnym, a nawet fizycznym. Uswiadomienie tego faktu powinno pomoéc w lepszym
zrozumieniu znaczenia przedmiotow artystycznych i podniesieniu ich rangi zaréwno w edukacji

szkolnej, jak i w $wiadomosci calego spoteczenstwa'”.

W podobnej tonacji utrzymane sa takze pozostale artykuly umieszczone
W nurcie umownie przeze mnie nazwanym ,tradycja”’. Co ciekawe, najbardziej
»popularny”, jak mozna by sadzi¢, w owej grupie tematycznej teatr nie doczekat
si¢ w omawianym okresie na tamach ,,Edukacji i Dialogu” wigkszej liczby
artykutow niz literatura czy muzyka''. Wséréd zaprezentowanych tekstow jeden
jest pelnym pasji opisem dziatan edukacyjnych nauczycielki z Liceum Ogolno-
ksztalcacego w Ketrzynie, Stanistawy Lozinskiej, drugi za$ stanowi naukowo
ujeta, spojna wizje edukacji teatralnej, zaproponowana przez Wiestawa Zardec-
kiego z Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie.

Stowa S. Lozinskiej pokazuja optymistyczna, nieco moze przypominajaca
pozytywistyczna ideg ,,pracy u podstaw”, wizj¢ konkretnego i konsekwentnego
realizowania edukacji przez teatr nie tylko w ramach zaj¢é szkolnych, ale przede
wszystkim pozaszkolnych.

S. Lozinska pisze:

Do odbioru sztuk trudnych jestesmy zawsze przygotowani. Czasem informacji szukaja
uczniowie, czasem przekazujg je sama. Staram si¢ nie moéwic¢ duzo, tylko to, co potrzebne, czego
uczen jeszcze nie wie, a co jest konieczne do zrozumienia dzieta. Moze to by¢ geneza dramatu,
autentyczno$¢ postaci, konwencja literacka, obowiazujaca w okresie powstawania utworu istota
trudniejszego gatunku, np. teatru absurdu, filozofia autora itp.

Kazdy wspolnie ogladany spektakl musi by¢ przedyskutowany. Zwykle robimy to zaraz po
wyjsciu z teatru, potem w dworcowej poczekalni i juz w mniejszych grupach w pociagu. Kazdy
musi powiedzie¢ to, co mysli i zawsze do tego prowokujg. Spory sa mile widziane, bo i tak
w koncu jako$ si¢ godzimy i nawet nie zawsze ja wystepuj¢ w roli arbitra. Cieszg sig, kiedy sztuka
zrobila wrazenie, zaintrygowala, wzruszyta sita wymowy, kiedy uczniowie zapisuja jakie$§
sentencje, zeby nie zapomnieé, a najbardziej wtedy, kiedy dostrzegli to, co ja przeoczytam'2.

1% 1bidem.

'S, Lozinska, Edukacja przez teatr, EiD, czerwiec 1994, http://www.eid.edu.pl/archiwum/
1994,24/czerwiec,30/; W. Zardecki, Edukacja teatralna, EiD, grudzien 1997, http://www.eid.
edu.pl/archiwum/1997,95/grudzien, 134/.

12'8. Lozifiska, Edukacja...
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Zupehie inny charakter ma artykut W. Zardeckiego. Tu nacisk jest potozo-
ny na precyzyjne wyjasnienie poje¢ i przedstawienie cato§ciowego obrazu
edukacji poprzez teatr. Autor wskazuje m. in. trzy zasadnicze i réwnolegle
kierunki dziatania, warunkujace realizacj¢ edukacji teatralnej. Sa to:

— utrzymywanie bezposredniego kontaktu z teatrem, a wigc ogladanie
przedstawien teatralnych;

— analizowanie i interpretowanie utworow dramatycznych w §cistym zwiaz-
ku z realizacjami teatralnymi;

— zachgcanie i zjednywanie, inicjowanie i stymulowanie ekspresji teatralnej
uczniow',

Aby te dzialania mogly przynie$¢ oczekiwane efekty, czyli przyczynic sig
do wyksztatcenia

[...] wszechstronnej osobowosci ucznia o postawie otwartej, $Swiadomego swej przesztosci
(tradycji), a takze wymogow terazniejszosci i przysztosci, niewatpliwie waznym elementem tego
rodzaju edukacji bedzie ksztalcenie historyczne. Najwazniejsza jednak sprawa w procesie edukacji
jest sztuka interpretacji spektaklu teatralnego, pozwalajaca ujawnié¢ funkcjonowanie poszczegdl-
nych warstw, elementdow i aspektow tegoz spektaklu w zwiazku z jego koncepcja ideowo-
-artystyczna, a przez to ukaza¢ go jako dzieto sztuki o otwartym odbiorze, w mys$l przekonania
0 wspottworcezej roli widza.

Podsumowujac swoje rozwazania, W. Zardecki wybiega my$la poza teatr
i odnosi koncepcje edukacji takze do innych dziedzin sztuki, aby poprzez tak
szeroko zakrojone dziatania o$wiatowe wyksztatcic w przysztosci w spoteczen-
stwie nowe postawy uczestnictwa w zyciu kulturalnym. Teatr ma na tym polu do
zrealizowania szczegodlne zadanie, poniewaz — jak podkresla autor —

[...] bardziej niz jakakolwiek inna sztuka urzeczywistnia modele estetyczne, artystyczne czy —
szerzej — ogolnokulturowe oraz inspiruje artystyczne i Swiatopogladowe trendy (wizje przysztosci
kultury); wykrywa (niby radar) podstawowe antynomie egzystencji ludzkiej i konkretnego czasu
historycznego (wszystko to, co wskazuje na potrzeb¢ modyfikacji); wymusza niejako postaweg
pytajaca wzglgdem siebie i otaczajacego $wiata i to zard6wno w sensie ich afirmacji, jak tez
krytycznej analizy'.

Znaczaca rolg edukacyjna autorzy artykuldéw umieszczonych na tamach
»Edukacji i Dialogu” wyznaczyli takze literaturze, prasie dziecigcej i basniom.
Literatura pojawia si¢ w szczegélnym kontekécie — a mianowicie filmowych
realizacji kanonu lektur szkolnych'. Ze wzgledu na to specyficzne ujecie

3 W. Zardecki, Edukacja...

1% Ibidem.

M. Sokotowski, Mlodziez wobec filmowych adaptacji literatury, EiD, styczeh 1995;
http://www.eid.edu.pl/archiwum/1995,93/styczen,105/; idem, Ksiqzka czy film. Klasyka literacka
w odbiorze audiowizualnym, EiD, marzec 1995; http://www.eid.edu.pl/archiwum/1995,93/
marzec,107/; idem, Upodobania filmowe najmiodszych, EiD, czerwiec 1995, http://www.eid.
edu.pl/archiwum/1995,93/czerwiec,110/.
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chciatabym oméwié te grupe artykutdow nieco poézniej, traktujac je jako swoisty
pomost migdzy ,,tradycja” a ,,nowoczesnoscia”.

Natomiast godne uwagi wydaja si¢ propozycje dotyczace wykorzystania
w procesie edukacji prasy dziecigcej. Danuta Zebrowska z Uniwersytetu Gdan-
skiego w swoim artykule stwierdza nastgpujaco: ,,Wspotczesne polskie czasopi-
$miennictwo dziecigce nalezy do najbardziej rozwinigtych w Europie; jest ono
adresowane do czterech poziomoéw rozwojowych, dostosowujac do ich mozli-
wosci percepcyjnych i zainteresowan tre$é oraz forme edytorska™'®.

Autorka krotko omawia czasopisma przeznaczone dla uczniow klas I-III.
Wymienia przede wszystkim dwa tytuly: ,,Gazeta Dzieci” oraz ,,Wzorce”, na-
wiazuje takze do ,,Swierszczyka”, jednego z najstarszych pism dla dzieci. Piszac
o roli prasy dziecigcej, zwraca uwagg na kilka istotnych kwestii, m. in., Ze

[...] Swiat w czasopismach dzieciecych i proponowany system wartosci jest zbudowany z elementow
bliskich rzeczywistosci i wyobrazni dziecigeej. Wszystko rozgrywa si¢ (poza basniami, legendami) tu
i teraz. Funkcja dydaktyczna jest (na ogdt) podporzadkowana funkcji estetycznej; przestanie moralne
(W sposob naturalny) wynika z przedstawione]j sytuacji. Szczegoélnie basnie prezentuja w sposob
zrozumialy dla dzieci problemy dobra i zla; znajduje w nich wyraz gleboko ludzka potrzeba
sprawiedliwosci — dobro powinno by¢é bezwzglednie wynagrodzone, a zto ukarane'”.

Propagowane przez D. Zebrowska magazyny dzieciece to te najbardziej
wartosciowe, jednakze warto przy okazji tego artykutu zastanowicC sig, czy te
czasopisma byly i sg che¢tnie czytane przez same dzieci. Codzienne do$wiadcze-
nie zaréwno z lat 90., jak i dzisiejsze zdaje sie pokazywaé nieco odmienne
upodobania najmiodszych. Ponadto rynek czytelniczy w ciagu ostatnich 20 lat
bardzo si¢ zmienit. Liczba tytulow wzrosta kilkakrotnie. Wybor jest ogromny,
tym wigksza zatem rola rodzicow i pedagogéw, aby nie tylko potrafili wskazac
najwartosciowsze czasopisma, ale takze przekona¢ dzieci i miodziez do ich
czytania, zwlaszcza ze, jak podkresla autorka artykutu,

Prasa obok telewizji, radia oraz filmu jest zaliczana do $rodkéw masowej komunikacji. Stanowi
ona niezbgdne zrédto uzyskiwania réznorodnych aktualnych informacji o zyciu w kraju i na §wiecie,
jest jednym z instrumentd6w wychowania i naturalnych drég socjalizacji oraz wazna pomoca
dydaktyczna. Pehni trzy podstawowe funkcje: informacyjna, wychowawcza i rozrywkowa'®.

D, Zebrowska, Wychowawcza rola prasy dzieciecej, EiD, wrzesieh 1997, http://www.
eid.edu.pl/archiwum/1997,95/wrzesien, 13 1/wychowawcza rola_prasy dzieciecej,620.html.

7 Ibidem.

18 Ibidem. Dla zilustrowania obecnego bogactwa rynku prasowego dla dzieci i mtodziezy,
wymieni¢ tylko kilka najbardziej popularnych czasopism. Sa wsérdd nich czasopisma tematyczno-
hobbystyczne (np. ,,Przyroda Polska”, , Kraina Zwierzat”, ,,PSX Extreme” — magazyn po§wiecony
grom video), sa dla najmlodszych czasopisma, ktorych bohaterami sa znane postacie z bajek
i kreskowek (np. ,,Scooby-Doo”, ,,Strazak Sam”, Swiat przygod z Hugo”, ,,Tom i Jerry”), sa
wreszcie pisma dla nastolatkow, takie jak ,,Dziewczyna”, ,,Joy”, czy ,,Bravo”. Ponadto sporo pism
tematycznych, poswieconych komputerem, grom strategicznym i fabularnym, historii.
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Wokot problemu czytelnictwa, a wtasciwie lepiej byloby powiedzie¢, ze
u jego podstaw, koncentruje swoja wypowiedz Barbara Murawska'®. Podejmuje
ona temat roli czytanek w nauczaniu poczatkowym. Autorka sceptycznie
podchodzi do schematu nauki czytania, uwazajac go za mato tworczy, a przez to
rowniez mato efektywny. Opisuje go nastgpujaco:

Lekcjg rozpoczyna wprowadzenie tzw. wyrazu podstawowego, z ktoérego nastgpnie wyod-
rebnia si¢ opracowywana danego dnia gloske i literg. Tu wystgpuje analiza i synteza sluchowa
i wzrokowa wyrazu podstawowego. Nastepnie zwykle si¢ pojawiaja przyklady innych wyrazow,
w ktorych wystepuje nowa gloska. Kolejny etap to poznawanie ksztaltu litery i jej pisanie
w ¢wiczeniach 1 w zeszycie. Nauczyciel, w mniejszym badz wigkszym stopniu, trzyma si¢ tego
toku postgpowania w trakcie wprowadzania wszystkich liter. Prowadzi to do pewnego schematy-
zmu w uczestniczeniu dzieci w lekeji, ktory kaze w wigkszym stopniu zwraca¢ uwagg na to, jak
si¢ robi, niz na to, co si¢ robi. Uczniowie szybko si¢ ucza, w ktorym momencie trzeba wyjac
¢wiczenia, otworzy¢ elementarz czy przygotowaé nozyczki i klej. Wigcej uwagi przywiazuja do
schematu czynnoéci, niz do pracy intelektualnej.

Zadajac przewrotne, jak si¢ okazuje w konteks$cie catego tekstu, pytanie
o wyrzucanie czytanek, w istocie pyta o sens opisanego powyzej schematu nauki
czytania, wyrabiania pewnych czytelniczych nawykow, ktére podzniej sa przeno-
szone na samodzielne kontakty z literatura. Tym, co, zdaniem autorki, powinno
by¢ podstawa przy poznawaniu liter, jest budzenie autentycznej potrzeby czy-
tania u najmlodszych. Niestety tego ostatniego elementu bardzo czgsto w szko-
fach brakuje — wazniejsze okazuja si¢ programy nauczania i porzadek na lekcji.
Mimo to B. Murawska z duzym przekonaniem pisze:

[...] nic nie wspomaga tak czytania jak indywidualna, autentyczna potrzeba wgladu w tekst
pisany. Ta autentyczna potrzeba oznacza dla kazdego dziecka co$ innego. Pewien o$miolatek
nauczyt si¢ czyta¢ dopiero wtedy, gdy zapragnal samodzielnie pozna¢ zarty o Masztalskim.
Pokazuje to, ze szkota, zaniedbujac motywowanie uczniow do nauki czytania, moze si¢ czué
usprawiedliwiona. Trudno przewidzie¢ indywidualne potrzeby ucznia. Mozna natomiast tak
organizowac pracg z tekstem, by istniata konieczno$¢ samodzielnego poznawania jego zawartosci,
a nie czytania tylko dla ¢wiczenia sprawnosci w odtwarzaniu fonetycznym. Wiaze si¢ z tym
zapewne rodzaj tekstow, z ktorymi uczniowie maja kontakt w szkole. Czgsto sa to tylko nudne
czytanki badz pozbawione zwiazku z doswiadczeniami dzieci lektury szkolne®'.

Swego rodzaju kontynuacja tematu niskiej efektywnosci szkoty wobec wy-
zwan edukacyjnych sa refleksje Andrzeja Kotakowskiego z Uniwersytetu War-
szawskiego, ktory wychodzac od rozwazan nad utrwalonym powszechnie ,,li-
terackim stereotypem kultury polskiej”, pisze o koniecznosci spdjnego i usyste-
matyzowanego przekazywania wiedzy o kulturze narodowej”. Strzepki infor-

' B. Murawska, Czy wyrzucic¢ czytanki?, EiD, marzec 1998, http://www.eid.edu.pl/archi-
wum/1998,96/marzec,137/czy_wyrzucic_czytanki,700.html.

2 Ibidem.

2! Ibidem.

22 A. Kotakowski, Literacki stereotyp...
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macji zdobywane najczgsciej na lekcjach jezyka polskiego nie odpowiadaja
potrzebom budowania prawdziwego obrazu kultury polskiej. Autor podkresla
jednak realno$¢ swoich oczekiwan i nie zada gwalttownej reformy catego sys-
temu oswiaty, a jedynie apeluje o

[...] tworzenie atmosfery intelektualnej, ukierunkowywanie badan i proceséw ksztatcenia w struk-
turach istniejacych w naszej nauce i uczelniach, o inspirowanie prac naukowych, dyplomowych,
popularyzatorskich, o publikowanie zrédet wiedzy o dziejach naszej kultury, o wprowadzanie
autorskich programow do szkot — a wige o szeroki i dlugotrwaty wysitek badawczy, wydawniczy,
nauczycielski. Idzie mi o proces racjonalizacji wiedzy o kulturze polskiej jako swoistej catosci
i przezwyciezanie w ten sposob mitu o jej literackim charakterze™.

Warto zastanowi¢ sig, na ile 6w postulat udato si¢ zrealizowa¢. Na pewno
widoczny jest postgp w budowaniu blizszego realiom obrazu kultury polskie;j,
wiele stereotypow uleglo rozproszeniu. Zmienit si¢ — wielokrotnie — kanon
lektur szkolnych, dzieta dawnych mistrzéw stracity za$§ nieco ze swej mocy
ksztaltowania narodowej wyobrazni. Dzi$§ zast¢puja je srodki masowego prze-
kazu, a kreowane przez nie wizerunki stanowia przedmiot troski badaczy. Lite-
ratura zyskata nowe miejsce w edukacji kulturalnej — przestata by¢ wyznaczni-
kiem ,,wartosci narodowych”, jej rola i oczekiwania wobec niej zaczgly sig
zmieniaé.

W zupehie innym tonie utrzymane sa rozwazania posrednio tylko poswig-
cone literaturze, ale mieszczace si¢ w nurcie ,tradycji” i zawarte w artykule
przywolywanej juz S. Lozinskiej**. Tym razem opisuje ona swoje doswiadczenia
zwigzane z przekazywaniem wiedzy dotyczacej rozumienia wyrazow obcych,
hasel, przystow w sprawnym i poprawnym postugiwaniu si¢ polszczyzna. Opi-
sywane przez autorke metody i efekty, ktore dzigki nim uzyskuje, nie pozwalaja
na pograzenie si¢ w poczuciu klgski po schematycznej i nietworczej nauce
czytania, czy nieskutecznej edukacji w dziedzinie kultury narodowe;.

Swego rodzaju odskocznia od dotad poruszanych tematéow moga by¢ dwa
interesujace artykuly poswigcone basniom®. Autorki obu tekstow, Franciszka
Dyka, piszaca o roli bajek w edukacji poczatkowej, oraz Anna Piotrowska,
podkreslajaca basniowy charakter widowisk muzycznych, odwotuja si¢ do
wyjatkowej sity oddzialtywania basni i bajek oraz wspominaja o ich niebagatel-
nym pozytywnym wplywie na rozwdj wyobrazni i wrazliwosci dziecka. Zarow-
no basnie, jak i bajki obie autorki uwazaja za niezbgdny i niezastapiony element
edukacji kulturalnej. Zwlaszcza teatralne lub teatralno-muzyczne inscenizacje
basni niezwykle silnie oddziatuja na najmtodszych.

3 Ibidem.

8. Lozinska, Zrozumie¢ stowo, EiD, kwiecien 1997, http://www.eid.edu.pl/archiwum/
1997,95/kwiecien,128/zrozumiec_slowo,573.html.

2 F. Dyka, Bajki w edukacji poczqtkowej, A. Piotrowska, Basniowos¢ widowisk muzycznych,
EiD, czerwiec 1999, http://www.eid.edu.pl/archiwum/1999,97/czerwiec,150/.
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F. Dyka pisze:

Bajka przedstawiona dziecku za posrednictwem teatrzyku zwigksza mozliwosci ekspresji,
a zatem i sita oddziatywania na dziecko jest duza. Pigkno postawy etycznej bohaterow bajki moze
by¢ znacznie wzmocnione ich wygladem zewngtrznym, pigknem wypowiadanych stow, bogata
sceneria. Jest to rownocze$nie wychowywanie dziecka do zycia spoteczno-moralnego, jak tez
rozwijanie jego doznan estetycznych®®.

Artykuly poswigcone basniom — posrednio zwiazane z literatura i muzyka —
stanowily odrebny watek w rozwazaniach na temat edukacji kulturalnej dziecka.
Przywotanie ich mialo na celu pokazanie olbrzymiej réoznorodnosci propozycji
edukacyjnych umieszczanych na tamach omawianego pisma. Watek 6w nie
zostal jednak obszernie rozwinigty, pozostajac jedynie elementem uzupeiniaja-
cym bogaty pejzaz catosci.

Na zakonczenie refleksji skoncentrowanej woko6t nurtu, ktéry nazwatam
Htradycja”, tak jak wspominatam wczesniej, kilka stow chciatabym poswigci¢
relacji literatura — film. Lapidarnie mozna je opisa¢ postugujac si¢ tytutem jed-
nego z artykutow, a mianowicie: Ksiqzka czy film. Klasyka literacka w odbiorze
audiowizualnym. Autorem tekstow poswigconych tej tematyce jest Marek So-
kotowski z Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Olsztynie®’.

Autor w jednym ze swoich artykutow przedstawia wyniki badan doty-
czacych odbioru adaptacji filmowych przez miodziez, a takze jej preferencji
iupodoban kinowych. Z przeprowadzonych analiz wynika, ze mlodzi ludzie
traktuja film najcze$ciej jako zrédto rozrywki, a w przypadku adaptacji — przy
optymistycznym zalozeniu, ze lektura jest im znana — punkt odniesienia mi¢dzy
ich wyobrazeniami a filmowa realizacja. Co ciekawe, mtodziez ,,Zwraca uwagg,
i tylko na tej podstawie ocenia film, na watki i szczegdty, ktore jej zdaniem sa
najwazniejsze. Pomija natomiast to, co jest w rzeczywistosci w filmie najwaz-
niejsze. Mlodziez przyjmuje wicc postawe praktyczna”™*.

Mtodzi ludzie traktuja film nie jako odrgbne dzieto, lecz jako ,,zastgpcza
lekturg”. M. Sokotowski pisze o tym nastgpujaco:

Nader czgsto, szczegblnie obecnie, kiedy dostep do filmu jest tak powszechny i tatwy po-
przez kasety wideo, mlodziez po obejrzeniu filmu nie sigga juz po utwor literacki. Kontakt
z adaptacja traktuje jako przyspieszona form¢ zapoznania si¢ z lektura szkolna, czgsto w jej
mniemaniu nudna i nie zashugujaca na to, aby pos$wigci¢ jej wigcej czasu niz wymaga tego
kilkugodzinny seans przed telewizorem. Coraz powszechniejszy staje si¢ sposob zaznajamiania sig
z lektura szkolna jedynie za pomoca wideo, a nie zmudnego $leczenia nad literackimi opisami
przyrody zawartymi w Nad Niemnem lub rozterkami Konrada Gustawa z Dziadow Mickiewicza
(film Lawa Tadeusza Konwickiego)®’.

% F. Dyka, Bajki w edukacji...

2" M. Sokotowski, Mlodziez wobec filmowych adaptaciji...; idem, Ksiqzka czy film...
2 M. Sokotowski, Mlodziez wobec filmowych adaptacji...

? Ibidem.
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Mtodziez, jak wynika z artykulu M. Sokotowskiego, nie zastanawia si¢ wigc
nad walorami artystycznymi filmu, nie jest tez do tego przygotowana. Edukacja
filmowa nie jest bowiem w zadowalajacy sposob prowadzona, nad czym nalezy
ubolewac, poniewaz zarowno ,,potencjal odbiorczy” mtodziezy, jak i mozliwosci
edukacyjne filmu sa ogromne. Niestety, poprzestanic na ekranizacji lektur to
zdecydowanie za mato, zwlaszcza ze mariaz kina z literatura okazal si¢ nieko-
rzystny dla obu stron. Literatura stracita spora cze¢s¢ odbiorcow, a film nie
zyskat swiadomych i zaangazowanych widzow.

Z dzisiejszej perspektywy mozna, niestety, doda¢ jeszcze, ze obecnie mio-
dziez nawet po ,.kanoniczne” adaptacje literatury sigga niechgtnie, w wigkszosci
przeznaczajac swoj czas na ogladanie filmow, ktore stanowig jedynie rozrywke.
I w tej sytuacji rola szkoty oraz nauczycieli, ale takze Srodowiska pozaszkolnego
w prowadzeniu edukacji filmowej, umiej¢tnego zachgcania do ogladania am-
bitnych dziet jest nie do przecenienia. Czg¢sto klasowe wyjscia do kina sa jedyna
szansg na spotkanie z kinem innym niz stricte przygodowe. Taki rodzaj kina
przewaza bowiem wsrod filmowych upodoban najmtodszych. Wyniki przepro-
wadzonej procedury badawczej, ktore przedstawia M. Sokotowski, potwierdzaja
to dobitnie. Ponadto wsrod najchetniej ogladanych pozycji znalazly si¢ jeszcze:
filmy sensacyjne (41% ankietowanych), komedie (38%), filmy animowane (31%
uczniow), filmy science-fiction (25%), bajki (21%), filmy muzyczne (13%),
horrory (oglada je 11% respondentéw). Ostanie dwa miejsca zajely filmy doku-
mentalne i basnie. Badania te wykonata Pracownia Filmowa WSP w Olsztynie.
Ankiety przeprowadzono w roku 1995 w Szkole Podstawowej nr 12 w Olsztynie
oraz Szkole Podstawowej w Mikotajkach.

Jednak, jak si¢ zdaje, takze dzi$ filmowe upodobania najmtodszych sa po-
dobne — zmieniaja si¢ tylko tytuly filmow. Dlatego po raz kolejny warto
powtorzy¢, to co zostato juz powiedziane, a na co autor artykutéw kladzie
szczegollny nacisk, piszac:

Podsumowujac wyniki badan jeszcze raz warto przypomniec, iz szczegdlna rolg w rozwoju
czlowieka odgrywaja jego zainteresowania i zamitowania. Stanowia one kulturowe zaplecze
kazdego cztowieka. Doprowadzenie wielkich, a zarazem trudnych wartosci sztuki do wiadomosci
dzieci jest w duzej mierze zadaniem szkoly, w tym i nauczycieli. W tym celu nalezy zaznajamiac
dzieci z jezykiem filmu, ktéry daje mozliwosci wzbogacenia ich obszaru myslowego o nowy
wymiar. Ale nie wszyscy przywyklismy jeszcze do nowej sytuacji, stajemy czg¢sto zdezorientowa-
ni wobec nowego sposobu komunikacji, takiego jak film, dzigki ktéremu $wiat zewngtrzny moze
przenikaé do naszej $wiadomosci bez jakiegokolwiek wstgpnego przygotowania. Musimy oswoic
sie z tym procesem, gdyz obdarza on nas zdolnoécia wizualnego myslenia™.

Jednakze edukacja kulturalna to nie tylko film, o czym przekonuja autorzy
artykutow, ktore umiescitam poza dwoma gtownymi nurtami: ,.tradycji” i ,,no-
woczesnosci”, a ktore sa zbiorem propozycji i teoretycznych rozwazan poswig-

39 M. Sokotowski, Upodobania filmowe...
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conych temu zagadnieniu. Grupa tekstow zaklasyfikowanych przeze mnie na
uzytek niniejszych rozwazan pod hastem ,.edukacja kulturalna — propozycje
i konteksty” jest doé¢ liczna i bardzo zroznicowana®'. Nie sposob szczegdtowo
omowi¢ wszystkich przedstawionych koncepcji. Gdyby za§ szukac jakiego$
wspolnego mianownika, mozna by si¢ postuzy¢ fragmentem jednej z wypo-
wiedzi, w ktorej autorka, Grazyna Janczyk, wyjasnia, czym jest edukacja kul-
turalna, a tym samym wskazuje kierunek, w ktorym podaza wigkszos¢ autorow
publikujacych swe teksty na tamach ,,Edukacji i Dialogu”. G. Janczyk pisze
nastgpujaco:

[...] na edukacje kulturalng sktada si¢ kilka elementéw powiazanych ze soba. Rozumiem ja jako
bezposredni i czgsty kontakt dziecka z dzielem lub innym przekazem kultury, jako wiasna
dziatalno$¢ tworcza ucznia oraz jako elementarna wiedzg o zjawiskach kultury. Chodzi mi zatem
o stworzenie w ramach prowadzonych zaj¢é¢ takich sytuacji dydaktyczno-wychowawczych, ktore
umozliwia dziecku bierne i czynne uczestnictwo w kulturze artystycznej i tworczoSci amatorskiej,

a takze o wyzwalanie pewnych potrzeb i nawykéw kulturalnych, wtasciwy stosunek do blizszego

i dalszego otoczenia®.

Autorzy pozostalych artykutdow, wychodzac z podobnego jak G. Janczyk,
zatozenia, wskazuja tylko kolejne obszary kultury, ktére warto wlaczyé w proces
edukacji (np. filozofia, tolerancja i wielokulturowo$¢, aktywnos$¢ tworcza).

Opisywane w artykutach — ktére w pewien sposob tacza sig z tymi przywo-
lanymi powyzej, ale koncentruja si¢ na kontekscie socjologiczno-psycholo-
gicznym, warunkujacym proces edukacji — badania, obserwacje i codzienne
doswiadczenia nauczycieli-pedagogow potwierdzaja zasadno$¢ takiego podej-
Scia, a jednoczesnie pozwalaja lepiej zrozumieé procesy ksztattujace, niezaleznie
od dziatan edukacyjnych, wrazliwos$¢, $wiatopoglad i osobowo$¢ najmlod-
szych®. Wérod najczesciej analizowanych kryteriow pojawia si¢ — co wydaje sie
oczywiste — rodzina. Badaniom poréwnawczym poddane zostato takze dziecin-
stwo jako najpigkniejszy i najszczgs§liwszy okres w zyciu. Okazato sig, ze wyniki

3V G. Janczyk, Edukacja kulturalna to nie tylko teatr i film; A. Kotakowski, Mysle, wiec je-
stem.  Filozofia i kultura, EiD, pazdziernik 1994, http://www.eid.edu.pl/archiwum/
1994,24/padziernik,32/; J. Krasicki, W kulturze nie ma drog...; A. Cudowska, Dialog kultur...;
M. Bartosiak-Tomusiak, Tworczos¢ w edukacji, EiD, grudzien 1996, http://www.eid.edu.pl/archi-
wum/1996,94/grudzien, 124/; A. Zywczok, Wychowanie do Zycia...; D. Allen, Kultura szkoty...;
A. Barska, Ksztaltowanie kultury...; D. Konatkiewicz, Przysposobienie do tworczosci...; E. Arci-
szewska, Kto powie, co dobre, a co zle?...

32 G. Janczyk, Edukacja kulturalna...

33 8. Loziaska, Zamiast marsowej miny — usmiech, EiD, marzec 1996, http://www.eid.edu.
pl/archiwum/1996,94/marzec,117/zamiast_marsowej_miny - usmiech,465.html; K. Bulewicz,
Szczesliwe,  kolorowe dziecinstwo, EiD, grudzien 1996, http://www.eid.edu.pl/archiwum/
1996,94/grudzien,124/; F. Dyka, Dobre jest pickne, EiD, grudzien 1999, http://www.eid.edu.pl/
archiwum/1999,97/grudzien,154/dobre_jest piekne,922.html; B. Szczupat, Rodzina ksztattuje oso-
bowosé¢ dziecka, EiD, luty 2000, http://www.eid.edu.pl/archiwum/2000,98/luty,156/.
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badan przeprowadzonych w Lodzi w roku 1996 potwierdzaja przypuszczenia, ze
mit szczgsliwego dziecinstwa jest bliski rzeczywistosci. Badane dzieci, pisze
autorka artykutu, Katarzyna Bulewicz,

[...] potwierdzaja opinig¢ dorostych na temat dziecinstwa jako cudownego, radosnego i beztroskie-
go etapu w zyciu cztowieka. Etapu, ktory si¢ wspomina z rozrzewnieniem, a nawet zalem, Ze juz
si¢ nie powtorzy. Dorosli obecnie ludzie, ktorzy przezyli dziecinstwo w taki wlasnie sposob,
doktadaja wszelkich staran, aby ich dzieci w przysztoéci rowniez mogly wracaé wspomnieniami
do tej rajskiej krainy. Takie podejscie do dziecinstwa moze wynika¢ z faktu, iz zardwno dzieci, jak
i ich rodzice nie pochodza z rodzin patologicznych. Ale mimo tego moi mali rozmoéwcey zdaja
sobie sprawg, ze nie wszystkie dzieci sa szczg¢sliwe, chociaz powinny“.

Ogromna rolg rodziny w ksztaltowaniu osobowosci dziecka i wprowadzaniu
go w $wiat kultury podkreslaja rowniez badania przeprowadzone przez Wyzsza
Szkole Pedagogiki Spotecznej w Warszawie w roku 2000. Wynika z nich, ze:

1) wyksztalcenie rodzicow wptywa na aspiracje dotyczace ksztatcenia ich
dzieci. Wyzszym aspiracjom towarzyszy wyzsze wyksztalcenie rodzicow;

2) status ekonomiczny rodziny wpltywa na aspiracje rodzicow dotyczace
ksztatcenia ich dzieci. Wyzszym aspiracjom towarzyszy wyzszy status ekono-
miczny;

3) stan zdrowia dziecka wptywa na poziom aspiracji rodzicow dotyczacych
edukacji ich dzieci. Wyzszym aspiracjom towarzyszy dobry stan zdrowia
dziecka;

4) kolejnos¢ urodzenia dziecka determinuje aspiracje edukacyjne, ktore ma-
leja w zaleznosci od liczby dzieci w rodzinie. Im wigcej dzieci, tym nizsze
aspiracje ksztalceniowe;

5) wigkszos¢ rodzicow chciataby dla swojego dziecka zawodu cieszacego
si¢ duzym prestizem spotecznym (lekarz, prawnik, dziennikarz)®”.

Z pewnoscia efekty badan nie sa szczegolnie zaskakujace, by¢ moze prze-
prowadzone dzi$ datyby nieco inne wyniki. Niemniej wlaczaja si¢ one w proces
budowania $cistej wspotpracy pomigdzy szkota a rodzina, ich wzajemnego
wspierania i uzupehniania si¢ w dziataniach edukacyjnych. Cho¢ wydaje si¢ to
oczywiste, w praktyce daleko jeszcze do postulowanego ideatu. Zwracaja na to
uwage artykuly z drugiego nurtu, czyli ,,nowoczesnosci”. Tu znajduje si¢ gros
artykutow poswicconych telewizji, reklamie i nowym mediom™. Swego rodzaju

3 K. Bulewicz, Szczesliwe, kolorowe dzieciistwo...

35 B. Szczupat, Rodzina ksztattuje osobowosé...

3%'U. Parnicka, Telewizja w zZyciu dziecka, EiD, grudzien 1994, http://www.eid.edu.pl/archi-
wum/1994,24/grudzien,34/; M. Sokotowski, Telewizja wrog czy sojusznik wychowania?, EiD, maj
1994, http://www.eid.edu.pl/archiwum/1994,24/maj,29/; M. Lewandowska, Wyzwania reklamy.
Czy twoje dziecko ma juz komputer?; 1. Wolny, Reklama w odbiorze najmtodszych uczniow, EiD,
kwiecien 1995, http://www.eid.edu.pl/archiwum/1995,93/kwiecien,108/; R. Wojdan-Jaskulska,
Casus wloski; G. Wiergowski, Ekranowe wzorce do nasladowania; M. Braun-Gatkowska,
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ciekawostka, a wlasciwe anachronizmem, znakiem szybkiego postepu technolo-
gicznego, jest fakt zaliczenia do ,,nowych mediow” odchodzacego dzi§ juz
w zapomnienie wideo®’. Nalezy jednak mie¢ na uwadze, ze nie samo wprowa-
dzenie projekcji filmowych w czasie lekcji, ale ich dostgpnos$¢ i nieskompliko-
wana technika wyswietlania byly powodem zachwytu nauczycieli korzystaja-
cych z ich dobrodziejstwa i opisujacych sposoby wzbogacania zaje¢ lekcyjnych
dzigki takim mozliwosciom technicznym.

Z drugiej strony wilasnie owa powszechna dostgpnos¢ znanych dotad me-
diow, takich jak np. film, telewizja czy wideo, stata si¢ powodem niepokoju
wielu nauczycieli, badaczy i1 edukatoréw. Jak si¢ dzi§ okazuje — obaw jak
najbardziej uzasadnionych. Co ciekawe, wigkszos¢ tekstow wyrazajacych ow
niepokoj i1 prezentujacych potwierdzajace go badania powstala w pierwszej
potowie lat dziewigcédziesiatych, gtownie w okresie 1994—1995, podzniej, tj. od
roku 1996 1 w latach nastgpnych uwaga autoréw koncentruje si¢ na rozwijaja-
cych si¢ dynamicznie mediach interaktywnych, takich jak komputer i internet.
Watpliwosci dotyczyly glownie gier komputerowych i wizji zycia poddanego
komputeryzacji. Opisane sa jednak takze pozytywne aspekty szybkiego postgpu
technologicznego i wykorzystania go do rozwijania misji edukacyjne;j.

Czas powstania wigkszos$ci artykutéow zaliczonych do nurtu ,,nowoczesnos$-
ci”, czyli lata dziewigédziesiate w Polsce, to okres gwattownych zmian, $ciera-
nia sig¢ ,,nowego” ze ,,starym”, wypracowywania metod radzenia sobie z szybko
nastepujacymi zmianami, gtownie rodzaca si¢ wowczas wszechobecnoscia me-
didw, szczegdlnie telewizji. Stad tez nie powinno dziwié, ze to wiasnie jej
poswigconych zostalo najwigcej artykutdow. Oprdocz opisu negatywnego wptywu
telewizji na rozwoj dziecka pojawily si¢ takze proby wskazania jej walorow
edukacyjnych®. Wiestaw Sikorski, badajac preferencje odbiorcze najmtodszych
1 zestawiajac je z potencjatem edukacyjnym telewizji, doszedt do nastepujacych
konkluzji:

Telewizyjne dzieci, EiD, czerwiec 1995, http://www.eid.edu.pl/archiwum/1995,93/czerwiec,110/;
M. Braun-Gatkowska, Reklama telewizyjna a dzieci (cz. 1), A. Zywczok, Wizja komputeryzacji
zycia, EiD, maj 1997, http://www.eid.edu.pl/archiwum/1997,95/maj,129/; M. Braun-Galkowska,
Reklama telewizyjna a dzieci (cz. 2), EiD, czerwiec 1997, http://www.eid.edu.pl/archi-
wum/1997,95/czerwiec,130/; L. Strumska-Biatko, N. Pecherzewska-Kaczmarek, Media a wycho-
wanie, EiD, wrzesien 1997, http://www.eid.edu.pl/archiwum/1997,95/wrzesien,131/; M. Braun-
-Gatkowska, Gry komputerowe a psychika dziecka, EiD, listopad 1997, http://www.eid.edu.pl/
archiwum/1997,95/listopad,133/; W. Sikorski, Funkcje wychowawcze telewizji, EiD, kwiecien
1999, http://www.eid.edu.pl/archiwum/1999,97/kwiecien,148/; A. Porczak, Sztuka interaktywna
w edukacji, EiD, maj 1999, http://www.eid.edu.pl/archiwum/1999,97/maj,149/.

3T M. Sokolowski, Wideo interaktywne-nowa technologia nauczania, EiD, styczen 1994,
http://www.eid.edu.pl/archiwum/1994,24/styczen,25/; J. P. Sawinski, Wideo na lekcjach, EiD,
czerwiec 1995, http://www.eid.edu.pl/archiwum/1995,93/czerwiec,110/.

38 W. Sikorski, Funkcje wychowawcze telewizji...
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Aby wigc telewizja mogtla rzetelnie petni¢ funkcje wychowawcze, nalezy zaczaé zwracad
wigksza uwage na artystyczny ksztatt przekazu, a przede wszystkim rolg, jaka pelnia uzyte w nim
srodki ekspresji pobudzajace emocje. Chodzi tu zatem, by adaptujac okreslone tresci do warunkow
przekazu telewizyjnego, stara¢ si¢ odpowiednio laczyé podawane informacje z przezyciem
emocjonalnym, nadajacym tym treSciom emocjonalne konotacje i w sumie aktywizujacym
psychike widza w czasie odbioru programu. Wiasnie temu specyficznemu potaczeniu tresci
(fabuly) i emocji zawdzigcza swoje powodzenie kino. Rzadko natomiast warunek ten spelnia
program edukacyjny, w ktorym zazwyczaj dominuje tre$¢, wprowadzajaca zamegt w sferze
emocjonalnej widza. Realizujac programy o$wiatowe, trzeba pamigtaé, iz przekaz wizualny o za-
barwieniu emocjonalnym latwiej komunikuje dane tresci i tworzy pozadane nastawienie do
podawanych w nim informacji (intencji nadawcy). A to w konsekwencji przybliza widzowi 6w
przekaz, dostarczajac mu przezy¢, ktorych doznawanie warunkuje efektywnos¢ wptywu wycho-
wawczego. Uwzglednianie tych przestanek jest wazne, gdyz telewizja nolens volens wlaczyta sig
w proces wychowania intencjonalnego w chwili, gdy zaczeta emitowac programy z mysla o mto-
dym widzu. Nie ulega watpliwosci, ze telewizja moze by¢ wykorzystywana dla celow wychowaw-
czych, aby jednak urealni¢ jej wplyw, jest konieczne branie pod uwagg przez autorow programow
preferencji i oczekiwan mlodego widza dotyczacych tresci i formy przekazu; aktualizowanie jego
problemow, biezace analizowanie waznych zjawisk i zdarzen bezposrednio nurtujacych dorastaja-
ce pokolenia. Zasadne wydaje si¢ rowniez wspotdziatanie szkoly i telewizji, zardbwno w sferze
edukacyjnej, jak i wychowawczej oraz poszukiwanie jakich$ form integrujacych te obie instytucje
w trosce o przyszloé¢ dzieci i mtodziezy™.

Spostrzezenia i postulaty autora — jak si¢ wydaje — takze dzi$ niewiele traca
ze swej aktualno$ci. Podobnie jak wnikliwe opracowania Marii Braun-Gat-
kowskiej, dotyczace wptywu reklamy na rozwdj i zachowanie dzieci.

Wiasciwie kazdy z tekstow odnoszacych si¢ do nowych zjawisk w zyciu
spotecznym czy kulturowym jest cennym zrédlem informacji, a jednoczesnie
wyrazem czujnosci autoréow, ich daru obserwacji i tworczego podejscia wobec
pojawiajacych si¢ wyzwan. Niestety, ramy niniejszego wystapienia, a takze
ogrom materialu nie pozwalaja na precyzyjne oméwienie kazdego z artykutow.
Sktaniaja natomiast do wskazania najistotniejszych elementdow i podjecia proby
krotkiego podsumowania rozwazan poswigconych edukacji kulturalnej dziecka
na tamach periodyku ,,Edukacja i Dialog” w latach dziewigcdziesiatych XX w.

Z pewnoscia nie zostaly rownomiernie roztozone akcenty w przyblizaniu
artykutow z pierwszego i drugiego nurtu. Byla to jednak $wiadoma decyzja
podyktowana przekonaniem, ze tematy szans i zagrozen ptynacych z rozwoju
mediéw sa znakomicie opracowane, wciaz powstaja nowe badania, media zas
staly si¢ czgécia naszej codzienno$ci, ich oddzialtywanie nie zmienilo sig¢
radykalnie. Natomiast przywotane propozycje i spostrzezenia dotyczace ,trady-
cji” pozwalaja lepiej uchwyci¢ calo§¢ przemian zachodzacych w edukacji
kulturalnej dziecka. Uzmystawiaja, jak olbrzymi postgp dokonat si¢ w tej
materii, szczegolnie po wstapieniu Polski do Unii Europejskiej i wykorzystaniu
czesci obowiazujacych tam wzorcow. Zreszta, co pragng na marginesie odnoto-

% Ibidem.
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waé, na famach omawianego periodyku znalazty si¢ rowniez artykuly przybliza-
jace standardy edukacyjne innych krajow*’. Dopelniaja one obraz catosci
przemian.

Lektura artykutow zawartych w ,,Edukacji i Dialogu” pozostawia — co moze
si¢ wyda¢ nieco zaskakujace — poczucie, ze historia w pewnym sensie zatoczyla
kolo — postulaty stawiane na poczatku lat 90. dzi$ pojawily si¢ ponownie — jak
np. powr6t muzyki do szkoét czy wielokrotnie akcentowana potrzeba zwrdcenia
uwagi na edukacj¢ estetyczna i artystyczna dziecka, co dobitnie podkreslili
uczestnicy niedawno zakonczonego Kongresu Kultury Polskiej. Pozostaje zatem
mie¢ nadziejg, ze uda sig¢ chocby w czgsci zrealizowaé owe postulaty i wycia-
gna¢ wnioski z tego, co dotad zostato zrobione.

0 Zob. Z. Dominikowski, Szkola francuska w zblizeniu, EiD, marzec 1995, http://www.eid.
edu.pl/archiwum/1995,93/marzec,107/; B. Wisniewska, System edukacji niepublicznej w Szwaj-
carii, EiD, styczef 1998, http://www.eid.edu.pl/archiwum/1998,96/styczen,135/; B. Sliwerski, Jak
Czesi zmieniajq szkole?, EiD, wrzesien 1998, http://www.eid.edu.pl/archiwum/1998,96/wrze-
sien,141/; L. Kudta, Szkolnictwo niepubliczne w Danii, EiD, grudzien 1998, http://www.eid.
edu.pl/archiwum/1998,96/grudzien, 144/.





