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Streszczenie. Niniejszy tekst dotyczy pracy nad wymowa polska jako obca w grupie mig-
dzynarodowej podczas Rocznego Kursu Przygotowawczego w Szkole Jgzyka Polskiego i Kultury
dla Cudzoziemcow we Wroclawiu. Porusza problem badania trudnosci artykulacyjnych, opisu wy-
mowy studenta oraz doskonalenia jego sprawnosci w zakresie wymowy. Formutuje takze ogdlne
whnioski dotyczace planowania zadan fonetycznych dla cudzoziemcow.

1. WSTEP

Niniejszy artykul dotyczy sposobu nauczania wymowy polskiej na Rocznym
Kursie Przygotowawczym (dalej jako RKP) w Szkole Jezyka Polskiego i Kultury
dla Cudzoziemcow we Wroctawiu (dalej jako SJPiK UWr). Podczas trwania RKP
studenci majg zajecia ksztalcace 1 integrujace poszczegolne sprawnosci jezyko-
we, czyli poza ¢wiczeniami m.in. z gramatyki, leksyki, stuchania i mowienia,
rozumienia tekstu mowionego i czytanego, wiedzy o Polsce czy $piewania maja
rowniez osobny lektorat z wymowy polskiej. Przez dwa semestry moga dosko-
nali¢ swoja artykulacje raz w tygodniu przez 45 minut w trzech grupach o r6z-
nym poziomie zaawansowania (od poziomu elementarnego przez poczatkujacy
po srednio zaawansowany). Grupy sg, oczywiscie, zréznicowane pod wzgledem
jezykowym, co egzemplifikuje ponizsza tabela.
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Tabela 1. Zréznicowanie jezykowe grup na RKP w SJPiK UWr w roku akademickim 2017/2018

GRUPA Liczba GRUPA Liczba | GRUPA SREDNIO | Liczba
ELEMENTARNA 0s6b POCZATKUJACA | os6b ZAAWANSOWANA | oséb

L Jezyk ukrainski, L
Jezyk chinski 4 . 4 Jezyk chinski 2
rosyjski
L L Jezyk rosyjski,
Jezyk koreanski 1 Jezyk rosyjski 2 . : 1
biatoruski
. . . Jezyk ukrainski,
Jezyk wietnamski 1 Jezyk niemiecki 1 . 1
rosyjski
Jezyk arabski (iracki) 1 Jezyk chinski 1 Jezyk filipinski 1
Jezyk francuski 1 Jezyk turecki 1 -

Jezyk portugalski 1 - -

Jezyk angielski (USA) 2 - -

Zrodto: opracowanie wlasne

Nawet tak duze zr6znicowanie jezykowe studentow nie jest przeszkoda w do-
brym zorganizowaniu zaje¢ z wymowy. Trzeba sobie bowiem uswiadomic, ze
praca w kazdej grupie zawsze wymaga uwzglednienia indywidualnych trudnosci,
ktore wystepuja u poszczegdlnych studentéw, a te wynikajg zaréwno ze zjawisk
interferencyjnych, jak i mozliwosci stuchowych oraz umiejetnosci korygowania
pracy wlasnych narzadow artykulacyjnych. Nie bez znaczenia jest tu rowniez za-
angazowanie wlasne uczacego sie w trakcie wykonywania wszystkich zadan.

Roczng pracg nad wymowa studentow mozna podzieli¢ na trzy etapy, kto-
re (w zaleznos$ci od tempa osigganych efektow) czasem muszg si¢ na siebie
naktadac:

a) uczenie najtrudniejszych miejsc polskiej fonetyki: rozszerzanie zdolnosci
stuchowych i artykulacyjnych w tym zakresie;

b) analiza sprawnosci artykulacyjnej kazdego studenta;

c) doskonalenie wymowy, prozodii lingwistycznej i emocjonalnej (ze szcze-
g6lnym uwzglednieniem stwierdzonych trudnos$ci) w zadaniach o charak-
terze komunikacyjnym.

Przedstawiony podzial wynika z zastosowania wiedzy teoretycznej, wzbo-
gaconej trudnym do przecenienia doswiadczeniem zdobywanym podczas wie-
loletniej pracy we wroctawskiej SKJPiK. Poszczegolne etapy zostang pokrotce
scharakteryzowane w kolejnych cz¢$ciach niniejszego artykutu.
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2. NAJTRUDNIEJSZE MIEJSCA POLSKIEJ FONETYKI
A ROZWIJANIE ZDOLNOSCI PERCEPCYJNYCH
ORAZ ARTYKULACYJNYCH

Obecnie stan badan nad trudnosciami fonetycznymi studentow uczacych si¢
jezyka polskiego jako obcego jest znacznie bogatszy niz ponad 20 lat temu (por.
m.in.: Maciolek, Tambor 2018; Biernacka 2015), gdy w SJPiK we Wroctawiu
podjeto decyzje o wprowadzaniu w rdznej formie i réznym wymiarze ¢wiczen
z wymowy polskiej. Dzigki dostepnym wynikom badan empirycznych z zakresu
fonetyki i fonologii lektor moze posigs¢ wiedze o gtéwnych trudnosciach cudzo-
ziemcoOw w omawianym zakresie juz przed rozpoczgciem swoich pierwszych za-
je¢. Trudne miejsca wskazujg takze same materiaty do ¢wiczen, ktorych w ostat-
nim czasie przybyto (por. m.in. Kotaczek 2017). Jednak majac na co dzien kontakt
z lektorami jezyka polskiego, przeszkolonymi i przygotowywanymi do nauczania
wymowy polskiej jako obcej, nie sposob odnies¢ wrazenia, ze korygowanie arty-
kulacji wcigz budzi pewne obawy i jest odsuwane na dalszy plan. Wydaje sig¢, ze
przyczynami tego sa m.in.: wlasny lgk przed niepowodzeniem (,,moje instrukcje
moga si¢ okaza¢ zupelnie nieskuteczne”), mate albo nawet zadne doswiadczenie
praktyczne w korygowaniu artykulacji (,,chyba jednak nie umiem pomoéc”), opor
przed skoncentrowaniem si¢ na pracy narzadow artykulacyjnych — wtasnych i stu-
denta (,,wstydzg si¢ eksponowac prace wlasnego aparatu artykulacyjnego”).

Kazdy lektor (i ten z duzym do§wiadczeniem, i ten poczatkujacy) musi sam
okresli¢ trudnosci fonologiczne i1 fonetyczne, wystepujace w jego grupach. Cen-
ne dane z zakresu konfrontatywnej fonetyki artykulacyjnej, biorgcej na warsztat
interferencyjne zjawiska wymowy polskiej jako obcej, wyznaczaja praktykowi
pewien punkt wyjscia, ogolng informacje (,,wiem, czego mogg si¢ spodziewac”).
Jednak na poczatku semestru to lektor wlasnie musi samodzielnie ocenié spraw-
nos$ci percepcyjne 1 artykulacyjne wszystkich swoich studentéow. Pracuje z kilku-
lub kilkunastoosobowa grupa, wiec w miare spojny obraz trudnosci uzyskuje nie
po pierwszym spotkaniu, lecz co najmniej po trzech czy czterech intensywnych
zajeciach.

Na RKP w SJPiK Uniwersytetu Wroclawskiego w trakcie pierwszych zajec
z wymowy studenci sg poddawani testowi artykulacyjnemu z wykorzystaniem
matego fragmentu Przesiewowego testu logopedycznego (Tarkowski 2008). Jedno
zadanie z podtestu wymowy zostato rozszerzone, a przez to nieco lepiej dosto-
sowane do sprawdzania artykulacji cudzoziemcow. W probach sylabowych jest
sprawdzana artykulacja tych spotglosek, ktore studentom z réznymi jezykami na-
tywnymi najczgsciej sprawiajg trudnosci bardzo réznego typu. Sg to nastgpujace
ciggi sylab: 1. [sa/ Ja/ea], 2. [za/ 3a/ za], 3. [tsa / tfa/?ea], 4. [dza/ (ﬁa / dza],
6. [ra/la/ja] oraz 6. [ba/ va / wa]. Studenci sg sprawdzani przez zastosowanie
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dwaoch prob: najpierw powtarzaja po lektorze pojedyncze sylaby, a potem — caty
szereg. W pierwszej probie sprawdza si¢ zdolnosci percepcyjne i motoryczne
(w tym imitacyjne i kinestetyczne) studenta, a w drugiej — zdolno$¢ kinetyczna,
czyli umiejetnos$¢ szybkiego i wlasciwego przetaczania sie z jednej pozycji ar-
tykulacyjnej na druga. W kolejnym kroku w podstawowym zakresie jest spraw-
dzany stuch fonologiczny (Kwiatkowska 2015, por. tez m.in.: Majewska-Tworek
2010, s. 16, 22). Odrebne zadania trzeba przeprowadzi¢ na percepcje i artykulacje
samogtosek ustnych o wartosci fonemu we wspoélczesnej polszezyznie (Kotaczek
2017, s. 11-13). Juz na pierwszych zajeciach o samogloskach ustnych warto zba-
da¢ percepcje samogtosek przednich w wyglosie. Do tego celu jest wygodne ¢wi-
czenie z przymiotnikami okreslajacymi kolory — szczego6lnie w grupach elemen-
tarnych (Majewska-Tworek 2010, s. 12). Spelnione zostaje w ten sposéb wazne
zalecenie metodyczne Jolanty Tambor, by stara¢ si¢ uczy¢ wymowy na materiale
leksykalnym znanym studentowi (por. Maciotek, Tambor 2018). Ponadto bardzo
przydatne podczas zaje¢ przez caty rok jest wyuczenie podpowiedzi gestycznych
dla samoglosek. Wspomagaja one zadania i percepcyjne, i artykulacyjne. Szcze-
gblnie cenne sg te, ktore dotycza samogtosek przednich [e / 1 / 1], ktore (jak wia-
domo) sg szczegodlnie trudne dla duzej czesci cudzoziemcow. Rzetelne wykonanie
¢wiczen wstepnych jest bardzo pomocne przy rozwigzywaniu nawracajacych czy
uporczywych trudnosci fonologiczno-fonetycznych i ortofoniczno-ortograficz-
nych. Umozliwia dobre zorganizowanie catego kursu z zakresu wymowy (Ma-
jewska-Tworek 2017).

Tuz po wykonaniu opisanych zadan studenci uzyskuja pierwsze instrukcje
korygujace wymowe. Powyzej opisane zadania stanowig niejako punkt wyjscia
podczas rocznych zaje¢ z wymowy polskiej. Po ich wykonaniu nalezy stale ob-
serwowac indywidualne trudnosci uczestnikoOw zajec i na biezaco stosowac rozne
sposoby korygowania wymowy. Do najczesciej wykorzystywanych i najbardziej
skutecznych nalezg metody modyfikacji, ,,dogodnego kontekstu” i ,,stoéw-kluczy”
(por. m.in. Rodak 2009; Majewska-Tworek 2010).

3. INDYWIDUALNA OCENA SPRAWNOSCI ARTYKULACYJNEJ

Test osiggnie¢ z wymowy przeprowadzony w sesji zimowej w roku akade-
mickim 2018/2019 polegatl na czytaniu fragmentu opisu domu (Majewska-Two-
rek 2010, s. 85). W zalezno$ci od indywidualnego tempa czytania otrzymano
probki mowy liczace od 1,09-2,55 min. Tekst dla wszystkich osob byt ten sam.
Grupa $rednio zaawansowana czytata opis w catosci, poczatkujaca — jego cztery
czesci, a elementarna — trzy cze$ci. Trzeba zaznaczy¢, ze byla to kolejna proba
ksztattowania testu z wymowy. Pierwsza miata posta¢ wypowiedzi spontanicznej
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(przygotowanie i samodzielne przedstawienie opisu zdj¢cia ze stowami klucza-
mi), druga sktadata si¢ z testu fonologicznego oraz z czytania podanego tekstu
dialogowego: gotowego i rozbudowanego samodzielnie przez studenta o kilka
wiasnych kwestii. Kazda z nich ma swoje ograniczenia. Tekst czytany na pewno
daje poréwnywalne dane, tatwe w opisie oraz analizie.

Wybrane z transkryptow wyrazy fonetyczne uporzadkowano ze wzglgdu na
wystepujace w nich rozne typy znieksztatcenia struktury fonologiczno-fonetycz-
nej; wyrdzniono substytucje, deformacje, metatezy, epentezy, elizje (Surowaniec
1992). Podczas opisu uzyskanego materiatu jezykowego za podstawe teoretyczna
przyjeto opis polskiego systemu fonologicznego za Gramatykq wspoiczesnego
Jjezvka polskiego (Dukiewicz, Sawicka 1995). Przedstawiony w niej inwentarz
fonemow stanowit wazny punkt odniesienia zwlaszcza podczas stwierdzania sub-
stytucji 1 deformacji oraz starannego i1 konsekwentnego odrézniania tych dwoch
zjawisk od siebie. Odnotowano takze przyktady, w ktorych wystgpita wigksza
komplikacja wymienionych powyzej zmian w strukturze fonologicznej wyrazow,
proby autokorekt fonetycznych (Majewska-Tworek 2014) i inny od normatywne-
go przebieg procesow koartykulacyjnych. Sporzadzono réwniez syntetyczny opis
prozodii czytanego tekstu. Przeprowadzona analiza miata charakter wytacznie ja-
koSciowy.

Z powodu ograniczen objetosciowych w niniejszym teks$cie nie jest mozliwe
przedstawienie danych dotyczacych wszystkich uczestnikéw kursu. Zadecydowa-
no wigc, ze zostang zaprezentowane trudnosci artykulacyjne studentow chinskich
i ukrainskich. Sa to od kilku lat bowiem dwie najliczniejsze grupy jezykowe na
Rocznym Kursie Przygotowawczym. Taki wybor materiatu pozwolit wigc na eg-
zemplifikacje réznorodnych trudnosci artykulacyjnych osoéb z tymi samymi jezy-
kami natywnymi (por. tabele 2, 3).

3.1. STUDENCI CHINSCY

W semestrze zimowym na RKP we wroctawskiej SIPiK uczyto si¢ — w trzech
réznych grupach — siedmiu studentéw z Chin: czworo w grupie elementarnej,
jeden — w poczatkujacej, dwoje — w §rednio zaawansowanej. Szesciu z nich regu-
larnie uczestniczyto w kursie. Natomiast jedna osoba miata bardzo duza absencje.
Czytany przez nig tekst okazat si¢ niezrozumialy i z tego powodu nie byt poddany
analizie.

W grupie elementarnej wszyscy studenci (CHO 01, CHO 02, CHO 03) zma-
gali si¢ z prawidlowym odtworzeniem struktury dzwickowej wyrazu fonetycz-
nego. Przy wciaz niskim poziomie sprawnosci fonetycznej nie byli w stanie za-
chowa¢ prawidlowego tempa i prozodii wypowiedzi. Z tabeli 2 wynika, Ze u stu-
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dentow mozna zauwazy¢ wszystkie typy znieksztatcania struktury brzmieniowe;
(czesto rozne typy wystepuja w jednym wyrazie fonetycznym). Jednak wolne
tempo czytania oraz autokorekty (lub tez ich proby) sprawity, ze ich teksty sa
zrozumiate dla osoby sluchajace;j.

Tabela 2. Analiza wymowy studentow z Chin — przykiady trudnosci na poziomie elementarnym.

Typ trudnosci CHO_01 CHO_02 CHO0_03
‘viderets / ta(r) gutujece / telas /
) e / tirko / oblas / ublana / zalas / oblas
Substytucje . . . ~ -
um,ivalka / v,if;i/u(.) | /umivalkd / telef/1(.)
kuxni / gutuje / stuf Jafkd
buds,ik / oboknej
tf>ane / ktoe / v,izfak — . - / na’ubfana / obr
Deformacje f,f ane [ kioe fv.iifa Ren()tf()nik / s,teane na.u rena 'o s
/ jef>tf> / zaras / lustto /
gotujef,e
Metatezy ub,ja(r)na
vikuxni / viwal(.)
Epentezy z(i)pastd azentse / Vi()ﬁaj(.) v(.)kuxni / kuxanja
niku / kuxana
Elizje nakuxntse v,ie / kosmtici ufko

Ztozone zjawiska
(np. substytucja

z metateza)

wuzok / kosmtei /
utfajpiku / lusl(3)
tro / z(.)p(i)fnitsem /
‘viderets

prifni’tgsm / vigodne /
otfivjactee / otfvietee

fen’tfnici / ktuf, / stuji

Nieprawidlowe
koartykulacje

vidate / v,idate //

v(.)v(.)vzipjalni / v(.)
jefak na ‘retfnici

Autokorekty

na(.)renk/ren/ren/tfpik

Ju( ) fifo’te’tkd //
wuz(.)wufko

najfa(.) nafaf’tgs //
z()pS ()prifs snitsem

// umi(.)valka/ nat(.)
umi(.)valkd// f(.)s(.)
stul // kaptAs,s/ kapﬂ",s
// nag(.)naet?saﬁs //
nofjf(.)noﬁna // bud,i(.)
buds,ik // f()fH)
[totetfkd // VR
Vﬁajnik
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Typ trudnosci
(cd) CHO_01 (cd.) CHO_02 (cd.) CHO_03 (cd.)
cd.
Stara si¢ ksztaltowac
intonacj¢ zdania
. e . Bardzo wolne
polskiego. Zwalnia .
tempo czytania,
. WYmowe przy i
Intonacja monotonna. monotonna prozodia,
wyrazach trudnych . .
Bardzo czgste : skandowanie, duzy
o . ) fonetycznie .
Prozodia i tempo | skandowanie wyrazow trud artykulacyjny.
. . (z sukcesem
czytanego tekstu | i sylab. Upraszczanie . Problemy
. artykulacyjnym). .
struktury sylabowej . koartykulacyjne,
i Skandowanie ]
Wyrazow. . liczne autokorekty
sylab w obrebie .
i . (czesciowo
wyrazow, a takze .
) L, prawidlowe).
w obrgbie wyrazen
przyimkowych.

Zrbdto: opracowanie wlasne

W grupie poczatkujacej 1 $rednio zaawansowanej sa studenci chinscy
(tab. 3), ktorzy ucza si¢ w SJPiK juz drugi rok. U studenta w grupie poczatku-
jacej (CH1 _04) w ogdlnym wrazeniu stuchowym dominowata do$¢ monotonna
intonacja. Poza tym czg$ciej niz u innych chinskich studentéw z tych dwoch grup
wystapily u niego epentezy i elizje. Natomiast studentka $rednio zaawansowana
(CH2_05) ma zdecydowanie dobrg artykulacje. Potrafi wymowi¢ wszystkie spot-
gloski i samogtoski (cho¢ w wigkszosci kontekstow z pewnymi tendencjami do
substytucji w obrgbie grup spolgtoskowych). Czes¢ wyrazen przyimkowych zo-
stata wymowiona przez nig bardzo poprawnie. Jej tempo czytania jest dos¢ wolne,
ale przez to wymowa — zdecydowanie zrozumiata. W odstuchu bardziej razita
monotonna intonacja, przenoszenie akcentu i tendencja do skandowania w obrg-
bie fraz wystepujacych w granicy zdania. Na tle wszystkich studentow chinskich
wyroznila si¢ dobrg emisjg glosu. U ostatniego studenta CH2 06 na plan pierwszy
wysunat sie problem prozodii: niewlasciwe] segmentacji i intonacji tekstu mo-
wionego. Jego intonacja nie byta monotonna, wrecz przeciwnie: gdyby naleza-
o narysowac jej schemat, linie intonacyjne przyjetyby ksztatt sinusoidy o duzej
amplitudzie 1 wysokiej czestotliwosci. Jest to wyrazna i trudna w modyfikowaniu
maniera u tego studenta. Wie, ze musi si¢ tego oduczy¢, poniewaz jego sposéb
moéwienia (i czytania) budzi usmiech nawet wsrdd chinskich kolegow.
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Tabela 3. Analiza wymowy studentéw z Chin — przykiady trudnosci na poziomie poczqtkujgcym
i Srednio zaawansowanym.

Typ trudnosci CH1_04 CH2_05 CH2_06
Substytucje sto’Liky / otfiv,itee 3em,nakam,i pufci / stuf
) ovolne / zmozem / — — rof.l,ina / beff,ka/
Deformacje ) betf.ka / vwaz,entse s = .
v,&fak / stoji cf,jet[,ka / d3,emam,i
z¥pastd / fyﬁ“ainiku/
Epent z¥[afkom / kuxapa / prifpit
entez . . Zyprifpitsem
P v nufY/ cel,ifeci / stol,iky / prin
budziky
. pot(.)ufcem / v,ie / .
Elizje . v,ie
polevj / ovlne / gotvana
Ztozone
zjawiska o~
. VYW'zentse
(np. substytucja
z metateza)
z(.)pasto / z(. ¢j / spfefklon,im,i /
Nieprawidlowe | pod(.)eteand / fej / () . ( ) nej / spf Jk,\ .
i ) pJSefklonim,i / na neb,e / vtfajpiku /
koartykulacje umivalka . T .
a pod'wufcem v(.)jefak / fsipja:lni
Problem z whasciwa
) segmentacja tekstu
. Monotonna prozodia, Do$¢ wolne tempo . .
Prozodia . . o w trakcie czytania
. dos¢ czgste przenoszenie czytania. Pojawia si¢ ) o .
1 tempo L. . . (i méwienia). Sprawia
miejsca akcentu, w niektorych miejscach . o
czytanego N o to, ze intonacja nie
np.: [na’rentfpici / skandowanie i zmiana ) .
tekstu o o jest naturalna. Raczej
‘z¥(.)’pri’ fni’tsem] miejsca akcentu. )
przypomina szkolng
deklamacje.

Zrodto: opracowanie wlasne

3.2. STUDENCI UKRAINSCY

Studenci ukrainscy sa druga pod wzglgedem liczebnosci grupa na RKP (por.
tabela 1). Wszyscy znaja jezyk rosyjski, co ma swoja geneze w dwujezycznosci
najblizszej rodziny. Wspolng cecha wymowy tych studentow jest duza ilos¢ de-
formacji w obrebie spotgtosek [[7/ 3/ tAf/ dA3] i [w/ I/ v], czgste substytucje w obre-
bie opozycji [i] — [#] (mocno funkcjonalnie obcigzonej w polszczyznie), a takze
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nieprawidlowy przebieg zjawisk palatalizacyjnych (pod wplywem jezyka rodzi-
mego). Zwraca roOwniez uwage tendencja do napinania samoglosek, nadmierne;j
labializacji samogloski [0] i wydluzania jej brzmienia (patrz: tabela 3).

Tabela 4. Analiza wymowy studentow z Ukrainy — przyktady trudnosci.

Typ trudnosci U1_01 U1_02 U1_03 Ul_04 U2_01
sklanka / L — |~ . S .
) L~ viel/ videtets | tf,i/ stotik / vidate / stolik /
Substytucje videlets / i . L~ - .
. . /i videlets aotf,iv,ietee zdzemami
filizanci/
umivatka
_ / betfka /
N narent[,nici — .
J,atkd / /tufko / ftf,ajniku
o) —
ktos,/ tufko duz,a/ L / Sotetf ko | /Lp,L/
—~ ampa P
Deformacje / fampka // ftf,ajniku / I}P / / fampka / St otetfko /
= — rof,lna - L
v,is, I/ (v,iel) | tf,1/jes,ts, / = .. tf,varta Sfjetfii/ [e
ftf,ajpiku / RS
hufko = / [ifjetf.)ka /
tf.farta , .
3,em’nakami
jel e
Epentezy z¥[afkd Z¥prif,nitsem
dzenim /
Elizje e
vana /
dzvami /
na’retAf,pici
. / fotet[.kd /
ZYozone v, "
iv,i —
zjawiska 2 ,.v,cee v()tf,ajniku —~ .
. /viifak / . ava’tsovimi
(np. substytucja / raf lina
padtufcem /
z metateza) -
vdanit/,tse /
spﬁfnitAssm/
kekhf,ci
Levej / pad
wufkem / fsipalni /
Nieprawidtowe | prifnitsom otfivietee / fkuxni / kugenka / po | fsipjalpi/
koartykulacje / kugentse fsipalni tal,jeze / lLevej / ko:f
/s(.) tel,ev,izor
pJefklonim,i
1étf,(.)/ / . —
Autokorekty e r?ih (.). nNa - - pri(.)[pitsem
na’rétfpici réntfnici
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Typ trudno$ei | U1 01 (cd.) | UL 02(cd.) | U1 03 (cd.) | Ul 04 (cd.) | U2 01 (cd.)
(cd.)
Staranna, wyra-
zista intonacja.
Do$¢ wolne U studentki
Staranne ksztal-
. tempo czytania. Szybkie tem- Stara si¢ 0 od- miejscami wy-
Prozodia towanie linii
. Kilkakrotna po czytania. powiednie zroz- stgpuje przeno-
1 tempo intonacyjnych
zmiana akcentu Studentka dba nicowanie linii szenie akcentu: )
czytanego ) . . . w kolejnych
WYrazowego o intonacje intonacyjnych. [v,e’fak / ta’lef/
tekstu. wypowiedze-
. [ta’lef/ ze’gar]; poszczegodlnych Tempo czytania: | ze’gar].
Inne uwagi niach. Spokojne
miejscami zdan. umiarkowane. Tempo czytania
tempo czytania.
— sktonnos¢ do umiarkowane.
akania [a’valne /
pad’wufkem]

Zrbdto: opracowanie wlasne

Podczas zaje¢ studentka Ul 01 wyrozniala si¢ wrazliwoscig na starannos¢
wymowy. Ma stosunkowo duza $wiadomos¢ fonetyczng. Bez trudu potrafita sko-
rzysta¢ z instrukcji podawanych przez lektora. Instrukcje zapadaty jej w pamig¢,
dzieki czemu stosowala je takze na nastepnych zajeciach. Ma dobry stuch fonolo-
giczny, fonetyczny, dobre wyczucie potozenia narzagdow artykulacyjnych, co uta-
twiato jej korygowanie wymowy. Potrafi starannie wymowi¢ wszystkie polskie
gloski, co znajduje odzwierciedlenie w jej nagranej wypowiedzi. Najtrudniejsze
sg dla niej natywne nawyki koartykulacyjne, ktore tez w specjalnie przygotowa-
nych ¢wiczeniach potrafi korygowac.

Studentki Ul _02 i Ul_04 potrafia wymoéowic¢ prawidtowo polskie gltoski we
wszystkich kontekstach, jednak analiza obu nagranych wypowiedzi wykazala
m.in. do$¢ uporczywe zmigkczanie spotgtosek [J7 3/ tf/ d3]. Student Ul 03 poza
odnotowanymi w tabeli cechami wymowy szczeg6lnie mocno napinat i przecia-
gat samogloski, upraszczat niektére grupy spotgtoskowe. W trakcie kursu miat
szezegolnie duze problemy w stuchowym odréznieniu glosek [tf] — [te] i — co za
tym idzie — poprawna wymowe tych glosek w izolacji. Z trudem korygowatl swoja
wymowe¢ w tym zakresie. Wymagal nieco zindywidualizowanego treningu (m.in.
bardzo pomogla mu uproszczona instrukcja: [tf]—[t+[], éwiczenie uzyskanej
gloski w sylabie z samogtoska [1], ¢wiczenie stuchowe i artykulacyjne par typu:
3] - [tfr] - [tAﬁ], trening z wyrazami-kluczami, np., czy, czyta, czysty). W grupie
$rednio zaawansowanej studentka U2 01 wykazala cechy wymowy podobne do
studenta U1l _03. Jednak wyrdzniata si¢ lepszym stuchem jezykowym oraz wigk-
szg sprawnoscig w zakresie korygowania swojej wymowy w trakcie ¢wiczen pod
kierunkiem lektora (przy jego stosunkowo matym wysitku). Oznacza to zdolnos¢
do wysokiej autokontroli wtasnej wymowy.
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4. JAK KONTYNUOWAC DOSKONALENIE
WYMOWY POLSKIEJ JAKO OBCEJ NA RKP?

Dobrze jest zaprezentowaé wszystkie umiejetnosci studentow przed lekto-
rami nauczajacymi gramatyki, leksyki czy innych sprawnosci, by ci znali mozli-
wosci poszczegdlnych 0sob z grup. Na co dzien bowiem (podczas innych zajec)
wszyscy koncentrujg si¢ na wybranych zagadnieniach, zapominajac o wymowie.
Z cala pewnoscia potrzebny jest duzy nacisk na codzienne integrowanie spraw-
nosci w tym zakresie. Jest to bardzo trudne, co wykazaty nie tylko nagrane wy-
powiedzi, ale takze cho¢by proste polecenia na lektoracie, np. prosba po dobrze
wykonanym zadaniu artykulacyjnym: ,,a teraz prosze¢ sobie wyobrazié, ze jest pan
dziennikarzem radiowym i to samo czyta pan do mikrofonu podczas audycji dla
dzieci”. Przy probie wejécia w role i probie modelowania intonacji poprawnosé¢
artykulacyjna zdecydowanie zeszta na drugi plan. Okazuje si¢, ze w takich sytu-
acjach bardzo dobrze oddzialuje na studentow obecno$¢ hospitujacych osob, kto-
re nie tylko obserwuja przebieg zajec, ale tez pelnia role wspomagajaca podczas
pracy w podgrupach. Praca na tak zorganizowanych zajeciach zawsze staje si¢
intensywniejsza i bardziej efektywna.

Ponadto nalezy stale wzbogacac istniejace juz pomoce do nauczania wymo-
wy o kolejne ¢wiczenia, ktére beda cho¢ w drobnym stopniu i fragmentarycznie
zintegrowane z nauczaniem gramatyki, leksyki, pisaniem, doskonaleniem zdolno-
sci konwersacyjnych czy rozwijaniem wiedzy o Polsce. W porownaniu do istnie-
jacej juz oferty podrecznikoéw tych do doskonalenia wymowy polskiej jako obcej
wcigz jest niewiele. Wszystkie nalezy tak planowacé, by rozwijaly sprawno$¢ fo-
netyczno-fonologiczng w szeroko rozumianym konteks$cie komunikacyjnym. Naj-
ogoblniej w tym miejscu rzecz ujmujac, nalezy to rozumie¢ jako uczenie wymowy
na wyrazach, zdaniach, tekstach, ktore studenci bedg mogli wykorzystywac na co
dzien. Poza tym na zajeciach z wymowy studenci moga, a nawet powinni (niejako
przy okazji) rozwija¢ swoja wiedze z zakresu stownictwa, gramatyki, ortografii.
Moga to by¢ tez zajegcia zanurzone w kontekst kulturowy, uczacy czego$ o Pol-
sce. Szczegolnie inspirujaca dla autorow nowych ¢wiczen jest wskazowka, by
dotyczyly one jednego, wybranego pola leksykalnego; np. nazw roslin, zwierzat
czy — jak wymyslita to studentka X rocznika podyplomowego studium nauczania
jezyka polskiego jako obcego we Wroctawiu — polskich parkéw narodowych. Wy-
typowanych kilka (kilkanasdcie) wyrazéw mozna wykorzysta¢ do ré6znorodnych,
sprawdzonych juz rodzajow ¢wiczen ksztatcacych zdolnosci fonetyczno-fonolo-
giczne, ortofoniczno-ortograficzne oraz prozodi¢ wypowiedzi.
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5. PODSUMOWANIE

Interesujace jest, jak si¢ wydaje, ze poza wspolnymi cechami stwierdza si¢
pewne réznice w procesie akwizycji polskiego systemu dzwigkowego u 0sob
z tymi samymi jezykami natywnymi. Jak wspomniano powyzej wynika to z in-
dywidualnych zdolnosci stuchowych i motorycznych uczacych sie 0oséb. Podczas
pracy nad artykulacja w kazdej grupie zatem jest potrzebna zard6wno wyrazna
indywidualizacja oddziatywania, jak i integrowanie nauczania wymowy z innymi
sprawnos$ciami jezykowymi.
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POLISH PRONUNCIATION FOR NON-POLISH SPEAKERS
HANDLING ARTICULATION DIFFICULTIES IN AN INTERNATIONAL GROUP
DURING THE ONE YEAR PREPARATORY COURSE

Keywords: Polish pronunciation as foreign pronunciation, international group, individual ar-
ticulation difficulties, teaching pronunciation

Abstract. The article discusses the problem of Polish pronunciation for non-Polish speakers in
an international group. The author describes the method of testing articulation skills of the students
and presents an analysis of the main phonetic challenges. She concludes with some guidelines of
how to organize the course of Polish pronunciation during the One Year Preparatory Course at the
School of Polish Language and Culture for Foreigners in Wroctaw.





