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Ksiazka i inne formy przekazu tresci
w srodowisku edukacyjnym

Wspdtczesne srodowisko edukacyjne (nauczyciele, uczniowie, studenci, admi-
nistracja o$wiatowa, zarzadzajacy nauka, bibliotekarze, pracownicy informacji,
a takze osrodki i instytucje wspdtpracujace z oswiata, nauka, kultura (ze srodka-
mi masowego przekazu wiacznie) sa uczestnikami nowej epoki technologicznej —
zwang epoka multimedidw.

Wokét problematyki multimediow zauwazy¢ mozna duzo chaosu i zamiesza-
nia; pojawiajg sie takze poglady ekstremalne gtoszace, ze XXI wiek zakoniczy epo-
ke ksigzki (druku). ,,Galaktyka Gutenberga”! ma przejs¢ bezpowrotnie do historii.
Zamiast tradycyjnych nosnikéw informacji (druku) zyciem spotecznym (a wiec
i edukacja) zawladng komputery, hiperteksty a zamiast czyta¢ bedziemy ,nawi-
gowac” po swiatowej bibliotece (oczywiscie wirtualnej), obejmujacej cato$¢ dorob-
ku Iudzkosci.

Uporzadkujmy ten zgielk, albowiem czesto autorzy tych prognoz epatuja fak-
tami z zycia i organizacji bankowosci, biznesu czy organizacji produkcji w najbo-
gatszych krajach swiata nie znajac, niestety, specyfiki szkoly, nauczania, nie orien-
tujac si¢ w psychologicznych podstawach dydaktyki dzieci, mlodziezy szkolnej
i studenckiej. Ziemia nieznang , mlodych wilkéw” medialnych jest historia na-
uczania oraz tak bardzo z nig zwiazana historia mysli techniczne;j.

Nowatorstwo w pedagogice nie zaczelo si¢ przeciez od wynalazku komputera,
a komputer nie jest jedynym wyznacznikiem nowoczesnego nauczania, o czym,
wedtug mnie, warto pamietac i wiedzie¢, zwlaszcza wtedy, gdy uwazamy, ze kon-
dycja szkoty, w ktorej pracujemy, zupelnie nas przygniata.

Chciatbym wiec uporzadkowac chronologie mysli nowatorskiej w edukacji.
Ogranicze sie tylko do minionego stulecia, w ktorym wyodrebnie (stosujac uprosz-
czenie) 2 okresy:

— Okres ,audiowizualny” do lat szes¢dziesiatych-siedemdziesiagtych XX wieku

—Okres , komputerowo-medialny” od lat siedemdziesiatych XX wieku, do chwi-
li obecne;j.

W podziale tym duzo jest uproszczen, ale oddaje on charakter zmian pracy
szkoly w ubiegtym i tym stuleciu.

']. Skrzypczak, Edukacyjne funkcje mediow w perspektywie metodologicznej. W: Media a edukacja.
Red. nauk. W. Strykowski. Poznan 1997, s. 71.
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Edukacja okresu pierwszego poddawana byta ciaglym zabiegom moderniza-
cyjnym. Historia mysli pedagogicznej zarejestrowata takze dziatania nowatorskie
(na owe czasy), jak ,plan daltonski”, pedagogike Célestina Freineta, teorie , mak-
symalizmu pedagogicznego”, nauczanie problemowe, programowe, generatywne
i wiele innych dziatan.

Okres ten charakteryzowat si¢ dazeniem do wzbogacenia procesu dydaktycz-
nego o nowe (gléwnie techniczne) srodki nauczania, ktére miaty minimalizowac
werbalizm w nauczaniu (a teraz twierdzi sie, ze dzieci nie umiejg mowic), wzboga-
cac proces dydaktyczny, walczy¢ z tablica i kredq jako wyznacznikami upadajacej
szkoty (ciekawe, Ze jak sie przesledzi historie pedagogiki, to upadek szkoty jako
instytucji przewidywano juz w epoce starozytnej).

Teoria np. maksymalizmu pedagogicznego jest przykladem skrajnego trak-
towania srodkéw technicznych (gtownie audiowizualnych) jako panaceum na
wszelkie niedostatki dydaktyki. Zycie codzienne szkoly, praktyka pedagogiczna
zweryfikowaly poglady maksymalistow. Przy pelnej akceptacji audiowizji i jej du-
zego znaczenia dla procesu nauczania — $rodki audiowizualne nie istniejq zamiast
tekstu, podrecznika, ksiazki, ale istniejg obok. Kamera wideo, nagrania CD, film
etc. wspomagaja podrecznik, tekst literacki, popularnonaukowy, encyklopedig,
stownik, atlas, czyli te dokumenty, ktére bibliologia okresla jako graficzne.

Okres multimedialny w edukacji rozpoczat si¢ w latach siedemdziesiatych,
na Zachodzie i kilka lat p6zniej w Polsce. Trwa on do chwili obecnej, a jesli wierzy¢
strategiom marketingowym z przemystu elektronicznego to lata biezace beda dal-
szym etapem rozwoju multimediéw. Charakteryzujac ten okres na poczatku nale-
zy zatozy¢, ze rozumiemy o czym mdéwimy, co to sa multimedia. Nadaje si¢ temu
pojeciu zbyt wiele znaczen. Nalepke ,,multimedia” przykleja si¢ do karty dzwie-
kowej komputera, do baz danych, ktére administruja kilkoma obrazami, a znane
amerykanskie czasopismo komputerowe , Byte” pisato: ,Jezeli Paristwo nie wiecie
czym sa multimedia, to sie tego dowiecie, gdy zobaczycie lub ustyszycie”? Brytyj-
ski magazyn ,Multimedia” przyznaje, Ze kazdy pod tym pojeciem widzi co innego
i ten termin moze oznaczaé wszystko albo nic’.

Biorac za podstawe przettumaczona na jezyk polski prace Bernda Steinbrin-
ka Multimedia*, ktdra jest juz w kanonie lektur informatycznych, przyjmiemy, ze
pod pojeciem ,multimedia” rozumie si¢ trzy dziedziny aktywnos$ci zwigzane
z utrzymaniem i przekazywaniem informagji:

— techniki wydawnicze,

— elektronike komercyjna, obejmujaca produkcje aparatury (hardware),

— zastosowania komputerowe (software).

Dzieki wysokiej technologii elektronicznej dziedziny te, bedace dotychczas nie-
skoordynowane, udato sie potaczy¢ w jedno medium stuzace wymianie informacji.

Jest oczywiste, ze multimedia to co$ wiecej niz tylko obecno$¢ réznorodnych
medidw. Bardziej znaczace, wrecz decydujace jest tu ich wzajemne przenikanie sig
i interakcyjny dostep. Dlatego tez w literaturze przedmiotu mozna spotkac, obok
terminu ,multimedia” rownowazne okres$lenie , integracja mediow”.

2B. Steinbrink, Multimedia. U progu technologii XXI wieku. Wroctaw 1993, s. 17.
3Tamze, s. 17.
4Tamze, s. 17-18.
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Dla edukacji problem tkwi w tym, aby multimedia uzywano w konkretnych
sytuacjach dydaktycznych, aby skutecznie one pomagaty rozwiazywac proble-
my nauczania i wychowania. Okres multimedialny jest wiec w historii pedagogiki
przedtuzeniem okresu audiowizualnego, o ktérym wspominatem poprzednio. Ty-
powe pomoce, jak: slajdy, ptyty, tasmy, filmy, przezrocza nie byly ze sobg powia-
zane, a proces nauczania realizowany za ich pomoca trudno okresli¢ jako w petni
efektywny i z reguly nie zadowalal on zaréwno uczniéw jak i nauczycieli.

Natomiast multimedia zastosowane w edukacji pozwalaja na interakcje. Dzie-
ki nim programy dydaktyczne stwarzajg uzytkownikowi mozliwos¢ oddziatywa-
nia na przebieg ich realizacji. Program reaguje odmiennie w zaleznosci od wpro-
wadzanych danych, przystosowujac si¢ kazdorazowo do potrzeb uzytkownika
(np. interakcyjne gry komputerowe).

Wrécémy do problemu ksigzki i innych medidw w edukacji. Mottem epoki mul-
timedialnej jest hasto: ,Jeden obraz moéwi wiecej niz tysiac stéw”. Z pewnoscia
komputery nowego tysiaclecia beda sie r6zni¢ od swoich poprzednikow tym, ze
otworza catkiem nowe mozliwosci w zakresie przetwarzania obrazéw nierucho-
mych i ruchomych. Jednak komunikacja poprzez obraz nie zastapi komunikacji
poprzez mowe. Mowa ludzka jest rozwinietym na przestrzeni tysiacleci bardzo
zlozonym systemem komunikacji i wprowadzenie multimediéw nie spowoduje
regresu tego systemu. To system komunikacji poprzez mowe jest tylko wzbogaco-
ny animacjq komputerowa, wizualizacjq modeli i obrazéw, a nie odwrotnie.

Poprawne wiec bedzie stwierdzenie, ze integracja multimediéw moze utatwic¢
symulacje procesow komunikacji miedzyludzkiej i w istotny sposdb ja wspoma-
gac. Najefektywniejszg forma takiej komunikacji miedzyludzkiej jest, i pozostanie
w przysztosci, mowa ludzka.

Komunikacja miedzyludzka (interpersonalna) jest przedmiotem wyktadanym
w wielu szkotach i uczelniach w Polsce i zagranicg. Programom multimedialnym
wyznaczono w tym przedmiocie wyraznie role wspomagajaca. Na miedzynaro-
dowej konferencji poswigconej multimediom w 1992 roku w San Francisco jeden
uczestnikdw, chcac zdystansowac sie do ogolnej euforii multimedialnej, wygto-
sit swoj referat w podkoszulce z napisem ,Text”. Jednym z wnioskéw wspomnia-
nej konferencji bylo stwierdzenie, ze utrwalone od lat formy komunikacji miedzy-
ludzkiej, przystosowuja do siebie otoczenie z calym jego zapleczem technicznym.

Jak wiec obecnie postrzegany jest w edukacji osobnik, ktory korzysta z trady-
cyjnego przekazu, jakim jest ksigzka? Po pierwsze jest nadal w wigkszosci, gdyz
ksiazka jest podstawowym, trwatym, stosunkowo tanim i tatwo dostepnym na-
rzedziem uczenia sie i nauczania. Nie wymaga aparatury technicznej, jest tatwa
w uzyciu, przenosna, podreczna, dostepna. Po drugie uzytkownicy bibliotek
(tych realnych, a nie wirtualnych) realizuja swoje czytelnictwo w nieco odmiennej
niz dawniej sytuacji, ktorg okresla sie jako sytuacje pewnego , przemieszczenia”.
Oprocz bowiem ksigzki (druku) ludzie maja do dyspozycji wydawnictwa elektro-
niczne, Internet i Word Wide Web (www), po ktérych moga swobodnie nawigo-
wac (trudno w tym przypadku uzy¢ terminu ,czytelnictwo”). A wiec czytelnictwo
jest wspomagane owa , nawigacja” po zrodlach, zasobach, bazach danych, po wi-
kipedii. Na sytuacje ,, przemieszczania” sklada si¢ ponadto fakt, Ze zmianie ulega
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tylko przekaznik (zdjecie, film czy tzw. hipertekst), jednak istota przekazdéw, czyli
ich tre$¢, trafia do odbiorcéw nadal.

Ze wzgledu na duze znaczenie w dydaktyce tzw. hipertekstu, chciatbym w dal-
szej czesci pracy poswieci¢ temu przekaznikowi wiecej miejsca. Termin , hiper-
tekst” (ang. hypertext) stworzyt w 1965 r. Teodor Nelson. Pojecie hipertekstu Nel-
sona zwiazane jest z jego koncepcja wszech$wiatowej biblioteki Xanadu — nigdy
nie zrealizowanego systemu hipertekstowego, obejmujacego wszystkie dokumen-
ty, uniwersum literatury. Do czynienia z hipertekstem mamy wtedy, gdy pew-
na liczba dokumentéw zostaje ze soba powiazana odsytaczami tworzac strukture.
Tekst, dodatkowo wzbogacony o grafike i elementy multimedialne, zatraca line-
arny charakter. Nelson definiuje hipertekst jako tekst ,odczytywany niesekwen-
cyjnie”>.

Powstata, po potaczeniu odsytaczami, strukture mozna penetrowacé poczaw-
szy od dowolnie wybranego elementu réznymi, wyznaczonymi przez odsytacze
szlakami.

Nie ma jasno okreslonego punktu poczatkowego ani koncowego, nie jesteSmy
skazani na okreslony z géry porzadek odczytywania, otwarte sg przed nami drogi
samodzielnej penetracji.

Hipertekst dla samodzielnej pracy ucznia w szkole ma znaczenie podstawowe.
Obecny proces dydaktyczny positkuje sie¢ nosnikami tradycyjnymi i technologiami
nowoczesnymi przy zachowaniu rownowagi i harmonii miedzy nimi. Korzystajac
ze zréznicowanych no$nikéw przekazu, edukacja ewoluuje od kierunku linearne-
go do strukturalnego.

Dzigki narzedziom nowej generacji wszystkie kierunki aktywnosci informacyj-
nej uczacych sie i nauczajacych znalazly si¢ w zasiegu reki kazdego uzytkownika
komputera. Korzystajacy z elektronicznych no$nikéw informacji, majac do czynie-
nia z otwartg struktura danych, okresla swoje zainteresowania, droga kolejnych
wyborow porusza sie po literaturze.

Hipertekst taczy rézne dokumenty w swoista strukture wyposazona w mecha-
nizmy, odsylajace uzytkownika / czytelnika bezposrednio do innych dokumentéw
czy ich fragmentéw. Uczen — student moze przeby¢ samodzielnie droge od doku-
mentu zrédtowego do cytowanego, omawianego czy krytykowanego. Pozwala to
spojrze¢ na pewne uniwersum dokumentow, zmienia si¢ sposob widzenia swiata,
tempo obiegu informacji, jej ksztalt. Edukacja, zaréwno szkolna, jak i pozaszkolna,
pozostanie zawsze jednak mocno zwiazana z tekstem, ksiazka i drukiem. Rewo-
lucja multimedialna (tak jak poprzednio audiowizualna) wzbogacita nasza szkote,
dydaktyke o liczne narzedzia komunikacji miedzyludzkiej.

Sadze, ze nadszed! juz czas nowych przemyslen dla nauczycieli, bibliotekarzy,
twdrcdw programow nauczania, a takze dla osrodkow akademickich ksztatcacych
nauczycieli w zakresie problematyki ksztalcenia umiejetnosci korzystania z infor-
magji, a szerzej z przygotowania do zycia w tzw. spoteczenstwie informacyjnym.
Przysposobienie czytelniczo-informacyjne (zwane czesto nauczaniem kultury czy-
telniczo—informacyjnej), realizowane w polskich szkotach w formie okazjonalnych

>W. Wypych, Encyklopedie przed wyzwaniem. Elektroniczne publikacje. ,, PC. Kurier” 1996, nr 20,
s. 52-58.
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lekcji bibliotecznych, zaczyna traci¢ sens. Lekgje te, nie powiazane z programem
nauczania, a juz na pewno nie wynikajace z metod i form nauczania poszczegol-
nych przedmiotéw w szkole, sa manufaktura w dobie hipertekstu, www, Interne-
tu. Zachodzi koniecznos¢ przeksztatcen w tym zakresie. Nie neguje koniecznosci
nauczania korzystania z informacji w szkole, ale sposob jego dotychczasowej reali-
zacji. Nie moze by¢ to cykl lekcji dotyczacych katalogow, bibliografii, encyklope-
dii nie powiazanych z dydaktyka szkolna. Jezeli warsztat informacyjny, techniki
i metody wyszukiwania i przetwarzania informacji beda towarzyszyty codziennej
rzeczywisto$ci dydaktycznej, wtedy praca bibliotekarza w szkole nabierze wiasci-
wego wymiaru. Pogadanka dla uczniéow o strukturze uktadu UKD, o rodzajach
opisu bibliograficznego moze by¢ obecnie czesto postrzegana jako ,,zagospodaro-
wywanie” czasu wolnego ucznia i bibliotekarza. Zastanéwmy sie czym jest kultu-
ra informacyjna we wspodtczesnej szkole? Czym jest informacja w szkole? Nie jest
to na pewno ani przedmiot, ani blok, ani tzw. sciezka (modne dzisiaj okreslenie).
Juz od wielu lat na réznego rodzaju forach miedzynarodowych (IFLA, IASL, FID,
UNESCO)® podkresla sig, ze proces informacyjny w szkole jest bardziej procesem
poznawczym (w sensie filozoficznym) i aktywnosci intelektualnej niz przysposo-
bienia manualno-pamigciowego.

To stwierdzenie w nowym wieku, wieku szkoty z dostepem do zasobow wir-
tualnych, szkoty wykorzystujacej multimedia, nabiera szczegdlnego znaczenia.
I'w zakresie ksztatcenia z podstaw informacji zachodzi, wspominana wyzej, sytu-
acja , przemieszczania”. Dotychczasowy model linearny informacji w szkole (po-
trzeby informacyjne + zdobycie informacji = satysfakcja) zostaje zastapiony mode-
lem strukturalnym (potrzeby informacyjne + zdobycie informacji = nowe potrzeby
informacyjne), ktéremu sprzyja swobodna nawigacja po zasobach bibliotecznych
i informacyjnych.

Sytuacja swobodnej nawigacji po roznego typu zrodlach, niestety, nie jest rze-
czywisto$cia polskiej szkoty poczatku nowego stulecia. Ten fakt winien obligowac
doszybkichzmian. Coraz wiecejszkét ma pracownie komputerowe, dostep do Inter-
netu, do multimediéw. Zanim nastanie powszechne zaspokojenie, programy ksztat-
cenia muszq wyprzedzac rzeczywistosc.

Trudniej jednak jest zmieni¢ mentalnos¢ niz uzyskac dla szkoty dostep do In-
ternetu.

®M. Drzewiecki, Biblioteki szkolne i pedagogiczne w Polsce. Rola w procesie dydaktycznym i miejsce
w krajowej sieci biblioteczno-informacyjnej. Warszawa 1990, s. 43-50.



