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Nauka czytania i pisania to jedna z podstawowych kompetencji nauczania po-
czatkowego. Powinny by¢ one realizowane w procesie wielostronnego, harmo-
nijnego rozwoju osobowosci. Danuta Czelakowska jezyk ojczysty metaforycznie
okredla jako dobro lub kapitat, ktdrego zyski sq proporcjonalne do pracy wiozonej
w jego powigkszanie, przez ktdrgq rozumie si¢ naukg oraz indywidualng aktywnosé,
cgytelnictwo i bardziej adekwatne poznawanie rzeczywistosci (2012, s. 13). Autorka
podkresla jednoczesnie, ze badania nad fizjologicznymi i psychologicznymi pod-
stawami procesu czytania i ich dydaktyczng wartoscia pokazaly, ze korzystanie
przez nauczyciela tylko z jednej metody nauki czytania utrudnia dziecku opano-
wanie tej umiejetnosci (Tamze, s. 40). W dzisiejszym $wiecie trudno nadazy¢ na-
wet za dzie¢mi, ktdre w tym pedzie si¢ rodzg i spedzajg dziecinstwo. Najtrudniej-
sze dla otaczajacych ich dorostych jest to, ze kiedy oni sami byli mali, otoczenie
nie wywieralo na nich tak dynamicznej presji.

Do istoty czlowieka podchodzi¢ mozna na dwa sposoby. Z jednej strony jest
postrzegany jako jednostka wymagajaca uksztaltowania zgodnie z przyjetym pro-
jektem, celami i zalozonym wzorcem. Drugi sposéb to postrzeganie go jako osoby
niepowtarzalnej, majacej prawo do budowania siebie i realizacji swoich wlasnych
celéw. Jézefa Balachowicz zaznacza, ze w pierwszym przypadku dziecko rozumia-
ne jest jako istota pasywna, ktdra przyswaja podawang wiedzg, wartosci i normy
oraz reguly dziata, w drugim za$ — jako istota refleksyjna, aktywna, poszukujaca,
konstruujaca wiedz¢ i reguly dzialan, umiejaca wybiera¢ i budujaca swoje pod-
miotowe bycie. Pierwszy model odpowiada wizji cztowieka kultury nowoczesnej,
drugi — ponowoczesnej (2010, s. 13).

W artykule zostaly podj¢te rozwazania nad procesem nauki czytania zaréwno
od strony ustawowej, o$wiatowo-instytucjonalnej, jak i spotecznej. Wprowadza-
nie dzieci w $wiat tekstu nie zmienia si¢ od lat, zestaw lektur klas poczatkowych
nie zawiera praktycznie pozycji napisanych w XXI wieku. Kanon lektur szkolnych
zostat zniesiony przez nowa podstawe programowa, w ktérej okreslono, ze uczen
koniczacy klase I:

[...] interesuje sig ksiqzhkq i czytaniem; stucha w skupieniu czytanych utwordw (np.
basni, opowiadan, wierszy), w miarg swoich mozliwosci czyta lektury wskazane przez
nauczyciela, a koticzqcy klase I ma potrzebe kontaktu z literaturg i sztukq dla dzieci,
czyta wybrane przez siebie i wskazane przez nauczyciela ksigzki, wypowiada si¢ na ich
temat (Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 r.).

Taki zapis daje ogromne mozliwosci nauczycielowi w zakresie zaktualizowania
lektur. Ta diametralna zmiana data mozliwo$¢ znacznie szerszego wyboru litera-
tury. A jednak zestaw lektur szkolnych prawie si¢ nie zmienit. Jedna z przyczyn
byt fakt, ze w pakietach edukacyjnych do ksztalcenia zintegrowanego zawarto
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¢wiczenia dotyczace ksiazek wybranych przez wydawnictwo z kanonu obowiazu-
jacego przed reforma. Jedyne nowsze pozycje to: Rady nie od parady Malgorzaty
Strzatkowskiej oraz Jez Krystyny Kotowskiej (Pakiet edukacyjny Oro Ja!, Klasa I,
Wydaw. MAC, 2013).

Ksiazki wprowadzone do kanonu lektur w 1959 r. nadal s3 opracowywane
w klasach poczatkowych (Pan kotek byt chory — Stanistawa Jachowicza, Jak Woj-
tek zostat strazakiem — Czestawa Janczarskiego, Jacek, Wacek i Pankracek — Miry
Jaworczakowej, Plastusiowy Pamigtnik i Przygody Plastusia Marii Kownackiej, wy-
bér utworéw Juliana Tuwima i Marii Konopnickiej, Dzieci z Bullerbyn Astrid
Lindgren, Pinokio Carlo Collodiego, Kubus Puchatek Aleksandra Milne). W la-
tach 90. zostato dodanych kilka do dzi§ aktualnych propozycji czytelniczych dla
najmlodszych (Karolcia — Marii Kruger, Zaczarowana zagroda — Aliny i Czestawa
Centkiewiczéw oraz Szewczyk Dratewka — Janiny Poraziniskiej (Jedrych K. 2014,
s. 211-220). Ustanowienie lektura danej ksiazki stanowi nobilitacj¢ dla autora,
ktérego dzielo czytane bedzie przez wszystkie dzieci w kraju. Z drugiej strony
szkolny obowiazek jego przeczytania dziata na psychike dziecka niekorzystnie.
Jednak mimo tego, ze z roku na rok powstaja nowe wydawnictwa (Dwie Siostry,
Olesiejuk, EneDueRabe, Egmont, Zakamarki, Entliczek, Bajka, Babaryba, Ho-
kus Pokus, Muchomor, Jungoffska, Pestka, Zielona Sowa, Wilga i in.), a liczba
wychodzacych publikacji dla dzieci jest wysoka (Leszezyniski G., Zajac M. (red.)
2013, s. 207-222), to nie wywiera to wickszego wplywu na zestaw szkolnych pro-
pozycji czytelniczych. Drugim tego powodem sa braki odpowiednich tytutéw
w bibliotekach szkolnych w liczbie egzemplarzy satysfakcjonujacych na tyle, by
starczyly dla wigkszosci uczniéw z danej klasy.

Czytelnictwo nie jest najpopularniejsza forma spedzania czasu przez dzieci.
Ksiazke wyprzedzajg szybsze rozrywki, jak gry komputerowe czy telewizja. Jednak
optymistycznym akcentem jest fake, ze ksigzka zajmuje trzecie miejsce na liscie
czynnosci wykonywanych w czasie wolnym przez dzieci. Stanowi o tym opu-
blikowany w 2014 r. raport Instytutu Badain Edukacyjnych Czytelnictwo dzieci
i mlodziezy. W streszczeniu z badan czytamy tez, ze wéréd dwunastolatkéw tylko
5 proc. nie ma kontaktu z literatura, czy to w formie cyfrowej czy elektronicznej.
Tendencja ta jest zwyzkowa, poniewaz w gimnazjum po ksiazki nie si¢ga juz 14%
uczniéw (Czytelnictwo dzieci i miodziezy [online]).

Sytuacja pogarsza si¢ w dalszych latach zycia, poniewaz w $wietle badan Instytu-
tu Ksiazki i Czytelnictwa Biblioteki Narodowej z 2008 r. kontakt z przynajmniej
jedna ksiazka w roku miat do czynienia w przyblizeniu co trzeci Polak, reszta spo-
leczeristwa stanowita sfer¢ abstynencji czytelniczej (za: Gwadera M. 2012, s. 12).

Celem autorki bedzie zaprezentowanie stosowanych przez rodzicéw, szkote
i spoteczenistwo strategii radzenia sobie z czytelnictwem matego dziecka przez za-
prezentowanie nauki czytania z teoretycznej, ustawowej i spotecznej perspektywy.
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Artykut ma charakter pogladowy, ma na celu zasygnalizowanie newralgicznych
obszaréw edukacji matego dziecka w zakresie kompetencji czytelniczych, takich
jak technika czytania, dobér literatury i oddzialywanie spoteczenistwa.

Nauka czytania z teoretycznego punktu widzenia

Czasem o$wiatowe wytyczne dominuja nad teoretycznym kontekstem rozwoju
jezyka u dzieci, ktéry to ustawowe dokumenty zdajg si¢ pomijaé. W psycholo-
gicznych i pedagogicznych uwarunkowaniach mozna wyrézni¢ zasadniczo cztery
koncepcje opanowywania jezyka (Zytko M. 2010, s. 7-13). W pierwszej z nich
— reprezentowanej przez B. E Skinnera — akcentowano istot¢ jedynie obserwo-
walnych zachowan czlowieka. Behawioryzm zaklada, ze dziecko opanowuje re-
akcje werbalne tak, jak kazde inne zachowanie — pod wplywem bodzcéw napty-
wajacych z zewnatrz, nasladuje zachowania obserwowane przez dorostych, ktérzy
wzmacniaja te uwazane za pozytywne, a niepozadane — ostabiaja. Jest to poniekad
trening okreslonych zachowan, wykonywany najpierw przez rodzing, a péiniej
przez szkole i to wiasnie ten proces ma wigksze znaczenie niz rozwéj i dojrzatosé
jezykowa dziecka, ktére w przekonaniu behawiorystéw jest biernym odbiorca na-
plywajacych ze srodowiska zewnetrznego wzorcéw.

Kwestionuje takie podejscie Noam Chomsky, ktéry jest autorem lingwistycz-
no-natywistycznej teorii przyswajania jezyka. Wedtug niego kazdy cztowiek ma
wrodzona kompetencje jezykowa i wiaze si¢ z silnymi podstawami genetycznymi,
a $rodowisko nie ma fundamentalnego znaczenia, a jedynie wtérne. Umozliwia
ono dojrzewanie wewngtrznego systemu przyswajania jezyka, inicjuje go, ale go
nie warunkuje i ani nie determinuje. Dzieci uczg si¢ jezyka, kiedy si¢ z nim ze-
tkna, kiedy maja potrzeb¢ komunikowania si¢ i zrozumienia, poniewaz wewnetrz-
ny system jezykowy uaktywnia si¢ wlasnie pod wplywem otoczenia.

Zgodnie z koncepcja poznawcza reprezentowana przez Jeana Piageta rozwdj je-
zyka jest jedna ze struktur poznawczych i odbywa si¢ w ramach jednolitego proce-
su rozwoju inteligencji ogélnej (Zytko M. 2010, s. 9). Proces ten jest biologicznie
zaprogramowany. Wedlug Piageta jezyk jest koniecznym, ale niewystarczajacym
warunkiem konstruowania operacji umystowych, bo podporzadkowany jest roz-
wojowi poznawczemu. Najpierw dziecko gromadzi doswiadczenia o otaczajacym
go $wiecie, a pézniej naklada na ten zbiér jezyk. W poczatkowych fazach rozwoju
jezyk jest egocentryczny i jedynie towarzyszy dziataniom dziecka, dopiero pézniej
nabiera charakteru komunikacyjnego; kiedy rozwéj poznawczy umozliwia decen-
tracje, jezyk zaczyna by¢ uzywany w relacjach interpersonalnych. Nieco odmienne
postrzeganie rozwoju poznawczego reprezentuje Lew Wygotski, wedlug ktérego
jezyk petni naczelng funkcje w stosunku do innych ludzkich zachowan, bedac
wiodacym czynnikiem w strukturyzowaniu poznania, odpowiadajacym zaréwno
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za tworzenie poje¢ i poznawcezy rozwdj, jak i umozliwianie efektywnych interakeji
z rowiesnikami i dorostymi (Tamze, s. 10).

Zwolennicy czwartego podejscia, wywodzacego si¢ z rozwazan Wygotskiego,
podkreslaja, ze potrzeba komunikowania myfdli i bycia zrozumianym przez oto-
czenie stanowi pierwotna motywacj¢ dziecka do opanowania jezyka, a proces opa-
nowywania go jest uzalezniony od spotecznych interakeji. Jerome Bruner uwazat,
ze to wlasnie $rodowisko spoteczne, zwlaszcza rodzice, dostarcza dzieciom wielu
ustrukturyzowanych okazji uczenia si¢, zwiazanych zwlaszcza z komentowaniem
czynnosci wykonywanych wspdélnie z innymi. Dziecko jest wyposazone we wro-
dzong zdolno$¢ umozliwiajaca mu nauke jezyka w $cisle okreslonym kontekscie.
W interakeji dziecka z matka, pézniej nauczycielem, zachodzi interpretacja wypo-
wiedzi i odbywa si¢ proces negocjacji w poszukiwaniu wspélnych znaczen. Doro-
§li pomagaja w tym dziecku, dostarczajac mu wzorcéw, korygujac btedy, budujac
rusztowanie ulatwiajace wkroczenie w $wiat jezyka. Koncepcja ta wyewoluowata,
tworzac teori¢ interakcyjnej intencjonalnosci, zgodnie z ktdra intencja nadawcy
jest przekazanie waznych dla niego informacji, a odbiorca musi je odczytaé, zin-
terpretowaé i odpowiednio dobra¢ srodki jezykowe, aby wyrazi¢ wlasne intencje.
Ta aktywna wymiana znaczeri w procesie interakeji sprzyja rozwojowi jezyka, ktd-
ry wlasnie opiera si¢ na odczytywaniu intengji.

Nabywanie zdolnosci jezykowych jest punktem wyjscia do nauki odczytywania
znaczeni zawartych w stowie pisanym, lecz proces ten stanowi dla dziecka abstrak-
¢j¢ i trudno mu jest pojaé jego sens. Wedtug Wygotskiego ta abstrakcja jest po-
dwoéjna. Pierwsza jej czg$¢ zwigzana jest z mowa i dZzwickowo-znaczeniows forma
wyrazéw. Dziecko w toku rozwoju dokonuje synchronizacji formy dzwigkowej ze
znaczeniem, jakie ona niesie, a nastgpnie uczy si¢ werbalizowa¢ swoje mysli, takze
te w odniesieniu do czytanego tekstu, przez co wkracza w jego $wiat. Zachodzi
proces ewolucji mowy egocentrycznej w mowe wewnetrzng, czyli operowanie sto-
wem bez koniecznosci jego wokalizacji. Ewa Filipiak podkresla, ze abstrakcyjny
wymiar jezyka pisanego ,,od mysli do stowa”, do mowy bezdzwigcznej, wyobrazonej,
pomyslanej, wymagajqcej symbolizacji dzwickow, stanowi dla dziecka problem w pro-
cesie opanowywania jezyka pisanego i czytania (2000, s. 7). Drugi poziom abstrakeji
zwiazany jest ze zmiana, w ktérej w trakcie kontaktu dziecka z literaturg zachodzi,
jak to okresla wspomniana autorka, ,mowa bez partnera”. Polega ona na tym, ze
odbiorca komunikatu (dziecko) nie ma bezposredniego, fizycznego kontaktu werbal-
nego z nadawcq (autorem tekstu). Brak wspdlnej dla autora tekstu i czytelnika sytuacji
komunikacyjnej i mozliwosci bezposredniego odniesienia do horyzontu rzeczywistosci
Jtu i teraz” jest szczegdinie trudny do pokonania przez dziecko w pierwszych spotka-
niach z tekstem ksigzki (Tamze).
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Nauka czytania z ustawowego punktu widzenia

W podstawie programowej wychowania przedszkolnego ksztattowanie gotowo-
$ci do nauki czytania i pisania opiera si¢ gtéwnie na doskonaleniu strony technicz-
nej wykonywania tej czynnosci.

Dziecko koticzqce przedszkole i rozpoczynajgce nauke w szkole podstawowej: potrafi
okreslic kierunki oraz miejsca na kartce papieru, rozumie polecenia typu: narysuj két-
ko w lewym gdrnym rogu kartki, narysuj szlaczek, zaczynajgc od lewej strony kartki;
potmﬁ uwaznie patrzec (¢ organizuje po/e spostrzez'eniowe), aby rozpoznac i zapamigtac
to, co jest przedstawione na obrazkach; dysponuje sprawnosciq rgk oraz koordynacjg
wzrokowo-ruchowq potrzebng do rysowania, wycinania i nauki pisania; interesuje
sig czytaniem i pisaniem; jest gotowe do nauki czytania i pisania; stucha np.
opowiadar, basni i rozmawia o nich; interesuje sig ksigzkami; uklada kritkie zdania,
dzieli zdania na wyrazy, dzieli wyrazy na sylaby; wyodr¢bnia gloski w stowach o pro-
stej budowie fonetycznej; rozumie sens informacji podanych w formie uproszczonych
rysunkdw oraz czgsto stosowanych oznaczeri i symboli, np. w przedszkolu, na ulicy, na
dworcu (Zatqcznik do rozporzqdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia
2008 r.; podkreslenie J. K.)

Brak informacji o nauce czytania i wprowadzeniu w $wiat liter, a jedynie wy-
rabianie gotowosci do czytania interpretowane jest czgsto jako zakaz nauki czyta-
nia w przedszkolach. Mialo to zlikwidowa¢ problem nieréwnego poziomu dzieci
w pierwszej klasie oraz uprawomocni¢ obecnos¢ szesciolatkéw w szkolnych taw-
kach. Jednak wedtug zwolennikéw metod alternatywnych wiek inicjowania nauki
czytania powinien ulega¢ obnizeniu. Podstawa metody wykorzystywanej w nauce
czytania w edukacji publicznej jest analiza i synteza wyrazu ztozonego z elemen-
téw, jaki stanowia fonemy, przekladajace si¢ na litery. Znajomo$¢ liter oraz ich
rozréznianie jest tu absolutnym fundamentem. Z nauka czytania idzie réwnole-
gle rozwijanie umiejetnodci pisania, a wedtug zwolennikéw tej metody czynno-
§ci tych nie sposéb oddzieli¢ (Truskolaska J. 2007, s. 76). Synchronizacja pracy
nerwéw wzrokowych, stuchowych, oddechowych, fonacyjnych i artykulacyjnych
gwarantuje sukces, jesli jednak ktére§ ogniwo jest zaburzone, pojawiaja si¢ powaz-
ne trudnosci. Metoda tez zaktada konieczno$¢ scalania obrazu wyrazu z jego za-
pisem i brzmieniem, co poniekad wyklucza osoby gluche i nieme. Ze wzgledu na
ztozony proces, z jakim si¢ wiaze, skutecznie stosowa¢ jg mozna okoto 7 roku zy-
cia, poniewaz wtedy ostatecznie dojrzewa narzad wzroku i mowy (Tamze, s. 77).

Wobec opisanej metody analityczno-syntetycznej o charakterze fonemowym,
wykorzystywanej tradycyjnie w Polsce w nauczaniu poczatkowym, najczesciej
wskazywane sa dwie alternatywy: metoda sylabowa Jagody Cieszyriskiej oraz glo-
balne czytanie wedtug Glena Domana i — z racji wigkszej powszechnosci — autorka
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postanowita skupi¢ si¢ na tej drugiej. Zgodnie z koncepcja amerykaniskiego psy-
chologa proces czytania jest odrgbny od nauki pisania, ktdra jest umiejetnoscia
wtérna. Ponadto wigksze znaczenie ma zapamigtanie ksztattu calego wyrazu i zro-
zumienie znaczenia niz zwerbalizowanie go, wigc aparat artykulacyjny nie musi
osiagna¢ dojrzatosci. Co wigcej, tablice i materialy do nauki sg skonstruowane
w taki sposdb, ze nawet narzad wzroku nie musi by¢ w pelni uksztaltowany. Me-
toda ta zakltada, ze przy wykorzystaniu konkretnych sposobéw mozna nauczy¢
czyta¢ niemowleta. W zwiazku z tym ograniczanie dostgpu do tej umiejetnosci
dzieciom mtodszym niz sze$ciolatki staje si¢ bezzasadne, a usuwanie nauki czyta-
nia z przedszkoli — krzywdzace.

Jest to problem bardziej ztozony, poniewaz powyzsza teza znajduje zaréwno
swoich zwolennikéw, jak i przeciwnikéw. W tej pierwszej grupie znajdujg si¢
osoby, gtéwnie praktycy edukacyjni oraz rodzice t¢ metod¢ wdrazajacy, ktére
doswiadezyly efektéw jej stosowania. Maria Trojanowicz-Kasprzak, mimo napo-
tykanych przeszkéd zagorzata zwolenniczka globalnego czytania, od wielu lat pro-
wadzi blog o nauczaniu czytania ta metoda, przeznaczony dla oséb pracujacych
z dzie¢mi, a zwlaszcza dla rodzicéw wykorzystujacych ja jako forme spedzania
wolnego czasu ze swoim potomstwem. Stuzy rada, poleca wartosciowe produkty
oraz wydaje wlasne materiaty. Autorka propaguje podejscie Glena Domana, zgod-
nie z ktérym nauka jest nagroda, a nie kara, przyjemnoscia, a nie obowiazkiem,
a najwazniejsza zasada jest dobra zabawa (Czyranie globalne [online]).

Opozycyjna grupe stanowig obroficy dzieciistwa, ktérzy uwazaja, ze nie ma na-
ukowego potwierdzenia skutecznosci stosowania tej metody w dalszych latach na-
uki dziecka. Wskazuja takie mankamenty metody globalnej, jak trudnos¢ wpro-
wadzenia jej na polskie podloze lingwistyczne. W odréznieniu od anglojezycznej
bazy leksykalnej, wielo$¢ form jednego wyrazu w naszym jezyku powoduje, ze
praktycznie niemozliwe jest traktowanie tej metody jako autonomicznej w proce-
sie nauki czytania. Kolejnym zarzutem wartym dostrzezenia jest to, ze postugujac
si¢ metoda globalna, nie uczymy si¢ czyta¢, a jedynie odkodowywaé znaczenia
ukryte pod ich graficznym zapisem. Potwierdzaja to badania Roberta Fishera,
z ktérych wynika, ze dzieci pigcio-, szescio-, siedmioletnie cz¢sto nie rozumiejg
czemu shuzy jezyk pisany stanowiacy dla nich abstrakcje. Badania polegaly na
nadawaniu dzieciom pytari dotyczacych nauki czytania przez nie same oraz przez
dorostych. Wyniki potwierdzily teori¢ Wygotskiego, wedtug ktérego potrzeba ko-
munikowana si¢ za posrednictwem jezyka pisanego oraz odkrywanie jego istoty
jest jeszcze niedojrzata u dzieci rozpoczynajacych nauke szkolna. Idac tym tropem
bezzasadnym jest uczenie dzieci czego$, czego nie s3 w stanie jeszcze zrozumied.

Jednak kluczowe znaczenie w interpretacji tych wynikéw badan ma bieglos¢
czytania. Te dzieci, ktére czynily znikome postepy w opanowywaniu czytania i pi-
sania, uznawaly te umiej¢tnosci za mniej przydatne niz te postugujace si¢ nimi
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sprawnie (Fisher R. 1999, s. 193-195). Dzieci z pierwszej grupy skupialy si¢ tez
gléwnie na dekodowaniu pojedynczych stéw, kosztem wykorzystania myslenia
i wydobywania sensu z czytanego tekstu. Wynika¢ mogloby z tego, ze dostrzega-
nie istoty umiejetnosci czytania jest uzaleznione od bieglosci postugiwania si¢ ta
czynnoscia. W szkolnej nauce czytania to ta bieglo$¢ stanowi wlasnie najwigksza
trudnosé.

Wspdtczesne spoleczenistwo zagrozone jest wystapieniem dwéch odmian anal-
fabetyzmu. Pierwszy z nich, wtérny, objawia si¢ zanikiem umiej¢tnosci czytania
i pisania na skutek braku korzystania z nich. Drugi, funkcjonalny, polega na nie-
zdolnosci rozumienia czytanego tekstu. O ile za analfabetyzm wtérny moze by¢
odpowiedzialna jednostka, ktéra dotyka, to za analfabetyzm funkcjonalny juz
wing obarczy¢ mozna wszelkie oddziatywania edukacyjne (Klus-Stariska D., No-
wicka M. 2009, s. 9). Wyniki badai nad osiagni¢ciami szkolnymi od kilkudzie-
sigciu lat nie ulegaja poprawie i plasuja polskich uczniéw na koficowych miejscach
list rankingowych (Tamze, s. 10). Powotujac si¢ réwniez na badania Zbigniewa
Kwiecinskiego nad rozumieniem czytanych tekstéw, nietrudno zauwazy¢, ze:

[...] szkota podstawowa trwale nie spetnia swych elementarnych zadan wobec niemal
czwartej czgsci dzieci a tylko mniej niz potowie dzieci i miodziezy zapewnia ona opano-
wanie kompetencji podstawowej, kluczowej dla uczestnictwa w kulturze, w dziataniach

pracowniczych i obywatelskich (2002, s. 20).

Skoro zostata postawiona diagnoza, to dlaczego nic si¢ nie zmienia? Dlaczego
z roku na rok powielane sg te same bledy i co§ umyka w udoskonalaniu czytelni-
czych umiejetnosci? Hipotez i domystéw moze by¢ wiele, jednak wypracowanie
konsensusu jest trudne z braku porozumienia na gruncie politycznym, o$wiato-
wym i spolecznym. Trudno orzec na tym etapie, czy postanie szesciolatkéw do
szkoly byto wlasciwym posunigciem, jednak uproszczenie przygotowania przed-
szkolnego interpretowane czgsto przez czgéé dyrektordw przedszkoli, a nawet ku-
ratoréw oswiatowych, jako zakaz nauki czytania objawiajacy si¢ zdejmowaniem
wszelkich napiséw z tablic i mebli w obawie kontroli, jest kolejnym biurokra-
tycznym ciosem wymierzonym w najmiodszych obywateli naszego spoteczeristwa.

Nauka czytania ze spotecznego punktu widzenia

Metodzie globalnego czytania zarzuca si¢ brak potwierdzenia korzystnego
wplywu wezesnego opanowania umiejetnosci czytania na dalsza edukacje dziec-
ka. Trudno si¢ temu dziwi¢, bioragc pod uwage sposéb obcowania z literatura na
lekcjach. Dorota Klus-Stariska i Marzenna Nowicka nazywaja to ,czytaniem po
szkolnemu”. Autorki twierdza, ze szkota jest niewydolna w nauce skutecznego
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czytania, jednak czgsto sami nauczyciele nie sa tego $wiadomi, ukierunkowujac
swoja uwage na plynne odczytanie przygotowanej w domu czytanki. Co gorsze,
szkota dziala uwsteczniajaco na dzieci umiejace czytaé przed péjsciem do szkoly,
poniewaz po kilku latach szkolnych oddziatywari przestaja lubi¢ ksiazki i sigga¢
po nie z wlasnej woli, a zaczynaja robi¢ to tylko z przymusu (2009, s. 9). Wynika
z tego, ze nawet jedli z dzieckiem pracujemy metoda globalng juz we wczesnym
okresie zycia, to i tak szkota wyréwna t¢ nadwyzke do $redniego, przecigtnego
poziomu. Potwierdza si¢ zatem potoczny poglad, ze dzieci, idac do szkoly, postrze-
gaja wiedzg jako co$ przyjemnego, ale szybko ucza si¢ tam, ze weale tak nie jest.

Powszechnym w szkotach konkursem majacym na celu badanie czytelnictwa
jest ranking bibliotecznych wypozyczeni. Te dane maja rzekomo dawa¢ miaro-
dajny poziom zainteresowania poszczegdlnych uczniéw literatura. Dla oséb ze
szezytu listy zazwyczaj przewidziane sa nagrody, wiec dzieci szybko odkrywaja,
ze wystarczy nie tyle czytaé, ile wypozyczaé. Korzy$¢ jest z tego taka, ze dzieci sa
zachecane do czgstych odwiedzin biblioteki i fizycznego kontaktu z ksigzka. Mar-
ginalizuje si¢ jednak tych (nalezacych co prawda do mniejszosci), ktdrzy kupuja
ksiazki i sumiennie czytaja je w domu. Do lamusa odszedt stereotyp biblioteki
jako miejsca wypetnionego grobowg cisza, ktérej zaklécenie powodowalo grozne
spojrzenia znad okularéw pani bibliotekarki. Takie rankingi mimo wszystko sku-
tecznie przyciagaja dzieci, podobnie jak prowadzenie réznych zajeé i warsztatéw
potaczonych z czytaniem whasnie w bibliotekach, majacych na celu prezentowanie
tego miejsca jako przyjaznego, ciekawego i wartego odwiedzenia. Jest to jeden
ze sposobow walki ze stygmatyzowaniem kontaktu z literaturg zdominowanego
metodyka nauczania czytania stosowang przez nauczyciela.

Trudno zaszczepi¢ dzieciom mito$¢ do ksiazek, skoro postrzegane sa one nie-
kiedy jako narzedzie opresji w szkolnej klasie i kojarza si¢ dzieciom z przymusem
i trudnosciami, a czytanie zaczyna si¢ jawic jako nudnawa czynnosé zbiorowa, gdy
wszyscy czytajq te same, z reguly mato zajmujqce teksty, zachowujqc jednakowe mysli
na temat poznawanej tresci (Klus-Staiiska D., Nowicka M. 2009, s. 9). Co wigcej,
opracowywanie lektur w szkole skupia si¢ gléwnie na analizie tekstéw oraz upra-
wianiu dydaktyki szkolnej, w ktorej uczer to ten ,gorzej” rozumiejqcy, a nauczyciel —
rozumiejqcy lepiej [...]. Nauczyciel przekazuje wiedze o tekscie, ale réwniez wskazu-
Je, jak tekst ma byc odebrany. Uczeri rezygnuje — przynajmniej oficjalnie — z wtasnych
norm czytania na rzecz podanego obligatoryjnie przez nauczyciela (Wasilewska A.
20006, s. 86).

Szkota uczy zatem tego, jak odgadywac nauczycielska interpretacj¢ tekstu w celu
uzyskania pozytywnej oceny, kosztem wiasnego zdania na temat przeczytane;j lite-
ratury. Powoduje to nawet, ze w dobie powszechnych opracowan czytanie ksiazki
nie jest konieczne, wystarczy znalezé odpowiedzi na zadawane przez nauczyciela
pytania, ktdre, jak szybko dzieci si¢ zorientuja, s powtarzalne i przewidywalne.
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Paradoksem edukadji jest to, ze nawet jesli rodzina zaszczepia dzieciom zamitowa-
nie do ksiazek, szkota to niweluje. Nast¢pnie powstaja projekty, programy i akcje
spoleczne prébujace ten stan przywréci¢ lub wywotaé. Wiadomo, ze s3 to dziata-
nia bezcelowe, jesli beda skierowane jedynie do matych czytelnikéw poniewaz to:

[...] rodzice (i inni dorosli) mogq rozwingd motywacje do zainteresowania dzieci
cgytaniem poprzez tworzenie sytuacji, w kidrych dziecko wehodzi w aktywny kontakt ze
Swiatem tekstu. Interakcje z tekstem i wydobywanie z niego znaczenia oraz jego inter-
pretacje najczescie] wystgpujq w sytuacji wspdlnego czytania tekstu i rozmowyldyskusji
0 tekscie. Nie bez znaczenia dla stosunku dziecka do czytania sq postawy samych rodzi-
cow wobec czytania i ich zainteresowanie ksigzkami (liczba ksigzek w domowej biblio-
teczee, prenumerata czasopism, czas, jaki poswigca si¢ na czytanie w domu, czestotliwosé
odwiedzania biblioteki itp. (Filipiak E. 2006, s. 6).

Motywacja dzieci do czytania stanowi obszar zainteresowan wielu organéw,
ktére tworza réznorodne programy majace ja wzmacnial. Najrozleglejsza i naj-
glo$niejsza inicjatywa opisywana w prakeycznie w kazdej publikacji dotyczacej
literatury dziecigcej jest ogdlnopolska akcja ,,Cata Polska Czyta Dzieciom”, kté-
rej hastem przewodnim jest Czytaj dzieciom 20 minut dziennie. Codziennie (Cata
Polska Czyta Dzieciom, [online]; Leszczyniski G., Zajac M. (red.) 2013; Papuzini-
ska J. 2007). Akgja ta propaguje czytanie jako codzienny rytuat, nawyk, poniewaz
whasnie interakcje spoteczne w Srodowisku rodzinnym, bogactwo i réznorodnosé do-
Swiadczen z jezykiem pisanym i ksigzkami niewqtpliwie mogg wplyngé na motywacje
wewngtrzng do czytania i postawg wobec tekstu czytanego: chee czytal (aktywnosé
wlasna, a nie pozorna) a nie: muszg to przeczyraé (Filipiak E. 2006, s. 7). Cytowana
autorka, przytaczajac mysli Jeromego Brunera, takie jak edukacja musi uruchamiacé
u ucznia proces odkrywania; przedmiotem nauczania nie jest jego powierzchnia, lecz
glebia; efeketem spotkarn edukacyjnych powinno byc przede wszystkim rozumienie a nie
wykonanie; konstatuje, ze brak jest aplikacji tych stwierdzeri w praktykach edukacyj-
nych wspélczesnej szkoty (2012, s. 15).

Nieoceniong wartoécig w popularyzacji czytelnictwa sg spotkania autorskie.
Najczgsciej odbywajg si¢ one w ksiegarniach, rzadziej w publicznych placéwkach
ze wzgledu na wysilek organizacyjny przygotowania sali, wydatek, konieczno$¢
doprowadzenia dzieci, naruszenia ustalonego rytmu szkoty czy biblioteki. Joanna
Papuziniska pyta, czy jest sens robic tyle zamieszania i klopotu po to, aby dzieci mogly
przez godzing ogladac osobg w koticu nie rézniqeq si¢ od innych az tak bardzo? (2007,
s. 139). Autorka na swoje przewrotne pytanie odpowiada twierdzaco, zdecydo-
wanie uwazajac spotkania z pisarzem za wielka szans¢ promocji literatury i czytel-
nictwa wsréd dzieci, dotarcia do nich z ksiqzkq, poglebienia i ozywienia ich przezyé
cgytelniczych i pozostawienia trwatego sladu tych przezyc. Dlatego tez powinny staé

98



sig — przynajmniej raz w Zyciu — udziatem kazdego ucznia, czescig jego obowigzkowej
cgytelniczej edukacji. I to bez wzgledu na miejsce zamieszkania: czy to w oddalonych
od centréw kultury wiejskich szkotach, czy w wielkich aglomeracjach (Tamze). Jedna
z takich inicjatyw jest cykl spotkan ,Czute Czytanie” organizowane przez jedna
z warszawskich ksiggarni, w ktérych udzial biora nie tylko autorzy ksiazek, ale
réwniez aktorzy, ktdrzy czytaja fragmenty réznych publikacji, wykorzystujac swo-
je umiejetnosci. Dla malych dzieci nie tyle osoba jest stawna, ile raczej jej glos,
ktéry rozpoznaja w dubbingowanych bajkach lub audiobookach.

Jednym z przyktadéw moze by¢ aktorka Edyta Jungowska, ktdrej twérczosé jest
znana dzieciom z produkcji ekranowych, jak i wersji audio najpopularniejszych
ksigzek Astrid Lindgren (seria Pipi Poriczoszanka, Dzieci z Bullerbyn, cykl Karls-
son z Dachu, Lotta z ulicy Awanturnikéw, Emil ze Smalandii). Ponadto ksiggarnie
czgsto staja si¢ coraz bardziej przyjaznym otoczeniem, w ktérym juz nie tylko
mozna kupi¢ ksiazke, ale spotka¢ si¢, napi¢ kawy, posiedzie¢ wygodnie i poczy-
ta¢. W jednej z olsztynskich ksiegarni dla dzieci prowadzone s zajecia, podczas
ktérych najmlodsi w otoczeniu petnym ksiazek uczestnicza w zabawach przepla-
tanych obcowaniem z literatura.

Szkolne i lokalne inicjatywy o wezszym lub szerszym zasiggu, cykliczne lub
jednorazowe przedsiewzigcia jak:

[...] konkursy literackie, przeglady twirczosci literackiej dzieci od kilkunastu lat
staly si¢ popularng formq rozwijania kultury literackiej mlodego pokolenia, podobnie
Jak szkolne czy klasowe gazetki dziecigce. Zyskaly one na popularnosci tym bardziej, ze
stosunkowo latwo jest ich plon opublikowaé, z jednej strony dzigki utatwionym mozli-
wosciom poligraficznym, z drugiej zas dzicki komputerowi, kidry pozwala nawet domo-
wym sposobem nadaé manuskryptowi forme zewngtrzng przypominajgcq prawdziwy
druk (Papuziniska J. 2007, s. 167).

Ich atmosfera, pomyslny klimat, jaki roztacza si¢ wokét dziecigeej ekspres;ji lite-
rackiej, sa gléwna przyczyna popularnosci takich inicjatyw. Ponadto odszedt w za-
pomnienie stereotyp zmanierowanego laureata, ktéremu przewraca si¢ w glowie
(Tamze), a w jego miejsce pojawita si¢ moda na pisanie. We wspétczesnym $wiecie
coraz miodsze osoby angazuja si¢ we wlasna twérczo$¢ przez prowadzenie blogéw.
Twérczo$é literacka jest pozytywnie postrzegana zaréwno przez réwiesnikéw, jak
i dorostych. Co wigcej, trend ten panuje réwniez w $wiecie oséb medialnych,
kiedy to pisaniem ksigzek dla dzieci zajmujg si¢ aktorzy czy piosenkarze, wykorzy-
stujac swoja popularnos¢ jako promocje ksiazki. Do takich oséb mozna zaliczy¢
Agnieszke Chylinska, ktéra zainspirowala literacka twérczo$¢ Madonny liczaca
w sumie 19 publikacji dla najmlodszych (2012; 2013a i b).
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Czytanie na tajnych kompletach w XXI wieku

Konsekwencjg zmian ustawowych w edukacji jest coraz pdzniejsza, bezposred-
nia inicjacja literacka dziecka i osobisty kontakt z drukiem. Przeciez nietrudno
zauwazyc, ze:

[...] wspétczesne dzieci rozwijajq si¢ i uczestniczq w swiecie petnym druku. Wokdt
nich w Srodowisku domowym jest wiele nazw: na koszulkach, ktdre noszq, na opakowa-
niach ulubionych ciastek, napojow, w gazetach, magazynach, ksiqzkach, kidre lezq na
potce w pokoju itp. Swiat pelen nazw jest takze na ulicy, w sklepie. Dziecko stopniowo
odkrywa, iz symbole drukowane to nie tylko obrazy, one majq znaczenie i ludzie reagujq
na nie rozpoznajqc i odczytujqc ich sens (Filipiak E. 2006, s. 6).

Rodzice czgsto sa $wiadomi, co dziecko traci lub czego nie otrzyma, gdy péjdzie
do przedszkola. Jest to powodem poszukiwania przez nich form kompensacji tej
sytuacji, o ile moga sobie na nie pozwoli¢. Z pomoca przychodzi edukacja alter-
natywna, jednak aby z niej skorzysta¢, nie wystarczy posiada¢ srodki materialne,
ale réwniez nalezy by¢ mieszkaricem odpowiednio duzego miasta. Po rzadowych
zmianach majacych na celu wspieranie rodzinnych budzetéw i pomoc w sfinan-
sowaniu opieki dla dziecka, zlikwidowana zostata mozliwos$¢ korzystania z do-
datkowych zaj¢¢, ktére nie moga odbywac si¢ w godzinach dofinansowywanych
z rzadowych dotacji (Ustawa z dnia 13 czerwea 2013 r....).

Zainteresowania autorki skupiajg si¢ na edukacji niepublicznej, ktéra niejedno-
krotnie jest odpowiedzia na zaniedbania ze strony edukacji masowej. Klientami
placéwek niepublicznych sg zazwyczaj rodzice niezadowoleni z edukacji publicz-
nej lub pragnacy ja uzupetni¢, szukajacy czego$ wigcej niz jest w szkole, a na-
wet w przedszkolu. Akademia Nauki, bedaca przyktadem edukacji niepublicznej,
a nawet — ze wzgledu na swoje podejscie — alternatywnej, prowadzi kursy zwiazane
gléwnie z szybkim czytaniem i efektywnym uczeniem si¢. Zajgcia podzielone sa
na programy dostosowane do poszczegdlnych grup wiekowych, poczynajac od
czterolatkéw na dorostych konczac. W swojej metodyce Akademia wykorzystuje
teori¢ Glena Domana oraz Tonego Buzana propagujacych czytanie jako naturalng
forme¢ ludzkiej aktywnosci (Akademia Nauki [online]). Rodzice przychodzacy do
placéwki niepublicznej widza w edukacji alternatywnej mozliwo$¢ petniejszego
wykorzystania potencjatu swoich dzieci. Wielu wyraza zaniepokojenie poziomem
opanowania umieje¢tnosci czytelniczych w przypadku dzieci szkolnych oraz bra-
kiem wprowadzania w $wiat tekstu w przypadku rodzicéw dzieci przedszkolnych.

Dzisiejszy $wiat przyzwyczait wielu ludzi do szybkiego dostepu praktycznie do
wszystkiego. Wigkszo$¢ wspotczesnych czynnosci mozna wykonaé przez nacisnie-
cie klawisza. Jednak z edukacja tak nie jest i to powoduje brak jej kompatybilnosci
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ze wspblczesnym zyciem. Zawarto$¢ ludzkich umystéw jest uzalezniona od ich
cigzkiej pracy, a im wigcej jest okazji do pobudzania my$lenia, tym lepiej. Temu
tez stuzy¢ majq zajecia z efektywnego czytania, w ktérych kfadzie si¢ nacisk na
przyspieszenie szybko$ci czytania przez ¢wiczenia oczu i poprawe koncentracji
oraz na zachowanie lub poprawienie stopnia zrozumienia czytanego tekstu przy
zwickszonym tempie. Trening czytania jest niczym nauka gry na instrumencie —
efekt koficowy zalezy od predyspozydji i systematycznych éwiczen.

Akademia Nauki jest tez od poczatku swojego istnienia partnerem wspomnia-
nej akeji Cata Polska Czyta Dzieciom. Dzieci mogg przynosi¢ whasne, ciekawe
wedlug nich ksigzki, na nich trenowaé, opowiada¢ o nich i czyta¢ ich fragmenty.
Warto pokazywaé dzieciom, ze ksigzka jest wazna, a czytanie istotne, pokazaé im,
dlaczego tak jest i jakie sg z tego korzysci, poniewaz podstawa sukcesu jest dobra
wola dziecka. Powstaje sytuacja, w ktérej mimo szkolnego programu nauczania
dzieci spotykajg si¢ po zajeciach, aby uczy¢ si¢ tego, czego polityka o$wiatowa nie
uwzglednia. Sytuacja niczym na tajnych kompletach, tylko wtedy okolicznosci
byly odmienne.

Bez zakonczenia

Nie jest mozliwe zamknigcie watku dotyczacego nauki czytania. Przez staby
poziom edukacji masowej rozwija si¢ edukacja niepubliczna. Jednak jak podnies¢
jako$¢ ksztatcenia publicznego? Praktyka pokazata, ze biurokratyczne narzedzia,
jakimi obcigzani sa nauczyciele w celu uzyskania tego efektu, maja wreez odwrot-
ne dziatanie. Méwi si¢ potocznie, ze jak nie wiadomo o co chodzi, to chodzi o pie-
nigdze. I to jednak nie jest wytlumaczeniem, o czym przekonaly nas unijne do-
tacje powierzchownie maskujace niedoskonatosci polskiej szkoly. Jedno wiadomo
— problem edukacji narasta, méwi o nim coraz wigcej gloséw, coraz glosniej jest
o niej w opinii publicznej, coraz wigcej krytyki i wzajemnego obarczania si¢ wina.
Wprowadzane zmiany wywotuja kolejne kontrowersje, a w srodku tego wszystkie-
go znajduja si¢ dzieci, ktérych rozwdj traci na bezowocnych debatach. Powoduje
to rozproszenie edukacji na inne osrodki niz szkota publiczna, pozbawiajac ja
niniejszym celowodci istnienia. Pod rozwagg nalezy poddad zatem przypuszczenie,
czy zakoriczenie sporu o edukacje nie bedzie koficem szkoty.
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Abstrakt
Czytelnictwo w Polsce nie jest najczestsza forma spedzania wolnego czasu. Wedtug ba-
dan Biblioteki Narodowej ponad potowa Polakéw nie czyta w ogéle. Mozna si¢ zastana-
wiad, jakie sg tego przyczyny. Niektorzy wskazujg na ceny ksiazek, inni — na czasochton-
no$¢, z jaka wiaze sie ich lektura. Mlodziez zazwyczaj znajduje inne, bardziej dynamiczne,
szybsze, glosniejsze rozrywki, takie jak telewizja, gry czy Internet. Jednak niekt6rzy pe-
dagodzy uwazaja, ze powodem, dla ktérego Polacy sicgaja po ksiazke tak rzadko, jest
to, ze nie potrafia sprawnie czytaé. A jedli nie umieja robi¢ tego sprawnie, robig to nie-
chetnie, nie przynosi im to przyjemnosci, wigc jest rozrywka niszowa. Powstaje swoista
reakeja tadicuchowa, a sposobem jej przetamania moze by¢ dawanie pozytywnego przy-
ktadu w tym zakresie przez dorostych oraz umozliwienie dzieciom osiagniecia komfortu
czytania. Gloéne czytanie podczas pierwszych lat nauki zaburza proces percepcji znakéw
graficznych i opéznia dotarcie tych informacji do analizatoréw mézgowych. Nowa pod-
stawa programowa, w wyniku ktérej nauka czytania zostaje wprowadzona w jeszcze pdz-
niejszym wieku niz dotychczas, z pewnoscig nie poprawi statystyk czytelniczych wsréd
dzieci i mlodziezy. W artykule zaprezentowano proces czytania z perspektywy psychologii
uczenia si¢, neurodydakeyki oraz treningu tej umiejetnosci, ponadto pod rozwazenie pod-

dane zostaly zagrozenia z takich podej$¢ ptynace.

Abstract
Readership in Poland is not the most common form of spending free time. Regularly
cach day the book reaches only a few percent of Poles. We may wonder what are the
causes of this phenomenon. Some point to the prices of books, other time-consuming,
with which they are associated. Youth usually prefers different, more dynamic, faster,
louder entertainment like television, games and the Internet. However, some educators
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believe that the reason to reach for a book so rarely is that they can not read smoothly.
And if they are not able to do this efficiently, they do it reluctantly, it doesn’t bring them
pleasure so it is infrequently entertainment. The way to break this pattern consists of two
elements — adults need to encourage child on their own readership example and enable
him to achieve a comfort of reading. Forcing children to reading aloud during the first
years of education interferes with the perception of graphic signs and delays getting the
information to the brain analyzers. Referring to the new core curriculum, learning to read
is placed even at later age than before. Certainly it won’t improve the statistics of reading
among children and adolescents. In my article I would like to present an approach to the
process of reading from the perspective of the psychology of learning, neurodidactic and
training the reading skill. Also I would like to consider the prospects and risks that such
an approach may cause.



