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Matgorzata Gajak-Toczek” Wychowanie jako spotkanie
Uniwersytet tédzki na Tfe filozoficznej
koncepcji cztowieka

Jozefa Tischnera

»Spotkanie z drugim jest na poczatku wszelkiego doswiadczenia sSwiata.
Mozna powiedzie¢, ze drugi jest kategoriq a priori, dzieki ktorej mozliwy
jest tak zwany inny Swiat™ - pisze Jozef Tischner®. Szczegdlng forma spot-
kania jest spotkanie partnerow procesu nauczania — uzenia sie: uzniow
i nauzycieli*. Odbywa si¢, podobnie jak kazde inne, w przestizeni zakorze-
nionej w etosie aksjologicznym i w horyzoncie agatologicznym¢. Dla prawid-
towego ksztattowania procesu wychowania wazne jest odkrywanie, jakie
wartosci determinuja te przestizen: czy jest to obszar dialogu, wymagajacy
otwarcia na siebie, drugiego cztowieka i swiat zewnetzny, zy tez przeciw-
nie — przestizenig edukacyjng zarzadzajq stereotypy, leki i frustracje? Czy
zadania podejmowane przez szkote nastawione sa na odkrywanie prawdy
zy podporzadkowano je bezkrytyaznie przyjmowanym pizez jej ,,mieszkan-
cow” regutom? Co zrobi¢, by edukacja nie miata znamion systemowosci,
standaryzacji, parametryzacji, a pedagog mogt byc ,akuszerem prawdy”s?

* https://orcid.org/0000-0002-9774-887X

' ). Tischner, Filozofia dramatu, Krakow 1999, s. 27.

> Zycie i dokonania filozofa w interesujacy sposob przybliza komentator i popula-
ryzator jego mysli W. Bonowicz, Tischner, Krakdw 2002; zob. rowniez: tenze, Kapelusz
na wodzie. Gawedy o ksigedzu Tischnerze, Krakow 2010.

3 Zob. na ten temat: A. Ryk, Ponowoczesny podmiot w doswiadczeniu spotkania.
Antropologiczne aspekty pedagogiki spotkania, Krakéw 2006; S. Michatowski, Spotkanie
jako metoda bycia w pedagogice personalistycznej, [w:] Wychowanie na rozdrozu, red.
F. Adamski, Krakow 1999, s. 129-139; J. Tischner, Bezdroza spotkari, ,,Analecta Cracovien-
sa” 1988, t. 12, s. 137-172.

4 Przestrzen - za Aleksandrem Wallisem - rozumiem tu jako obszar uzytkowy,
ksztattowany przez dana zbiorowos¢, ktora wigze z nim system wiedzy, wyobrazen
i regut zachowania, pozwalajacy na zadomowienie w tym wtasnie obszarze; por. A. Wal-
lis, Socjologia przestizeni, Warszawa 1990.

5 Spotkanie. Z ksiedzem Jozefem Tischnerem rozmawia Anna Karorn-Ostrowska,
Krakow 2003, s. 119.
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Zasadniczym przedmiotem niniejszego artykutu jest proba odpowie-
dzi na postawione pytania w nawiazaniu do zatozen filozofii dialogu
J6zefa Tischnera, transponowanej na grunt edukacji, oraz wykorzystanie
jej dla przedstawienia relacji miedzy nauczycielem a uezniem®. Wydaje sie,
ze szazegOlnie inspirujace dla teoretykow i praktykow wychowania moga
by¢ kategorie: etosu, spotkania, horyzontu agatologicznego’ i aksjologicz-
nego, btadzenia w zywiole piekna, prawdy i dobra oraz ludzi z kryjowek.
Ich aplikacja na grunt szkolnej dydaktyki moze stanowic¢ cenng pomoc
w przezwyci¢zaniu kryzysu wychowania w Swiecie nieustannej zmiany.

Etos jako Srodowisko relacji

»Etos — zauwaza Tischner - to tyle, co »$rodowisko«, »domostwox,
pole zycia wszelkiej istoty zywej”®. Dla rosliny etosem jest miejsce, w kto-
rym moze sie ona rozwija¢, owocowac, dla dzikiego zwierzecia - jego
schronienie. Etos ztowieka jest szczegdlny: na jego ksztattowanie wptyw
maja nie tylko powietrze, ziemia, woda, lez takze srodowisko ludzkie.
Przestizen zatem to miejsce przebywania ztowieka, zakorzenienia, miejsce
bezpieaznego rozwoju, wzrostu, poszukiwan odpowiedzi na fundamen-
talne pytania o sens zycia wtasnego, innych ludzi oraz istnienia Swiata.
Pamietac jednoczesnie tizeba, iz etos nie jest zyms danym, lecz wymaga
odnajdowania, odstaniania, ustanawiania w akcie bezposredniej partycy-
pacji. Ksztattowany jest w dialogiaznej relacji ztowieka z samym soba,
Drugim oraz otaczajacym swiatem. Andrzej Ryk tak rozumiany potencjat
ztowieka nazywa , przekopywaniem codziennosci”, praca ,,archeologiczng”
- poszukiwaniem archeologicznego arché®. Przestizen etosu determino-
wana jest zatem nie fizycznym byciem jednego ztowieka obok drugiego,

¢ Podobne kwestie poruszatam wzesniej w artykutach: M. Gajak-Toczek, Nauczy-
ciel wobec innosci ueznia na szkolnej scenie dramatu, , Kultura i Wychowanie” 2018, nr 13,
s. 119-134; taz, Polonista wobec Innego. Refleksje aksjologiczne wolkdt filozofii dialogu
Jozefa Tischnera, ,,Przeglad Edukacyjny” 2017, nr 2(105), s. 2-8. Zob. rowniez: P. Walczak,
Wychowanie jako spotkanie. Jozefa Tischnera filozofia cztowieka jako Zrédto inspiracji
pedagogicznych, Krakow 2007.

7 A. Wesotowska, Fenomenologia i agatologia, ,,Zeszyty Naukowe Centrum Badan
im. Edyty Stein” 2015, nr 13/14, s. 81-88.

8 ). Tischner, Etyka wartosci i nadziei, [w:] D. von Hildebrandt i in., Wobec wartosci,
Poznan 1984, s. 56.

9 A. Ryk, Tozsamosc pedagogicznej przestizeni. Pomiedzy etosem a grq: refleksje
na kanwie wybranych elementow mysli Jozefa Tischnera, ,,Studia Peedagogica Ignatiana”
2017, Nr 2, s. 122.
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lecz byciem w perspektywie etycaznej jednego ztowieka wobec drugiego
lub jednego przeciw drugiemu. Zatozenia powyzszego Tischner dowodzi
stowami: , Drugi jest mi potrzebny, bo budzi moja Swiadomos¢ wolnosci.
Jestem wolny wobec drugiego, ale to w koncu ja jestem wolny. Jestem
wierny, moge byc¢ wierny, ale to ja jestem wierny drugiemu”°. Etos jawi
sie wiec jako przestrzen ludzkiego wspdtprzebywania, specyficznego bycia
z soba. Wymaga otwarcia na drugiego popizez spotkanie i dialog. Ten, kto
spotyka — zauwaza autor Filozofii dramatu — ,wykracza, transcenduje poza
siebie w podwojnym sensie tego stowa: ku temu, komu moze dac¢ swiade-
ctwo (w strone innego) i ku temu, przed ktérym moze ztozy¢ Swiadectwo
(przed Nim, tym, kto zada swiadectwa)”".

Takie spotkanie jest doswiadczeniem transcendencji, a kazdy spot-
kany cztowiek jest zadaniem do wypetnienia. Zadaje pytanie i oczekuje
odpowiedzi, a wiec kreuje przestizen odpowiedzialnosci.

Cztowiek na scenie dramatu

Cztowiek w koncepcji Tischnera jest istota dramatyczna', dziata
na scenie dramatu - zycia>. Dramat rozumiany tu jest nie jako forma
przedstawienia czy nazwa teoretycznoliteracka, lecz jako egzystencja

' J. Tischner, Spotkanie. Z ksiedzem..., s. 119.

" J. Tischner, Filozofia dramatu, s. 27. W innym miejscu filozof dodaje: ,Spotkac, zna-
zy cos wiecej i co$ innego, niz zobaczy¢, ustysze¢, podac reke. Co znaazy spotkac? Spotkac
to osiggnac bezposrednig naoznos¢ tragicznosci przenikajacej wszystkie sposoby bycia
Drugiego. [...] Tragedia dzieje sie tam, gdzie jakie$ dobro, jakas warto$¢, moze ulec znisz-
zeniu przez jakie$ zto, jakas antywartos¢” (tenze, O cztowieku. Wybdr pism filozoficznych,
wyboru dokonat A. Bobko, Wroctaw-Warszawa-Krakow 2003, s. 243).

2 W tym miejscu nawiazuje do stéw Tischnera, ktédry mowi, ze ztowiek jest ,istota
dramatyczna w innym sensie niz jest kobietg i mezazyzna, dzieckiem i starcem. Biorgc
udziat w jakim$ dramacie, cztowiek wie mniej lub bardziej jasno, ze [...] w jego reku
jest jego zguba lub ocalenie. Byc¢ istota dramatycena, to wierzyc - prawdziwie czy nie-
prawdziwie - ze zguba lub ocalenie jest w rekach cztowieka. [...] Przekonanie to zaktada
szczegolna ontologiczna strukture cztowieka: cztowiek moze by¢ podmiotem dramatu,
bo jest bytem-dla-siebie”; J. Tischner, Filozofia dramatu, s. 13-14.

' Tischner wyjasnia: , Scena staje sie ptaszczyzna spotkan i rozstan, [...] przestizenia
wolnosci, w ktorej ztowiek szuka sobie chleba, domu, Boga, i w ktdérej znajduje swoj
cmentarz. [...] Cztowiek doswiadaza sceny uprzedmiatawiajac ja, zmieniajac ja na prze-
strzenn wypetniona przedmiotami, z ktoérych nastepnie zestawia rozne catosci, aby mu
stuzyty. Obiektywizacja dokonuje sie dzieki aktom intencjonalnym”; tamze, s. 148. Sze-
1zej na ten temat zob. S. Szary, Cztowiek — podmiot dramatu. Antropologiczne aspekty
filozofii dramatu Jdzefa Tischnera, Kety 2005.
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dramatyezna, stanowigca zrodto ludzkiego doswiadezenia't. Obejmuje
wszystko to, co dzieje sie w ztowieku i poza nim. Dialogiezne otwar-
cie sprawia, ze mozliwe jest ksztaltowanie relacji z samym soba, innymi
ludzmi i Swiatem zewnetiznym. Krakowski filozof zauwaza:

Byc istota dramatyena, znaczy: przezywac dany «zas, majac wokot siebie in-
nych ludzi i ziemie jako scene pod stopami. Cztowiek nie bytby egzystencja
dramatyczna, gdyby nie te trzy czynniki: otwarcie na innego ztowieka, otwar-
cie na scene dramatu i przeptywajacy «zas’.

Zatrzymajmy sie nad tymi stowami, by wydobyc¢ podstawowe Kie-
runki myslenia Tischnera. Podmiotowa, ontologizna zdolnos¢ cztowieka
do bycia-dla-siebie stanowi fundament dla otwarcia na siebie, warunkuje
takze kolejne otwarcie: na innego i Swiat. Racje ma Ryk, gdy twierdzi:

Im bardziej otwieram si¢ na siebie, bo jestem bytem-dla-siebie, tym bardziej
Swiadomie, petniej otwieram sie i przezywam to, co wobec mnie zewnetrz-
ne. Z kolei to, co zewnetizne, nie pozostaje bez wptywu na to, jaki jest moj
sposdb rozumienia tego, co stanowi o mojej tozsamosci. O tym, co jest moim
byciem-dla-siebie™.

Dialektyka wewnetznosci-zewnetiznosci, splot uktadéw czasowych
I przestrzennych wpisane w zaimek ,,dla” konstytuuja dramatyazny wa-
tek wzajemnosci”. Z tego ,,dla” rodzi sie ludzkie Ja - owoc wzajemnosci
i dramatu. Cztowiek jako byt-w-sobie, ktory jest nam dany (np. jestem
kobietg lub mezczyzna, jestem wysoki lub niski itp.) powinien zaistnie¢
jednoazesnie jako byt-wobec-siebie, czyli podjac refleksje nad swoim Ja.
Uczynienie siebie przedmiotem poznania oznacza postawienie pytan:
kim jestem i jaki jestem? Ta postawa powinna prowadzi¢ do, zasami

* Filozofia Tischnera jest raczej asystemowa, gdyz — jak mowit o niej sam twor-
ca - ,dramat nie jest systemem. I stad filozofia dramatu wolna jest juz na poczatku
od podejizenia, ze chce patize¢ na ztowieka, zamykajac go w klatce jakiego$ syste-
mu, jak to robia czy tomisci, czy marksisci. Jest ona jakby z zatozenia asystemowa, nie
znaezy to jednak, ze jest alogizna. Przyznaje bowiem ludzkiemu istnieniu specyficzny
rodzaj logiki, mianowicie uznaje, ze jest to logika dramatywna, szczegolny rodzaj logiki
dramatyanej”; cyt. za: Cztowiek jest istotg dramatyazng. Rozmowa z ks. Prof. Jozefem
Tischnerem, [w:] C. Wodzinski, Filozofia jako sztuka myslenia. Zacheta dla licealistow,
Warszawa 2000, s. 112.

s J. Tischner, Filozofia dramatu..., s. 11.

" A. Ryk, Pedagogika dramatu. Poszukiwania antropologiczno-metodologiczne,
Krakow 2008, s. 31.

7 Por. J. Tischner, Spor o istnienie cztowieka, Krakow 1999, s. 219.
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nietatwej'®, akceptacji pierwszego wymiaru mojego Ja, czyli bytu-w-sobie.
Cztowiek moze takze przyjmowac postawy bycia-obok-siebie (migracje
wewnetrzne i zewnetizne cztowieka) czy bycia-przeciw-sobie (unicestwie-
nie sie).

Poznanie jest warunkiem wolnosci, przyswojeniem obcos$ci; moje
Ja staje sie zescig mojej odpowiedzialnosci. Ja rodzi sie z relacji ,,dla”
jako owoc wzajemnosci i dramatu. Ujmowanie jednostki jako bytu-dla-
-siebie zaktada wejscie w rodzaj szczegdlnej relacji dialogicznej z samym
soba. Umiejetnos¢ ta stanowi konstytuante relacji dialogicznej z innymi.
Ograniza tez osamotnienie. Mozemy byc¢ samotni na zewnatrz, ale nie
wewnatrz.

Otwarcie podmiotu na innego™ (Ja-wobec-innego) to kolejny waz-
ny wymiar w dotykanym przez nas obszairze. Relacja ta wskazuje dwie
istotne kwestie: akcentuje istnienie innych bytéw-w-sobie, ktore maja
podobna do mnie konstytucje (podobnie jak ja sa przez co$ ogranizane
i do zegos$ predestynowane). Uwypukla takze ich odmiennos¢, niepo-
wtarzalnosc. Tischner notuje:

Inny miesci w sobie paradoks: on jest inny niz ja, a jednak do mnie podobny
- podobny w innosci i inny w podobienstwie. [...] Inno$¢ innego wydobywa
na jaw moja wtasng innos¢. Innos¢ jest wzajemna. Innos¢ zaskakuje, przynosi
wcigz nowe niespodzianki, w catej nieprzewidywalnosci jest przewidywalna®®.

Tischner wyroznia trzy zasadnicze typy obcowania z drugim: moge
byc jego wspotpracownikiem, przeciwnikiem, moge chcie¢ nim wtadac
badz by¢ mu ulegtym. Cztowiek jednak najczesciej nie wybiera sobie ja-
kiej$s okreslonej strategii dziatania, lez ,,raczej dzieje sie tak — co podkresla
Ryk - ze ztowiek rownowesnie zajmuje wobec drugiego niejako kilka
pol/przestizeni obcowan rownoczesnie™'.

Zaznazyc trzeba, ze w relacji Ja — Ty nie chodzi o zwykta obecnos¢
fizyzna jednego obok drugiego (moga byc daleko lub blisko, zbliza¢ si¢
badz oddala¢), lez etyzna, oznaczajaca bycie wobec drugiego (badz prze-
ciw drugiemu). Konsekwencja tego zastizezenia jest istotna: bycie wo-
bec drugiego niesie wspotodpowiedzialnos¢ i wolnos¢ podmiotu. Dramat

* Dysonans wywotywac moga: rozdarcie w wewnetrznej warstwie cztowieka
i w jego warstwie zewnetznej, czyli w wymiarze spotecznym.

9 Relacja z drugim cztowiekiem w filozofii pojmowana jest w rozny sposdb: Jozef
Tischner ujmuje ja w kategorii Zapytany - Pytajacy, Martin Buber méwi o zwiazkach Ja
i Ty, Emmanuel Lévinas za$ przywotuje figure: Toz-Samy - Inny.

2 ). Tischner, Inny. Eseje o spotkaniu, Krakéw 2017, s. 11.

2 A. Ryk, Pedagogika..., s. 41.
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egzystencji odbywa sie zawsze w przestizeni relacji Ja - Ty, w przestrzeni
miedzyludzkiego. Kazdy moze sam siebie stworzyc albo ocali¢. Ocalenia
lub budowania siebie nie dokona bez obecnosci Innego. Wazna jest zatem
umiejetnos¢ otwarcia na scene dramatu (Swiat) i uSwiadomienie sobie
jej hierarchiznosci. Relacje miedzyludzkie ksztattowane sq w przestrzeni
etosu, ktdra nie jest pusta, niezamieszkana, lecz przynalezy do cztowieka.

Btqdzenie w zywiole

Zycie cztowieka Tischner ujmuje za pomoca metafory ,btadzenia
w zywiole”. W tym miejscu trzeba postawic¢ pytania: kiedy btadzimy?
Ryk udziela na nie trizech zasadniczych odpowiedzi. Zdaniem badacza,
btgdzimy, po pierwsze, kiedy znamy cel, ale nie wiemy, jak go osiagnac.
Po drugie, kiedy podejmujemy dziatania niejako po omacku, gdyz cel jest
nieznany. Po tizecie, gdy wydaje nam si¢, ze znamy cel, ale po jego osiag-
nieciu przekonujemy sie, ze byt on iluzoryzny. Zywiot natomiast oznacza
site ponadludzka, niemozliwa badz trudng do opanowania mimo rozwoju
wspotezesnej techniki. Zyciem ludzkim - zdaniem filozofa - targaja trzy
zywioty: piekna, prawdy i dobra.

Zasadne jest pogtebienie refleksji ksiedza. Tragizm btadzenia w zy-
wiole piekna, ktore cho¢ bezinteresowne, niepowtarzalne i darmowe,
nie jest wtasnoscia ztowieka, polega wtasnie na tym, ze nie mozna go
zatrzymac. Cho¢ istota ludzka moze dostrzec piekno, poznac je i w tej
perspektywie inaczej spojrze¢ na siebie, to nie posiada mozliwosci po-
znania prawdy o drugim. Mdwienie o btadzeniu w zywiole prawdy
zwraca uwage na ktamstwo jako przyktad braku wzajemnosci miedzy
dwojgiem ludzi. Ktamstwo staje sie obrong samego siebie, a lek przed
prawdomownoscig doprowadza do rozszazepienia Swiadomosci na Ja-dla-
-siebie i Ja-dla-innych. W tej sytuacji cztowiek rozpoazyna gre na scenie
dramatu: zna prawde i fatsz, przy czym ten ostatni przedstawia innemu
jako prawde. Btadzenie w Zywiole dobra odsyta do spotkania, w czasie
ktorego mozliwe jest pojawienie si¢ zta. Kiedy drugi jest ucielesnieniem
zta, zesto dochodzi do uciezki, odwrotu, zerwania kontaktow. Ten zty
moze zabi¢, zadac cierpienie lub zniszzy¢ moralnie, potepi¢, pozbawi¢
poczucia godnosci.

Btadzenie cztowieka dokonuje sie w horyzoncie aksjologicznym
i agatologiznym. Pamietac trzeba, ze podstawowa funkcja tego, co aga-
tologizne jest odstanianie i problematyzowanie, dawanie do myslenia,
wytracanie ,ztowieka z dotychczasowego rytmu dnia i nocy, wtracanie
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w sytuacje granizna, w ktorej wolnosc¢ akceptuje lub odrzuca sama sie-
bie, rozum chce lub nie chce byc¢ rozumem, sumienie wyrzeka sie siebie,
lub przyznaje si¢ do siebie””. To, co aksjologiczne, ukazuje z kolei kierunki
dziatania, konstytuuje przestrzen wolnosci, rozumu, sumienia. ,Jej roz-
miary - zaznacza filozof - zalezg od poczucia mocy ztowieka, stad raz
sa mniejsze, raz wieksze”*.

Cztowiek z kryjowki

Przejscie z przestizeni nadziei w przestrzen kryjowki — zdaniem Tisch-
nera — jest

upadkiem ztowieka o gteboko etycznym znaczeniu. | chociaz nie jest to upa-
dek w grzech, w Swiadoma i dobrowolna wine, to jednak jest to naprawde
upadek. Cztowiek zyje na poziomie nijakosci, poza dobrem i ztem, jest ani
winny, ani niewinny, jego odpowiedzialno$¢ znalazta sie w stanie uwiadu. [...]
Rzez w tym, ze cata godnos¢ cztowieka sprowadza sie do wartosci cierpien,
ktorym podlega. Znamiennym rysem ludzi z kryjowek jest to, ze sami cierpia
i innym przysparzajg cierpien.

Uwiktanie w zezywistosc rodzi w ztowieku z kryjowki lek przed
drugim i Swiatem. Relacje interpersonalne ksztattowane sg w atmo-
sferze podejrzliwosci, jednostka podejmuje préby zawtadnigcia prze-
stizenia spotkania z Drugim: narzuca mu wtasne formy odniesienia, by
bezpieaznie przetrwac. Z leku przed Innym bierze pozatek struktura
aksjologiznego przeciwienstwa: drugi jest moim przeciwnikiem, moim
mniej lub bardziej jawnym wrogiem, dlatego trzeba nad nim zapano-
wac, zniszzyc¢ go. Lek sprawia, Ze Innego postizegamy zawsze jako
tego, ktéremu nie wolno zaufa¢. Trzeba wiec utrzymywac go w stosow-
nym dystansie: niezbyt blisko, bo to grozi nowa kizywda, i niezbyt da-
leko, bo to grozi osamotnieniem. Reguty tej gry sa skostniate i trudno
uchwytne (zblizanie i oddalanie, bezpodstawne oskarzanie i réwnie
bezpodstawne samooskarzanie).

Zawieszony w moralnej prozni cztowiek z kryjéwki nie potrafi pod-
ja¢ odpowiedzialnosci za relacje z innymi (innego poznaje przez ,napiet-
nowanie” weesniejszymi przeswiadazeniami o nim), a juz tym bardziej

22 ). Tischner, Filozofa dramatu, s. 58.
3 Tamze.
24 ] Tischner, Myslenie wedtug wartosci, Krakéw 2011, s. 455.
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za ksztattowanie przestrizeni dziatania dla wspdlnego dobra. W takiej
strukturze spoteznej - wedtug Tischnera - alienacja Ja potgczona jest
z brakiem moralnej wrazliwosci, co prowadzi do zjawisk analizowanych
przez Tischnera w Etyce solidarnosci®: zdrady, donosu, odmowy wspot-
pracy zy oszustwa. Ktokolwiek znalazt si¢ w polu obcowania z cztowie-
kiem z kryjowki, czuje stopami ziemie niepewna; zegos sie tu od niego
oczekuje, ale nie wiadomo blizej czego®.

Implikacje mysli Tischnera dla ksztattowania przestrzeni
pedagogiczne;

Powyzej wskazatam, ze dramat, spotkanie, otwarcie cztowieka
na siebie, Innego i otaczajgca go zezywistos¢ odbywaja sie w okreslo-
nej przestrzeni. Teraz postaram si¢ zaprezentowac¢ mozliwosci, jakie daje
odniesienie mysli Tischnera do ksztattowania przestrzeni wychowaw-
zego dyskursu jako miejsca spotkania i stawiania pytan o charakterze
egzystencjalnym.

1. Wychowanie jako spotkanie dokonuje sie w przestrzeni, ktdrg na-
lezy pojmowac bardziej jako przestrzen etosu niz miejsca o charakterze
fizykalnym czy materialnym. Przestrzen taka ksztattowana jest przez
wspotodpowiedzialne podmioty w niej przebywajace: przede wszystkim
nauczyciela i uznia w horyzoncie uniwersalnych wartosci, skoncentro-
wanych wokdét prawdy i dobra. Ich poszanowanie i wcielanie w zycie
konstytuuja nature cztowieka.

2. Przestrzen wychowawza cechuje: dialogicznosc¢”. Podmioty ja kreu-
jace nie sa bezwolnymi bytami, lecz posiadajg wtasna historie, dziejowosc¢,

» J. Tischner, Etyka solidarnosci, Krakow 1982.

** Nawigzuje do stéw Tischnera: ,,organizacja przestizeni posiada wyraznie lekowe
zabarwienie [...]: barwi ja np. Iekliwa tesknota za drugim, Iekliwa ciekawos$¢ jego tajem-
nicy, lekliwa ofiarnos$¢ za niego, lekliwe ozekiwanie stow prawdy, lekliwa wiernos¢,
lekliwa mitos¢, lekliwa nienawis¢ itp. Lek przejawia sie mniej lub bardziej ostra agresja.
Mozna ja tatwo wyczu¢, gdy sie cho¢ chwile obcuje z drugim z kryjéwki. Z catej postaci
drugiego promieniuje jakis snop »razgcych« cztowieka emocji, w wyniku zego cztowiek
nie wie, zy ma pozostac blisko, czy odejs¢. Mamy wiec: »razenie« w sposobie méwienia,
w sposobie patrzenia, w wyrazie twarzy, w kazdym gescie cielesnym, »razenie« zimna
obojetnoscia, gtuszaca wszystko wielomoéwnoscia, zalem bez powodu, kizykiem, nie-
mowieniem, odwrdceniem gtowy itp.” (J. Tischner, Myslenie wedtug wartosci, s. 458).

770 znazeniu dialogu w procesie wychowania wiele mowia wspdtczesni filozofo-
wie: Henri Bergson, Martin Buber, Tadeusz Gadacz czy Jacques Maritain oraz pedagodzy:
m.in. Witold Komar, Marian Sniez‘ghski.
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wtasny Swiatopoglad. Do zadan nauczyciela, odpowiedzialnego za ksztat-
towanie mtodego pokolenia, nalezy wtaczy¢ dziatania, ktore pomoga wy-
chowankom uswiadomic sobie ich wtasna indywidualnos¢. Wazne, by
pedagog tworzyt sytuacje umozliwiajgce poszukiwanie i odnajdywanie
samych siebie (byt-w-sobie, byt-dla siebie). Poznawcza aktywnos¢ w tym
obszarze utatwi tworzenie obrazu Ja (poznanie wewnetrzne). W proce-
sie wychowania wazne jest juz samo stawianie pytan o to, kim jestem?,
Co nadaje sens mojemu zyciu?, Do zego zmierzam?, Jak chce realizowac
swoje ztowieczenstwo?, Jakie mam predyspozycje?, Jak postepowac, aby
ocali¢ prawde swojego Ja?; Co mnie tworzy?; Kto jest dla mnie znaczacym
Innym? W codziennej pracy nauczycielowi towarzyszy¢ moga stowa Jdzefa
Marii Bochenskiego, ktory stwierdzit, ze z obowiazkow ztowieka wobec
innych ,,nie wynika wcale, bysmy nie mieli prawa dbac o siebie”**.

3. Dialog intrapersonalny nalezy wzbogacic o dialog interpersonalny.
W przestrzeni dyskursu nalezy podkreslac, ze tylko w spotkaniu mozna
dopetnic istote swojego Ja. Bez Innego nie mozna zrealizowac petni zto-
wieczenstwa. W pedagogiznym dialogu nieodzowne wydaje si¢ ksztatto-
wanie kompetencji miekkich: umiejetnosci komunikowania, prezentowa-
nia wtasnych racji, wspotdziatania, akceptacji odrebnosci innych, mediacji,
Kompromisow, dziatania w warunkach nie tylko podobienstwa, lecz takze
roznicy. Wazkim zadaniem nauczyciela jest ukazanie innego jako drogi
do samego siebie, do poszukiwania siebie w swoim wyrazie, zapewnienie
warunkow do realizacji ,,sobosci” (niem. selbst). Otwieranie si¢ na drugie-
go w pedagogicznym dyskursie nalezy rozumiec zatem jako potwierdzanie
wtasnej tozsamosci i odrebnosci oraz przyjmowanie odpowiedzialnosci
za spotkanego ztowieka. Jednym z prymarnych warunkow, umozliwiajg-
cych Ksztattowanie wtasciwych relacji z innymi, jest Swiadectwo dawane
przez pedagoga, widozne w zgodnosci deklarowanych idei/pogladéow/
opinii z zynami (dawanie Swiadectwa wtasnego dramatu). Istotne jest,
by nauczyciel umiat odstoni¢ prawde wtasnego wnetiza. Przestaniem
ponadzasowym dla wspétezesnych pedagogéw moze byc przekonanie
ksiedza, Zze wychowuja jedynie ci, ktorzy majq nadzieje, potrafig jg prze-
kaza¢ w horyzoncie agatologiznym i aksjologicznym z poszanowaniem
godnosci wychowanka®. Postawa taka sprawi, ze wychowawca staje sie
dla podopieaznych oparciem nie tylko emocjonalnym, lez takze egzy-
stencjalnym. Podstawowym filarem projektow, organizowanych zgodnie

2 J.M. Bochenski, Wspdtzesne metody myslenia, Warszawa 1992, s. 40-41.
29 Szerzej na ten temat: J. Tischner, Swiat ludzkiej nadziei, Krakdw 2000; tenze,
Praca nad nadziejqg blizniego, ,,Znak” 1975, nr1, s. 11-23.
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z zatozeniami krakowskiego filozofa, jest przekonanie o podmiotowym
wymiarze uzestnikow procesu edukacyjnego. Wtasciwie prowadzony dia-
log, oparty na partnerstwie w dochodzeniu do wiedzy, powinien stanowi¢
szczegllne ogniowo wszelkich dziatan nauczyciela, gdyz stuzy on rozwo-
jowi mtodych ludzi, pozwalajgc na wtasciwe rozpoznawanie i interiory-
zowanie wartosci*?, poszerzanie pola wtasnych doswiadzen i refleksyjny
namyst nad Swiatem.

4. Swiat przezy¢ wychowanka i wychowawcy stanowi centralng ka-
tegorie procesu wychowania traktowanego jako spotkania. Wzajemne re-
lacje w dyskursie szkolnym inicjuje pedagog, dokonuja sie one ,tu i teraz”.
Mistrzostwo pedagog osiaga jednak nie wtedy - jak przekonuje Tischner
- kiedy formutuje gotowy przekaz, lez wtedy, gdy stawia pytania. Od-
powiedzi natomiast bardziej wzbogacaja tego, kto ich poszukuje niz tego,
kto je wprowadza do przestrzeni spotkania®'. Pytanie wychowawcy mozna
zatem okresli¢ mianem taski, wydarzenia, ktére rozgrywa sie w horyzoncie
dobra i umozliwia wychowankowi relacje z nim. Tischner konstatuje:

Cho¢ nie wiadomo nic wiecej, niz to, co zawarte jest w pytaniu, istotne jest
samo wytworzenie sytuacji dialogiznej, w Drugim bowiem jest co$ takiego,
co wzywa do ocalenia. [...] Drugi zdaje sie mowic¢ sama swoja obecnoscia:
»jesli chcesz, mozesz”. Co moge? Nie wiem. Co mam chciec¢? Tego tez nie wiem.
Wiem, ze moge chciec i nie chcie¢. Nic nie dzieje sie tu z konieznosci. Zawsze
Drugi bedzie mi modgt powiedziec: ,przyszedtes, bo sam chciates”. Cokolwiek
sie zdarzy, zdarzy si¢ z wolnosci, ktora do konca bedzie wierzy¢, ze mogtaby
inaczej*.

Dialogiazne spotkanie nauczyciela i ucznia to szansa na przezycie war-
tosci i podazanie w kierunku dobra. Relacje¢ te zapozatkowuje pytanie,

3 W zakresie ksztatcenia polonistyaznego literatura przedmiotu dotyczaca tego
problemu jest niezwykle bogata; podaje wybrane publikacje: M. Jedrychowska, Szkic
do pejzazu aksjologicznego. Z problemdw dydaktyki literatury, Krakéw 2010; M. Kar-
watowska, Uczen w swiecie wartosci, Lublin 2010; Wartosci w edukacji polonistycznej
- szanse i zagrozenia, red. ]. Bujak-Lechowicz (tu zob. M. Gajak-Toezek, O wartosciach
w edukacji raz jeszcze, s. 23-36) Piotrkdw Trybunalski 2010; Wartosciowanie a edukacja
polonistyczna, red. A. Janus-Sitarz, Krakow 2008; B. Chrzastowska, Wartosci odkrywane,
narzucane i postulowane w szkolnej edukacji polonistycznej, [w:] Polonistyka w pizebu-
dowie, red. M. Czerminska, Krakow 2005, s. 307-321; K. Denek, Aksjologiczne aspek-
ty edukacji szkolnej, Torun 2000; W. Cichon, Wartos¢, cztowiek, wychowanie, Krakow
1996; tenze, Aksjologiczne podstawy teorii wychowania, Krakow 1988; O wartosciowaniu
w badaniach literackich, red. S. Sawicki, W. Panas, Lublin 1986.

3t Por. J. Tischner, Miedzy pytaniem a odpowiedziq, czyli u zrédta obiektywizmu,
,Studia Filozofizne” 1986, nr 5-6, s. 119.

32 J. Tischner, O cztowieku. Wybdr..., s. 243-244.
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ktore inicjuje nie tyle sam proces poznania, co zdarzanie sie¢ wartosci. Na-
uczyciel pyta o terazniejszosc¢ i przesztos¢, gdyz wie, ze nie ma mozliwosci
zrozumienia samego siebie bez zrozumienia tego, co nas uksztattowato.
Tym samym otwiera rowniez przysztos¢: wezoraj i dzis determinuje jutro.

Podkresli¢ w tym miejscu tizeba, iz stosowanie metody majeutycznej
polega nie na pouczaniu, a jedynie wspieraniu interlokutora w dochodze-
niu do poznania.

Przypomnie¢ warto, iz relacja dialogizna rozwija nie tylko uznia,
lecz rowniez nauczyciela — zgodnie z antyazna maksyma docendo discimus
(uczac, uczymy sie). Uwazne stuchanie wypowiedzi mtodego ztowieka,
umiejetny oglad zezywistosci z jego perspektywy to poszerzanie osoby
pedagoga. Uczestnicy procesu edukacyjnego realizujg zatem siebie jako
homo dialogicus.

5. Dialog jako podstawowe narzedzie wychowania zgodnego z nauka
Tischnera sytuowac trzeba w horyzoncie agatologicznym i aksjologiznym.
Mtodzi ludzie w akcie partycypacji powinni snu¢ wtasne oraz pozna-
wac narracje innych ludzi o ich sposobach istnienia. Kontakt z Drugim
moze odbywac sie w relacjach bezposrednich lub posrednio — za pomo-
cg tekstow kultury. Rozwazania konstytuowac powinien swiat wartosci
stanowiacych ludzkie uniwersum. Wsrod nich wyeksponowac nalezy:
idee wolnosci oraz poszanowania godnosci i odrebnosci innego, odpo-
wiedzialnego udzielania odpowiedzi na jego pytania, tolerancyjnego
wspotzycia, prawo do prezentowania wtasnych pogladéw. Prymarnym
przekazem wychowawaym nalezy uczynic¢ przekonanie Tischnera, ze do-
brostan i wolnos¢ innego warunkuja wolnos¢ Ja. Wtasciwie prowadzo-
ny spor roznych swiatopogladow nie stanowi zagrozenia, lecz prowadzi
do poszukiwania najtrafniejszej odpowiedzi na pytania o to, co jest dla
mnie/dla nas dobre w danej chwili. Wezwanie do zynienia dobra ma
charakter ponadezasowy i stanowi wyraz odpowiedzialnosci indywidu-
alnej i ponadindywidualnej. Odpowiedzialnos¢ powinna byc¢ poprzedzona
przez wolnos¢ i byc okreslana (czy nawet kontrolowana) przez sprawied-
liwos¢. W dyskursie wychowawazym wszelkie sprawy ludzkie trzeba sy-
tuowac w horyzoncie dobra i zta. Odpowiedzialnos$¢ Ja za Swiat (dawanie
pierwszenstwa Innemu przed Ja) stanowi fundament relacji dialogicznej.
Pytania o jednostkowaq tozsamos¢, o granice i mozliwosci indywidual-
nego poznania, cho¢ stanowia conditio sine qua non do-swiadczen siebie
i Swiata*, okazujq sie niewystarczajace. Domagaja sie wyjscia z niszy

33 U. Ostrowska, [hasta w:] Doswiadczanie wartoscioraz Doswiadczenie aksjologiczne,
[w:] Encyklopedia aksjologii pedagogicznej, red. K. Chatas, A. Maj, Radom 2016, s. 280-284.
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subiektywizmu i dopetnienia w postaci zobiektywizowania owych indy-
widualnych doswiadzen, w rzeczywistosci innych bytow (zewnetrzne;j
wobec Ja). Realizacja dialogu intra- i interpersonalnego z innymi i Swia-
tem mozliwa bedzie wtedy, gdy na jezyk szkolnej dydaktyki pedagog
przetozy Tischnerowska ide¢ myslenia metaforami btadzenia w zywiole
dobra, prawdy i piekna.

6. W procesie wychowania warto réwniez wyeksponowac te ele-
menty, ktére zagrazajg spotkaniu jako wydarzeniu uobecniajacemu oraz
prezentowac sposoby ich przezwyciezania. Na zajeciach z uzniami warto
omawiac ludzkie lgki, istniejace w przestrzeni samoobcowan i obcowan
spoteznych, ktore wtracaja do kryjowki i prowadzg do odrzucenia siebie
(bycie-obok-siebie/innych, bycie-przeciw-sobie/innym). Nalezy uswia-
domi¢ mtodemu cztowiekowi, ze pobyt w kryjéwce niemozliwym czyni
otwarcie na Drugiego, zamyka na spotkanie. W rzeczywistosci szkolnej
zaktocenia wynika¢ moga z nieumiejetnosci akceptacji odrebnosci jego
uczestnikow, niecheci do poszanowania godnosci innego, organizacji prze-
stizeni dialogu w atmosferze autokratyzmu czy niezyczliwosci. Przywdzie-
wanie masek wedtug regut gry dominacji jednego nad drugim ujawnia
niewtasciwe dla prawidtowego rozwoju ztowieka cechy, jak: matose,
msciwos¢, okrucienstwo, zazdros$¢, nienawis¢, zawisc zy ztg wole. Wow-
zas ludzie niejednokrotnie podejmuja dziatania utrwalajgce niekorzystne
ze spoteznego punktu widzenia stereotypy. Prezentujac postawe przeciw
drugiemu, przyjmujg postawe agresji**.

Podsumowanie

Przestrzenn wychowania ujmowana w Kkategorii spotkania sprawia,
ze kazdy spotkany ztowiek jest zadaniem do wypetnienia, zobowiaza-
niem, wobec ktorego stajemy. We wzajemnych relacjach powinna do-
minowac zasada wspotodpowiedzialnosci za trwatosc i przekazywanie
wartosci specyfiznie ludzkich. W tak rozumianej pedagogice punktem
wyjscia staje sie swiat przezywany podmiotow edukacji w sytuacji tego,
co sie w nich aktualnie dzieje.

Spotkanie wigze sie z otwarciem, ktére mozna rozpatrywac na trzech
ptaszczyznach. Otwarcie intencjonalne pojmowac trzeba jako otwarcie
na scene dramatu, ktora po prostu jest, a fakt ten wywotuje rozmaite
pytania o sens istnienia. Otwarcie na przeptywajgcy zas dramatywzny

34 ). Tischner, Myslenie wedtug wartosci, s. 539.
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oznacza akceptacje regut nim rzadzacych: nieodwracalnosci i ciggtosci.
W tym, co terazniejsze widozne sa slady przesztos$ci, a znaczenia nabie-
ra to, co si¢ dokonuje w przestrzeni miedzy Ja - Ty. Otwarcie dialogizne
to otwarcie na drugiego ztowieka i siebie samego. Obiektywizowa-
nie indywidualnych doswiadazen aksjologiznych okazuje si¢ kluzowe
zwtaszcza z tej racji, ze Swiat cztowieka to bezkresna antroposfera wielce
zréznicowana, przepetniana elementami zarowno waznymi, jak i bta-
hymi, to zezywistos$¢ piekna i brzydoty, zdrowia i choroby, prawdy
i fatszu, szazescia i tragedii, sacrum i profanum.

Aplikacja zasad filozofii dialogu Tischnera umozliwia potraktowanie
wychowania jako z jednej z wielu drég (jednego z wielu spotkan), ktére
organizuja szkolny etos przestizenny. Tak pojmowany dialog potraktowac
trzeba jako mozliwos¢:

— wyjscia ku- innemu <ztowiekowi, Swiatu, sobie samemu, dobru
i pieknu;

— dotarcia do zrédet réznic prezentowanych pogladow, do istoty do-
swiadczanych/obserwowanych probleméw, do argumentacji wymagajacej
wnikliwych dociekan itp.;

— bycia z- innymi w bogactwie réznorodnosci, w konsekwentnym
dazeniu do rozwiazania nurtujgcych problemow itp.;

— bycia dla- innych, by doskonali¢ dostepna terazniejszosc¢ i samych
siebie oraz podejmowac nowe, wspolne projekty itp.

Najogolniej rzez ujmujac, dialog umozliwia z jednej strony poznawa-
nie wtasnych ograniczen, z drugiej — ukierunkowuje na zmiany, uboga-
cajgco otwierajac droge do doskonalenia siebie i innych oraz otaczajacej
rzezywistosci. Tak ujmowane spotkanie edukacyjne staje sie swoistym
do-swiadzeniem i wy-darzeniem. Implikuje dgzenie i dawanie wzbogaca-
jacego Swiadectwa. Jako zdarzenie uobecniajace, staje sie darem, ktorego
nie umiemy do konca zidentyfikowac, zaplanowa¢, przewidzie¢. Zawsze
bowiem bedzie zawiera¢ pierwiastek czegos nieokreslonego, co potwier-
dzane jest w aktach indywidualnych relacji uznia z samym soba oraz
uiznia z nauczycielem, innymi ludzmi i Swiatem.
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