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Przedmiotem ww. rozprawy doktorskiej jest mozliwosé zastosowania thumaczenia
audiowizualnego tekstow humorystycznych i kabaretowych w nauczaniu j¢zyka
wloskiego jako techniki dydaktycznej sprzyjajacej rozwojowi kompetencji jezykowo-
komunikacyjnej w tym kompetencji spoleczno-kulturowej. Tekst pracy zajmuje 299
stron, a dolgczony aneks 100 stron. Umieszczono w nim tabele i listy materiatdw
bedacych podstawg zaréwno przeprowadzonego badania, jak i1 przykltadowych zadan
dydaktycznych opisanych w rozprawie. Tabele zawierajg dane dotyczace filmow i
programow kabaretowych wraz z uporzadkowanymi chronologicznie latami transmisji,
ich autorami, jak i thumaczeniem tytutéw na jezyk polski. Dodatkowo, znalazla si¢ tu
takze lista podrecznikow do nauki jezyka wioskiego, ktére byly przedmiotem analizy

elementow komicznych w materialach dydaktycznych.



Co do samej rozprawy, to sktada si¢ ona ze wstepu, pigciu glownych rozdzialow,
z ktérych trzy pierwsze maja charakter teoretyczny a dwa ostatnie analityczny oraz
ogblnego podsumowania. Na stronach 285-292 znajduje si¢ dos¢ obszerna bibliografia i
netografia, a na koficu pracy trzy streszczenia w jezyku wloskim, angielskim i polskim.
Jak wynika z lektury rozprawy, jej celem jest zar6wno przedstawienie mozliwosci
dydaktycznych jakie daje zastosowanie thumaczenia audiowizualnego w klasie, jak 1
uwypuklenie wartosci kulturowej tekstéw o charakterze humorystycznym, ktére moga
stuzy¢ do rozwijania kompetencji jezykowej a zwlaszcza tej spoteczno-kulturowej u 0s6b
uczacych sie. Praca wpisuje si¢ tematycznie w obszar badan glottodydaktycznych,
poniewaz dotyczy ona zastosowania tlumaczenia audiowizualnego jako techniki

nauczania.

Struktura i tres¢ rozdzialow

Co do struktury rozdzialéw, to nalezy podkreslic, ze sa one odpowiednio
usystematyzowane a ich tre$¢ podparta wiasciwie dobrang bibliografig gtéwnie polsko-,
wlosko- i anglojezyczna.
Wstep stanowi wprowadzenie w problematyke rozprawy; zostajg tu przedstawione cele,
jak i uzasadnienie dla podjetego problemu badawczego. Co wazne, Autor przybliza
réwniez najwazniejsze zatozenia ESOKJ (Europejski system opisu ksztalcenia
Jjezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie z 2002 r. — wersja whoska i zaktualizowany
tom z 2018 r.; 2020 r. — wersja wloska), odnoszac je do wybranych przez siebie
materialéw audiowizualnych. Podkreslony zostaje tu autentyczny charakter tego rodzaju
materialow, ktore sa skierowane przede wszystkim do rodzimych uzytkownikow jezyka.
W tabelach przytoczono opisy pozioméw bieglosci odnoszace si¢ do tych umiejetnoscei 1
kompetencje os6b uczacych sie, ktére niezbedne s3 do wykonywania zadan
dydaktycznych zwigzanych z ttumaczeniem audiowizualnym, jak np. rozumienie,
pisanie, kompetencja socjolingwistyczna i kompetencja ttumaczeniowa. Co cickawe, w
drugiej cze$ci wstepu, Autor omawia trzy poziomy trudnosci w pracy nad tekstem
audiowizualnym zgodne ze spiralnym systemem nauczania jezyka: wprowadzenie,
poziom posredni i zaawansowany. Jest to propozycja metodologiczna, ktora ma stuzy¢
lepszej organizacji pracy dydaktycznej i odpowiedniemu skalowaniu poziomu trudnosci
zadan.
Reasumujac, nalezy zauwazy¢, ze wstep nie jest wylacznie wstgpem do pracy, lecz niemal

pierwszym rozdzialem analitycznym, w ktérym Autor zarysowuje juz wlasna propozycje



rozwiazan metodologicznych odno$nie do zastosowania tekstow audiowizualnych w
klasie.

Rozdziat pierwszy, pt. Approcci e metodologia glottodidattica, po$wigcony jest
najwazniejszym zagadnieniom z zakresu nauczania jezykéw: wyjasnione tu zostaja
pojecia, jak ‘teoria jezykoznawcza’, ‘podejscie’, ‘metoda’, ‘technika’ oraz ‘kompetencja’
w odniesieniu do poszczegolnych obszaréw wiedzy i umiejetnosci. Rozwazania na temat
definicji tych pojeé podsumowano w tabelce nr 4, w ktdrej teoriom dominujacym w
réznych okresach historycznych przypisano odpowiednie podejscie, metodg i techniki
dydaktyczne. W kolejnej czesci rozdziatu Autor przechodzi do bardziej szczeg6towego
omoéwienia rozwoju metodologii nauczania, wskazujac autoréw i zwolennikow danej
teorii, lata najwiekszej popularnosci réznych podejs¢ i metod oraz ich najistotniejsze
cechy. Przyblizony tu zostaje réwniez schemat komunikacji Romana Jakobsona oraz
kompetencja komunikacyjna Della Hymesa. Autor koncentruje uwage na pdzniejszych
definicjach kompetencji komunikacyjnej, tej przedstawionej w ESOKJ, jak i tych
zaproponowanych przez wloskich badaczy, gldéwnie P. Balboniego i A. Ciliberti. Zabraklo
tu niestety szerszego ujecia tematu, ktory zostat niezwykle bogato opisany w literaturze
przedmiotu, przez badaczy, jak np.: H. G. Widdowson, L. Bachman, M. Swain, G. Canale,
M. Pichiassi.

Zauwaza sie¢ roéwniez brak dokladnego omoéwienia pojecia  ‘kompetencji
(inter)kulturowej’, do ktérej Autor tylko nawigzuje. Tego rodzaju kompetencja wydaje
sie do$¢ istotna wlasnie w przypadku ttumaczen audiowizualnych, ktére wymagajg nie
tylko znajomosci kultury jezyka obcego/drugiego, lecz takze wiedzy i umiej¢tnosei w
zakresie kultury rodzimej. Niestety w pracy nie pojawiaja si¢ nazwiska najbardziej
uznanych badaczy w tej dziedzinie, jak np. M. Byram, K. Risager.

Mimo pewnych brakéw bibliograficznych, pojecie kompetencji jezykowo-
komunikacyjnej mozna uzna¢ za wlasciwie zdefiniowane, szczegélnie ze w kolejnych
podrozdzialtach w wyczerpujacy sposéb przedstawiono definicje kompetencji
tlumaczeniowej i cyfrowej, ktore oczywiscie wpisujg si¢ w tematyke pracy. Nalezy
podkresli¢ duzg warto$¢ merytoryczng tych podrozdziatow.

Ostatni podrozdziat 1.3. poswiecono postaci ucznia, czy tez osoby uczacej si¢ 1 jej
cechom wplywajacym na proces uczenia si¢, do ktorych nalezg z jednej strony motywacja
i che¢ autorealizacji, z drugiej niepokdj i filtr emocjonalny mogacy blokowaé
przyswajanie jezyka. Autor omawia temat z perspektywy klasyfikacji podejs¢ 1 metod

zaproponowanej przez A. Ciliberti: nauczanie ukierunkowane na (1) jezyk, (2)



komunikacje¢ 1 (2) osobe uczacg sie. Aktualne tendencje glottodydaktyczne wpisujg sie w
ten trzeci etap, kiedy to potrzeby ucznia staly sie punktem wyjscia do tworzenia
programOw nauczania. Warto byloby zakonczy¢ ten rozdzial wzmianka na temat
nauczania inkluzyjnego i panujagcego obecnie eklektyzmu dydaktycznego szytego
wlasnie na miar¢ ucznia.

Rozdzial drugi pt. Uso e ruolo dell audiovisivo nella glottodidattica dotyczy
zastosowania materialéw audiowizualnych w glottodydaktyce. Podkresla si¢ tu cechy
tego rodzajow tekstow, ich autentyczny charakter, dzigki ktéremu osoby uczace si¢ moga
pozna¢ zardwno rzeczywiste przyklady uzycia jezyka, jak 1 elementy kulturowe.
Uwypuklone zostaja rowniez pewne trudnosci po stronie nauczyciela, ktéry musi
nierzadko poswigci¢ duzo czasu na wybdr odpowiedniego programu lub filmu. Problemy
te moga zosta¢ rozwigzane dzigki zastosowaniu podejscia polegajacego na uczeniu sig
we wspolpracy 1 przez odkrywanie (discovery learning), ktére umozliwia zaangazowanie
0s6b uczacych si¢ juz na etapie wyboru filmu.

W podrozdziale 2.2. zostaje pokrotce omodwiona historia rozwoju Srodkéw
audiowizualnych oraz ich niezwykle szybki rozwdj w obecnych czasach. Autor probuje
tu takze odpowiedzie¢ na pytanie, dlaczego warto korzysta¢ z materiatow
audiowizualnych w klasie, wymieniajac tresci, ktore moga by¢ szczeg6lne przydatne dla
0s0b uczacych si¢. Dodatkowo, opisuje metodologie pracy dydaktycznej z ich uzyciem
oraz ponownie cytuje deskryptory poziomu bieglosci jezykowej opisane w ESOKJ.
Podkresla fakt, ze materialy audiowizualne moga by¢ tzw. ‘znaczgcym’ materialem
dydaktycznym dla osoby uczacej sig, czyli interesujgcym i stymulujgcym do nauki. Autor
wskazuje réwniez rozne obszary kompetencyjne, do ksztalcenia ktérych mozna
wykorzysta¢ okreslone rodzaje thumaczenia audiowizualnego, w tym, co wydaje si¢
niezwykle przydatne, technike dubbingu do ¢wiczenia prawidlowej wymowy w jezyku
wloskim. Nalezy podkresli¢. ze w tym rozdziale zostal omowiony szereg darmowych i
tatwo dostgpnych programéw komputerowych i aplikacji stuzgcych do obrébki filméw,
w tym opracowania podpiséw lub podktadania dubbingu. Jest to bardzo wartosciowa i
przydatna czgs¢ pracy, gdzie Autor wykazal sie duzo znajomoscia tematu i
doswiadczeniem dydaktyczno-informatycznym.  Co wiecej, znalazly sie tu takze
odniesienia do czaséw pandemii i konieczno$ci opracowania lekcji zdalnych w trybie
synchronicznym i asynchronicznym, np. flipped classroom. W ostatniej czesci

zilustrowano pod katem teoretycznym schematy zadan i ¢wiczed do materiatéw



audiowizualnych, co stanowi warto$¢ dodang pracy i moze by¢ bardzo przydatne dla
nauczycieli jezykéw obeych.

Rozdzial trzeci pt. 1] cabaret polacco e italiano poswigcony jest historii polskiego
i wloskiego kabaretu. Niemniej juz na wstgpie Autor podkre$la znaczenie materialow
humorystycznych 1 kabaretowych wzgledem celow badawczych swojej pracy,
nawigzujagc ponownie do zalozen glottodydaktycznych przedstawionych w tomie
dodatkowym ESOKJ z 2020 r. (tltumaczenie wloskie). Analiza tekstow humorystycznych
przeprowadzona jest sprawnie: Autor dowodzi ich przydatnosci w rozwijaniu
kompetencji jezykowej i spoleczno-kulturowej, proponujac jednoczesnie pewne
rozwigzania dydaktyczne ukierunkowane na sprawdzenie poziomu rozumienia komizmu
w jezyku wloskim. Z jednej strony uwypuklone zostaja tutaj zalety tego rodzaju tekstow,
z drugiej wskazuje si¢ tez na pewne trudnosci i ograniczenia, np.: trudnosci jezykowe i
kulturowe mogace wystapi¢ zaréwno u nauczyciela jak i 0séb uczacych sie. Nastepna
czes¢ rozdziatu trzeciego koncentruje si¢ juz wytgcznie na historii i ewolucji kabaretu w
Polsce 1 we Wtoszech poczawszy od pierwszych dziesiecioleci XX wieku. Znajdujemy
tu szereg informacji na temat najwazniejszych wydarzen, miejsc, lokali, twércéw oraz
uwarunkowan historycznych, co §wiadczy o znakomitej znajomosci tematu przez Autora.
Wymienione tu zostajg takze gatunki kabaretu, gtowne tematy i podtematy skeczy oraz
typowe elementy i cechy gatunku. Catos¢ opiera si¢ na szerokiej bibliografii oraz
samodzielnie przeprowadzonej analizie najwazniejszych programéw kabaretowych w
Polsce 1 we Wloszech. Rozdziat ten stanowi imponujace kompendium wiedzy o kabarecie
oraz np. stand-upie w obu krajach.

Rozdziat czwarty pt. La presenza dell umorismo nella glottodidattica dell'italiano
come LS: analisi e (raduzione stanowi pierwszy rozdziat analityczny, w ktorym
przedstawiono wyniki samodzielnie przeprowadzonego przez Doktoranta badania nad
obecnoscig elementéw humorystycznych w podrecznikach do nauki jezyka wloskiego.
Szczegoty wynikow i lista podrecznikow znalazty sie w aneksie do rozprawy. We wstepie
do rozdziatu Autor z jednej strony objasnia rdznice znaczeniowe miedzy pojeciami
‘komizmu’ a “humoru’, z drugiej zastanawia sie nad rolg $miechu w nauczaniu jezykéw
obcych, zaznaczajge przy tym, ze $miech czy tez usmiech pojawia si¢ u 0s6b uczacych
sig, jesli dobrze zrozumieja tres¢ danego przekazu. Zastosowanie elementow
humorystycznych zostaje omoéwione zardwno pod katem pluséw jak i minuséw w oparciu

o prace takich badaczy jak S. Krashen, P. Celentin i A. Mollica.



Wyniki badania zostaja przedstawione w podrozdziale 4.4.1. oraz w aneksie, w ktoérym
podaje sie dokladnie, jakiego rodzaju materialy humorystyczne znalazly si¢ w danym
podreczniku lub tez czy byly one w ogole obecne (+ / -). Doktorant wzigt pod uwagg 60
podrecznikow od poziomu Al do C2, z ktorych kazdy zostal odpowiednio opisany w
tabeli, co pozwolito na procentowe wyliczenie obecnoscl elementow humorystycznych
w analizowanych publikacjach. Jak wynika z badania w 39% podrecznikach nie znalazt
sie zaden tekst o charakterze humorystycznym, w 32% teksty tego typy Wystepuja
wylacznie okazjonalnie, a w 29% przypadkow ich uzycie jest systematyczne 1 celowe.
Autor zauwaza tez pewna stereotypowos¢ materiatéw o charakterze kulturowym,
objawiajaca sic omawianiem ciggle tych samych tematéw, jak np.: kuchnia wloska, pitka
nozna, piosenki o mitosci, co tyczy si¢ szczegdlnie nizszych poziomow zaawansowania.
Reasumujac, nalezy podkresli¢, ze to badanie stanowi dodatkowy atrybut pracy, poniewaz
nie odnosi si¢ bezposrednio do problematyki thumaczenia audiowizualnego, natomiast
jego celem bylo uwydatnienie zbyt rzadkiego wykorzystania w dydaktyce jezyka
wloskiego elementéw humorystycznych, mogacych pozytywnie wplywa na proces
przyswajania jezyka. Pod wzgledem metodologicznym analiza zostata wykonana
poprawnie, cho¢ brakuje w niej niekiedy dokladnych danych dotyczacych frekwencji
uzycia elementéw humoru w podrecznikach.

Rozdzial konczy sie podsumowaniem odnoszacym si¢ do kompetencji humorystycznej i
roli nauczyciela w odpowiednim interpretowaniu znaczen. Autor nie wskazuje jednak na
réznice miedzy nauczycielem rodzimym uzytkownikiem jezyka a tym nierodzimym, co
wydaje sie dos¢ wazne w przypadku koniecznosci prawidlowego objasnienia elementow
kulturowych.

Rozdzial piaty pt. Proposta di insegnamento dell’italiano a livello avanzato
attraverso ['analisi e la traduzione audiovisiva del cabaret polacco ed italiano
po$wiecony jest juz wilasciwemu tematowi pracy, czyli zastosowaniu elementow
thumaczenia audiowizualnego w nauczaniu jezyka wloskiego od poziomu Bl wzwyz.
Autor podkreéla, ze ta rozprawa doktorska jest owocem jego dwudziestoletniej pracy
dydaktycznej. W badaniu wzieli udzial studenci II i III roku Filologii wloskiej
Uniwersytetu Lodzkiego z lat 2013-2019; korpus tekstow obejmuje roznego rodzaju
materialy audiowizualne emitowane od lat 90. XX wieku, przy czym kilka skeczy
pochodzi juz z lat 60. (wystepuje w nich znany wioski aktor i komik Toto). Wszystkie
materiaty filmowe uwzglednione w korpusie zostaly przedstawione chronologicznie w

tabeli nr 9. Srednia dtugos¢ filméw to 7 minut. Jak wyjasnia Autor, material badawczy



stanowia zawarte w nich elementy spoteczno-kulturowe, takie jak dialektyzmy, gry stow,
wyrazenia frazeologiczne, dysfemizmy i wulgaryzmy oraz odniesienia historyczno-
kulturowe, ktérych znajomo$é umozliwia wlasciwa interpretacj¢ znaczenia tekstow
jezykowych.

W tabelach nr 10-37 bardzo doktadnie zilustrowano i objasniono ww. elementy obecne w
materiatach filmowych wraz z objasnieniami i ttumaczeniami na jezyk polski.

W podrozdziatach 5.5. i 5.6. Autor najpierw omawia mozliwosci zastosowania
elementow tlumaczenia audiowizualnego w praktyce dydaktycznej 1 przedstawia zadania
sprawdzajace poziom rozumienia tekstow. Nastepnie przechodzi do zdefiniowania
samodzielnie wyznaczonych strategii tlumaczeniowych (prestito, calco, traduzione
letterale, adattamento, sostituzione, accentuazione, attenuazione, aggiunta, omissione,
adattamento, ricreazione lessicale, riscrittura, sintesi) w oparciu o prace takich badaczy,
jak J. Malone, 1. Ranzato oraz J. P. Vinay i J. Darbelnet. W nastgpnych podrozdziatach
Autor przeprowadza jakosciowo-ilosciowa analize tlumaczen studentéw z jezyka
wloskiego na polski w poszczegdlnych kategoriach elementéw kulturowo-spotecznych
(dialektyzmy, gry stéw, frazeologizmy, dysfemizmy, itd.), omawiajac roéwniez popetniane
przez studentéw bledy. Wyniki ukazujg preferencje studentéw co do doboru strategii
tlumaczeniowych: niemal we wszystkich kategoriach przewaza wyraznie jedna z nich:
sostituzione (substytucja), na drugim miejscu plasuje si¢ thumaczenie dostowne a na
trzecim riscrittura.

W ostatnim podpunkcie Autor analizuje strategie tlumaczeniowe z jezyka polskiego na
wioski, ale juz nie tylko pod katem technik thumaczeniowych, ale bardziej poprawnosci
morfo-sktadniowej i znaczeniowej. Jednoczesnie Autor podaje mozliwe sposoby

oceniania tego rodzaju ttumaczen.

Uwagi krytyczne
Rozprawa doktorska opracowana jest w bardzo doktadny i staranny sposob, za pewne
uchybienia mozna uzna¢ wymienione ponizej kwestie.
= Brak niektorych pozycji w bibliografii, np. Celentin 2012.
= Odnosnie do tabeli nr 2, to do konca nie jest dla mnie jasne, dlaczego nie
nawigzuje si¢ do poziomu A2: w Volume complementare QCER (2020) na str. 225
znajdujg si¢ deskryptory dla kategorii ‘thumaczenie pisemne’ od poziomu Al.

Nalezatloby odnies¢ sie szerzej do deskryptorow poziomu bieglosci dla



poszczegdlnych kompetencji, nawet nawiaza¢ do ‘mediacji’ (QCER 2020: 100),
waznej dla kompetencji ttumaczeniowe;.
= W podrozdziale 1.2. zabraklo dokladnego omodwienia definicji ‘kompetencji
interkulturowej” w oparciu o prace jej gléwnych teoretykow, jak np. M. Byram,
G. Hofstede.
= W niektérych miejscach brakuje podania roku publikacji, do ktorej Autor si¢
odnosi, np. s. 64, 156.
= Nie jest dla mnie jasne, dlaczego w kategorii elementi diatopici, czyli
geograficzne warianty jezyka wloskiego 1 dodatkowo dialekty, zostaly
uwzglednione anglicyzmy, takie jak staff, business (s. 184)? Powinny one tworzy¢
oddzielng kategorie lub nie zosta¢ uwzglednione w korpusie.
= W podrozdziale 5.4.4. (Modi di dire) warto bytoby nawet pobieznie zdefiniowa¢
kategorie zwigzkow frazeologicznych podanych w ttumaczonych przyktadach.
= W podpunktach 5.2. 1 5.3., w ktérych Autor objasnia metodologi¢ badawczg nie
znalaztam wyraznej informacji na temat liczby studentéw, ktorych ttumaczenia
zostaly uwzglednione w badaniu.
= W podrozdziale 5.6. nie zostala wyjasniona r6znica miedzy poj¢ciami, takimi jak
‘strategia’ 1 ‘technika’ tlumaczeniowa. Oczywiscie Autor moégt wybraé
terminologi¢ odpowiednig do jego badania, ale warto byloby nawigza¢ do prac
np. K. Hejwowskiego, L. Moliny czy A. H. Albira na temat klasyfikacji wilasnie
technik przektadowych.
Abstrahujac od powyzszych niejasnosci lub brakdéw, uwazam, ze zaréwno pod wzgledem
teoretycznym jak i metodologicznym recenzowana rozprawa mgra Ilaria Coli jest bardzo
dobrze przygotowana i $wiadczy o duzym doswiadczeniu dydaktycznym Autora. Czgsé
teoretyczna stanowi wilasciwe wprowadzenie do badania: wybor zagadnien i definicji
zostal prawidlowo dokonany. Autor wykazal sie tez $wietng znajomoscig literatury
przedmiotu — szczegolnie tej wloskojezycznej. Nalezy rowniez podkresli¢ ogrom pracy
wlozonej przez Autora w analize thumaczen przygotowanych przez studentow 1 jego
wieloletni wklad w promowanie nowoczesnej dydaktyki. Co wigcej, godna uznania jest
réwniez jego kompetencja informatyczna: znajomos¢ programow stuzacych do obrobki

filmow video oraz dokladne opisanie ich w rozprawie.



Whiosek

Chcialabym podkreslié, ze rozprawe doktorskg mgra Ilario Coli oceniam bardzo
dobrze. Praca napisana jest prawidtowo, a struktura i tre$¢ rozdziatow sg przemyslane i
odpowiednio uporzadkowane. Jej poziom teoretyczny i metodologiczny, wyczerpujace
opracowanie tematu oraz sposob przedstawienia problemu badawczego nie pozostawiaja
zadnych watpliwosci, ze Doktorant doskonale porusza si¢ w dziedzinie glottodydaktyki.
Jego rozprawa z pewnoscig stanowi duzy wkitad w rozwéj polskiej i wloskiej italianistyki.
Uwazam, ze calkowicie odpowiada ona wymaganiom stawianym przez ustawg¢
rozprawom doktorskim i wnosz¢ o dopuszczenie mgra Ilario Coli do dalszych

etapow przewodu doktorskiego.
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Dr hab. Marta Kaliska, prof. UMK



