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Role nauczyciela a opresyjnos¢ wobec uczniow

Abstrakt

Uczniowie spedzaja sporg cze$é swojego zycia w szkole, w ktérej wiekszos¢ czasu wy-
pelniona jest przez nauczycieli. Jako$¢ tego czasu zalezy takze od podej$cia nauczycieli
do zagadnien edukacyjnych, od ich poczucia sprawczosci, odpowiedzialno$ci czy zaan-
gazowania. Przeprowadzajac fenomenograficzne badania epistemologicznych przeko-
nan nauczycieli, zadatam im pytania nie tylko o zagadnienia bezposrednio zwigzane
z epistemologia, ale takze o to, jak postrzegali swoja role, oraz jaki widzieli wptyw na
proces uczenia sie uczniéow. Z zebranych odpowiedzi ujawnity sie sylwetki nauczy-
cieli, wérdd ktorych wyodrebnitam 8 odmiennych koncepcji rél nauczyciela, dajacych
mi podstawe do wytonienia 4 kategorii opisu, w ktérych manifestowaty sie odmien-
ne formy opresji. Opisane role, a raczej aktywno$ci je tworzace, pozwalajg zrozumiec
kontekst opresyjnosci. Gldwne Zrédta potencjalnej opresyjnosci wydaja sie leze¢ w od-
miennych stosunkach nauczycieli do podstawowych koncepcji edukacyjnych, w tym
przede wszystkim do przekazywania wiedzy i uwiktania w system, czyli poczucia
wptywu systemu na wykonywanie wtasnej pracy.

Stowa Kkluczowe: przekonania epistemologiczne, opresyjnos$¢, uwiktanie w system,
przekazywanie wiedzy, fenomenografia.

The Roles of a Teacher and Oppressiveness Towards Students

Abstract

Pupils spend a large part of their lives at school, where most of their time is filled by
teachers. The quality of this time depends also on the teachers’ approach to educa-
tional issues, their sense of agency, responsibility and commitment. In conducting
a phenomenographic study of teachers’ epistemological beliefs, I asked teachers ques-
tions not only about issues directly related to epistemology, but also about how they
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perceived their role and what impact they saw as having on students’ learning process.
The collected answers revealed varied teacher profiles, which I grouped into 8 distinct
conceptions of teacher’s roles, out of which I selected 4 categories in which different
forms of oppression were manifested. The described roles, or rather the activities
which those roles manifest in, enable us to understand the context of oppressiveness.
The main sources of potential oppressiveness seems to lie in teachers’ different atti-
tudes to basic educational concepts, including, above all, the transfer of knowledge and
their entanglement in the educational system, i.e. their sense of the system’s influence
on the performance of their work performance.

Keywords: epistemological beliefs, oppressiveness, entanglement in the education
system, transfer of knowledge, phenomenography.

Wstep

Dostrzegajac brak porozumienia co do definicji najbardziej nawet podstawowych
zagadnien edukacyjnych (Klus-Stanska 2018: 29-30), przeprowadzitam fenomeno-
graficzne badania przekonan epistemologicznych nauczycieli, w nadziei na ich lepsze
zrozumienie. Zadatam nauczycielom pytania nie tylko o zagadnienia bezposrednio
zwigzane z epistemologia, jak wiedza, poznanie, proces uczenia sie, nauczania, ale
takze o to, jak postrzegali swoja role, oraz jaki widzieli wptyw na proces uczenia
sie uczniéw. Z zebranych odpowiedzi ujawnity sie sylwetki nauczycieli, ksztattowane
przez to, co méwili o sobie wprost, odpowiadajac na pytania o swojg role i wptyw na
proces edukacyjny, jak i przez to, co méwili o inteligencji, wiedzy, poznaniu. Przygla-
dajac sie tym sylwetkom i analizujac wypowiedzi nauczycieli pod katem odmiennych
kontekstéw pedagogicznych, zwrdcitam uwage na obecne w nich elementy zwigzane
z opresyjnosciag wobec ucznidéw, wynikajacg m.in. z ich (poczucia) uwiktania w sys-
tem. Postanowitam bliZej przyjrze¢ sie temu zagadnieniu, kategoryzujac odmienne
role nauczycieli, z ktérymi zwigzana byta opresyjnos$¢ i oddzielajac je od pozostatych,
w ktorych nie byta ona dostrzegalna.

Koncepcja badan wiasnych

Wyb6r przedmiotu badan niesie za soba implikacje metodologiczne (Rubacha
2008: 163). Wedtug Johna Creswella (2013) kazdy projekt badawczy powinien sta-
nowi¢ potaczenie ,filozofii, strategii badawczych i konkretnych metod” (Creswell
2013: 30). W przypadku przeprowadzonych przeze mnie badan, z ktérych wyod-
rebnitam niniejsze kategorie nauczycieli, byty to odpowiednio: paradygmat inter-
pretatywny (konstruktywistyczny), strategia badan jako$ciowych i metoda badan
fenomenograficznych.

Chcac bada¢ przekonania nauczycieli, wysztam z konstruktywistycznego zato-
zenia, ze rzeczywisto$c¢ istnieje w umystach ludzkich, a wiedza jest zawsze w umysle
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jednostki (a nie na zewnatrz), tworzona droga negocjacji spoteczno-kulturowych.
Paradygmat konstruktywistyczny, uznajacy subiektywistyczne nastawienie do
rzeczywistos$ci, zainteresowany codzienng rutyng oraz konstruowaniem spotecznej
rzeczywistosci (Flick et al. 2004: 5), stanowit teoretyczny punkt odniesienia zbiezny
z podejSciem badan jakoSciowych. Badania te, co do zasady, ukierunkowane sg na
odkrywanie tego, co ukryte, pomijane, niezauwazane, zajmujac sie Swiatem, ktérego
doswiadczamy i ktéory konstruujemy w naszej Swiadomosci (Jurgiel 2009: 99).
W ramach tego podejscia zdecydowatam sie na badania fenomenograficzne, oparte
na zatozeniu pluralizmu podmiotowego postrzegania rzeczywistos$ci i nadawania
znaczen poszczeg6lnym jej elementom. Wysztam tez z zatozenia, Ze interpreto-
wanie znaczen z natury ma charakter hermeneutyczny i dialektyczny, gdzie kon-
tekstualne i subiektywne konstrukty badanych podmiotéw moga by¢ ze soba zesta-
wiane w celu poréwnania czy tez wydobycia elementéw réznicujacych i wspdélnych.

Przedmiotem badan fenomenograficznych jest ludzka $wiadomo$¢ i, obecne
w jej ramach, formy doswiadczania podmiotu. Pozostaje jednak kwestig trudng do-
tarcie do tej Swiadomosci w jej ,rzeczywistej” postaci. Badania te charakteryzuja sie
duza otwarto$cia: w zbieraniu materiatu badawczego, w doborze préby badawczej
(osiagniecie teoretycznego nasycenia) czy w podejsciu badacza w odniesieniu do po-
znawanej rzeczywisto$ci (Urbaniak-Zajac 2008: 195). Odnoszac sie do koniecznoSci
zawieszenia wtasnych przekonan, wynikajacych zwlaszcza z teorii’, skorzystatam
z podejscia sugerowanego przez Petera Ashworth’a i Ursule Lucas (2000): oparcia
sie o empatie i postawe petna zaciekawienia (Ashworth, Lucas 2000: 299).

Unikatowymi cechami wywiadu fenomenograficznego jest m.in. projekt wywia-
du oraz sposob jego realizacji, determinowany celem wywiadu oraz koniecznoscig
uzyskania informacji na temat sposobu konstruowania danego zjawiska, ktére wpty-
waja na kolejne pytania, zadawane tak, aby zacheci¢ badanego do refleksji, poma-
ga¢ mu zobrazowac dane zjawisko czy rozstrzygna¢ watpliwosci lub sprzecznosci,
jakie wynikly w trakcie wywiadu (Bruce 1994: 50-53). Do badan wtasnych wybra-
tam semistrukturyzowane wywiady o poglebionym charakterze, ktére ,utatwiajg
osobie zastanowienie sie nad wtasnym do$wiadczeniem zjawiska.” (Reed 2006: 4).
Wszystkie wywiady przeprowadzitam osobiscie. Wiekszo$¢ pytan miata charak-
ter otwarty?. Calo$¢ wszystkich badan zostata nagrana na dyktafon, a nastepnie -
z zachowaniem dostownosci wypowiedzi - zapisana w formie transkryptdw, ktore
stanowity podstawe do analizy wypowiedzi uczestnikéw badania.

Za wystarczajace w badaniach fenomenograficznych przyjmuje sie przeprowa-
dzenie 20-25 wywiadéw (Meczkowska 2002: 22). Wazne, aby zebra¢ odpowiednio
bogate opisy réznych koncepcji na temat zjawiska bedacego przedmiotem badania
(Yates et al. 2012: 103). Z uwagi na sporg liczbe zagadnien, jakie poruszytam, oraz
znaczne zréznicowanie proby badawczej (Patton 2015: 455) wysycenie réznorod-
nosci kategorii odczutam dopiero w okolicach wywiadu 30. Zastosowatam strategie

1 Juz bowiem w odniesieniu do tzw. przedzatozen badacza przyjetam zatozenie o ich nieusuwalnosci (za
np. Gadamerem) i dotozytam staran, aby je sobie na biezaco u§wiadamiac i caty czas monitorowac.
2 Np.,Jaka jest pani zdaniem rola nauczyciela?”, ,Czym jest dla pana wiedza?".
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maksymalnej réznorodnos$ci doboru przypadkéw (maximum variation / heterogeni-
ty sampling), nalezaca do kategorii doboru préby z uwagi na charakterystyke grupy
(group characteristics sampling) (Patton 2015: 428-435), starajgc sie, aby wérod ba-
danych znaleZli sie nauczyciele o réznych cechach, nauczajacy réznych przedmiotow
w odmiennych typach szkét. Przypadki dobierane byty tez czeSciowo na zasadzie
kuli $nieznej, w celu maksymalizacji (zréznicowanych) informacji (Lincoln, Guba
1985: 202). Ostatecznie badaniem objetam 33 nauczycieli zebranych z catej Polski,
prowadzacych zajecia z przedmiotéw humanistycznych, Scistych, artystycznych,
z WF-u, religii, resocjalizacji, szachéw czy WDZ. Znalazto sie wéréd nich 3 pedagogéw
szkolnych, 3 logopedéw, 6 dyrektoréw, 2 nauczycieli wspomagajacych. Préba objeta
7 mezczyzn oraz 26 kobiet.

Opresyjnos¢ nie byta gléwnym tematem przeprowadzonych wywiadéw. Ana-
lizujac wypowiedzi nauczycieli odnoszace sie do tego, jak rozumieli wtasng role
w szkole, zwrécitam uwage na ich odmienne podej$cie do zagadnien zwigzanych
z przekazywaniem wiedzy czy stosunkiem do systemu edukacyjnego, z ktérymi
zwigzana wydawatla sie opresyjno$¢ niektérych aktywnos$ci nauczycieli. Postano-
witam blizej przyjrze¢ sie temu zjawisku. Wyodrebnione role nauczyciela postuzy-
ty jako podstawa do analizy przeprowadzonej w niniejszym artykule. Przedmiotem
niniejszych badan uczynitam opresyjno$¢ nauczycieli wobec uczniéw, ujawniajaca
sie w konstruowanych przez nich rolach. Celem badan jest zrekonstruowanie prze-
jawéw opresyjnosci wytaniajacych sie z odmiennych rél nauczyciela i zwigzanych
z nimi jego aktywno$ci. Gléwnym problemem badawczym jest pytanie: Jak, w jakich
rolach i zwigzanych z nimi aktywno$ciach, przejawia sie opresyjnos$¢ nauczycieli wo-
bec uczniéw?

Analiza materialu badawczego

Dane gromadzone podczas wywiaddw, stanowigce punkt wyjscia ,do budowania
obrazu $wiadomosci zbiorowej dotyczacej tego, jak mozna doswiadczaé poszcze-
gblnych zjawisk” (Yates et al. 2012: 102), poddatam dogtebnej analizie obejmujacej
m.in.: wielokrotne czytanie transkryptow, iteracyjng analize relacji badanych i ciggte
ich poréwnywanie, kondensacje fragmentéw wypowiedzi badanych, ich poréwny-
wanie, grupowanie i wigzanie ze sobg poszczegélnych fragmentéw, ktére poddatam
artykulacji - identyfikujac te fragmenty, ktore reprezentowaty odrebne sposoby ro-
zumienia badanych zjawisk, a ktére mogtly zosta¢ poddane uogélnieniu. Tak uogol-
nionym zgrupowaniom nadatam nazwy, tworzac kategorie opisu poszczegdlnych
zjawisk. W ten sposdb wytonitam ,zbiér kategorii opisujacych zréznicowanie sposo-
bu doswiadczania zjawiska” (Reed 2006: 3), ktére stanowig ,abstrakcyjne narzedzie
wyKkorzystane do scharakteryzowania koncepcji” (Marton et al. 1993: 283).
Fenomenografia skupia sie na badaniu gtéwnych cech réznicujacych to, jak
uczestnicy do$wiadczajq konkretnego zjawiska. Kazde doswiadczenie (jego opis)
brane jest pod uwage jako istotne z punktu widzenia relacji pomiedzy badanymi
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a zjawiskami, ktére sg przez nich doswiadczane (opisywane). Podejscie to okreslane
jest jako perspektywa drugiego rzedu (second-order perspective)® - ,,umozliwia ona
badaczom opisanie poszczegoélnych aspektéw $wiata z punktu widzenia uczestnika,
czyli ujawnienie ludzkiego doswiadczenia i $wiadomosci jako przedmiotu badan”
(Yates et al. 2012: 100). Odtwarzajac sposoby konceptualizowania roli, jaka odgry-
wali nauczyciele w edukacji, bratam wiec pod uwage przedstawiane przez nich fakty,
sposoby ich rozumienia oraz uzasadniania.

Analizujac podobienstwa i réznice pomiedzy poszczegélnymi sposobami rozu-
mienia swojej roli jako nauczyciela, bratam pod uwage zaréwno horyzont zewnetrz-
ny (wydzielanie zjawiska z kontekstu), jak i wewnetrzny (oceniajac wymiary réz-
norodnosci) (Cope 2014: 14). W ten spos6b wytonitam 8 koncepcji rél nauczyciela,
ktorym odpowiadaty rézne zachowania, aktywno$¢ w klasie, poczucie sprawstwa
i odpowiedzialnosci za wykonywang prace:

- nauczyciel wspierajacy ucznia w procesie uczenia sie,
- nauczyciel wspierajacy ucznia w procesie rozwoju,

- nauczyciel wychowujacy,

- nauczyciel budujacy relacje z uczniem,

- nauczyciel motywujacy,

- nauczyciel nauczajacy,

- nauczyciel realizujacy przydzielone zadania,

- nauczyciel mobilizujacy.

Potraktowatam te koncepcje jako swego rodzaju wstepne kategorie opisu: kaz-
da z nich reprezentowata jakoSciowo odmienne podejscie do sposobu rozumienia
roli. Jednoczesnie kazda z nich byta w pewien sposéb otwarta, gdyz obejmowata
wyszczegolnione koncepcje znaczen obejmujgce zrédznicowane aktywnosci, na kté-
re mozna byto spojrze¢ z odmiennych perspektyw. Wyodrebniajgc role, zwracatam
m.in. uwage na dobdr stéw uzywanych do opisu tych aspektdw pracy nauczyciela.
W ten spos6b wyodrebnitam np. role mobilizujacg - podkre$lajacg aspekt ,dociska-
nia” ucznia, przymuszania do zrobienia czegos$ - z roli motywujacej - skupionej na
zindywidualizowanym podejsciu i konieczno$ci zrozumienia potrzeb ucznia.

Dostrzegajac, w trakcie analizy, przejawy opresyjnosci manifestujace sie w po-
szczegdlnych rolach, zauwazytam, ze tworzyty one swego rodzaju spektrum: w pierw-
szych trzech rolach opresyjno$¢ polegata gtéwnie na niewykonywaniu aktywnosci
przypisanych do tych rél, podczas gdy w kazdej kolejnej roli coraz wieksze znaczenie
nabierat sposob, w jaki wykonywane byty aktywnosci bedace ich przejawem badz
podejscie nauczyciela wobec uczniéw czy postrzeganych przez siebie wtasnych obo-
wigzkow. Ostatnia rola charakteryzowata sie najwiekszym natezeniem opresyjno-
$ci wobec uczniéw. Zaczetam sie wiec przyglada¢ tym rolom pod katem przejawow
opresyjnosci (co te opresyjnos¢ stanowito), jak ona sie przejawiata i z czego wyda-
wata sie wynika¢. Biorgc pod uwage powyzsze kryteria, wytonitam nastepujace kate-
gorie opisu roli nauczyciela:

3 Fenomenografowie nie wypowiadaja sie o $wiecie jako takim, ale o ludzkich koncepcjach $wiata.”
(Marton 1986: 32).
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- nauczyciel niewlasciwie wspierajacy ucznia,

- nauczyciel zniechecajacy ucznia do pracy,

- nauczyciel jako srodek przymusu, ograniczajgcy wolno$¢ ucznia,
- nauczyciel jako narzedzie w rekach wtadzy (systemu).

Kategorie te sktadajg sie na finalna przestrzen wynikowg analizy dokonanej pod
katem przejawdéw opresyjnosci, ktérg przeprowadzitam na potrzeby niniejszego ar-
tykutu. Stanowig one efekt uporzadkowania znaczen nadawanych przez nauczycieli
koncepcji roli nauczyciela i biorg pod uwage ich wypowiedzi odnoszace sie zaréwno
bezposrednio do zagadnienia roli (odpowiadajgce m.in. na pytanie: ,Jaka jest pani/
pana zdaniem rola nauczyciela?”), jak i do zagadnien uczenia sie, nauczania, czy wie-
dzy, w ktérych odnosili sie oni do wtasnej roli w procesie edukacji.

Role nauczyciela a opresyjnos¢ wobec uczniow - refleksje
z badan

Jak juz wspomniatam, pierwszym podzialem, ktéry wyniknat z przeprowadzonej
przeze mnie analizy wszystkich wypowiedzi nauczycieli, byt podziat na nauczycie-
la wspierajacego i nauczajacego. Obie te role okazaly sie niezwykle kompleksowe.
W obu przewijato sie kilka czynnikéw, wzajemnie sie krzyzujacych i wptywaja-
cych - w zaleznosci od podejscia do kazdego z nich - na postawe nauczyciela wo-
bec uczniéw. Czynnikami tymi byt czas, podstawa programowa oraz czynnik, ktory
nazwalam ,poczuciem wiasnosci”. Pierwsze dwa czynniki byly bezposrednio oma-
wiane przez nauczycieli. Wspominali oni bagdz o braku czasu, bagdz dawali do zrozu-
mienia, Ze czas na wszystko jest (lub mozna go znalez¢). W odniesieniu do podstawy
programowej nauczyciele odnosili sie albo poddanczo, albo z pewnym dystansem,
uznajac jg za dopasowywalng, modyfikowalng lub stanowigcg swego rodzaju dro-
gowskaz, a nie wyznacznik jakosci ich pracy. Ostatni czynnik byt jednak raczej ukryty.
Przejawiatl sie w wypowiedziach nauczycieli, w ktérych dawali oni wyraz poczucia,
ze lekcja jest dla nich, czas jest ich, nauczanie nalezy wytacznie do nich i polega na ich
wytgcznym zaangazowaniu. Aktywno$¢ nauczycieli ,,zniewolonych” przez podstawe
programowg, bedacych w okowach niewystarczajacej ilosci czasu oraz (w pewnym
sensie) roszczeniowych, przejawiata znamiona opresyjnosci wobec uczniow.

Opisane zalezno$ci nie stanowity jedynych wyznacznikéw opresji. Rzeczywi-
sto$¢ byta bardziej zagmatwana i wieloznaczna. Sposéb podejscia do tych czynnikéw,
poczucie zniewolenia nimi (badz swego rodzaju zniewalajgcego uposazenia, biorgc
pod uwage poczucie wiasnosci) wydawat sie jednak determinowa¢ pewne, opresyj-
ne w swym wydZwieku, postawy nauczycieli. Ich przekonanie, nie zawsze przy tym
uswiadomione, stanowito wyznacznik sposobu postrzegania rzeczywistos$ci eduka-
cyjnej. Byto tez przejawem ich mentalnego zniewolenia (Klus-Staniska 2005).
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Nauczyciel niewlasciwie wspierajacy ucznia, niedostrzegajacy jego potrzeb

Nauczyciele bardzo czesto wskazywali na powinno$¢ nauczyciela do wspierania

ucznia:

- W procesie uczenia sie, ujawniajgcg sie np.: w podejmowaniu aktywnos$ci maja-
cych na celu utatwienie uczniowi zrozumienie (jak ttumaczenie, umozliwienie za-
dawania pytan czy osadzanie informacji w zrozumiatym konteks$cie), uwspolnia-
niu aktywnosci edukacyjnych, tworzeniu sprzyjajacych uczeniu sie warunkow czy
dopasowywaniu metod, reakcji;

- W procesie rozwoju, ujawniajaca sie np.: w ekspozycji ucznia na inne perspektywy,
otwieraniu go na $wiat, wytracaniu ze schematu, spedzaniu z nimi czasu, rozma-
wianiu i wystuchiwaniu, pobudzaniu do rozwoju, dbatosci o dobrostan;

- w procesie wychowawczym, ujawniajgca sie gtéwnie w poczuciu (wspét)odpo-
wiedzialno$ci za ten proces, dostrzeganiu i reagowaniu na wychowawcze potrze-
by uczniéw, sytuacje potencjalnie dla nich niekorzystne.

W odniesieniu do pierwszych dwéch form wsparcia opresyjno$¢ manifestowata
sie raczej w braku podejmowania wymienionych aktywnosci, badz na wykonywaniu
ich w sposéb nienalezyty/nieodpowiedni:

jedni nie musza wktadac¢ tyle wysitku [...] natomiast inni [...] staraja sie, probuja sie

czego$ nauczy¢, ale [...] maja trudnosci. Czesto jest tez tak, ze nauczyciel tego nie

widzi, leci z programem [Nauczyciel 3].

Zdarzaly sie wypowiedzi, w ktoérych nauczyciele zdawali sie sugerowac wspieranie
ucznia, jednak kontekst i znaczenie wypowiedzi miaty zgota odmienny, opresyjny cha-
rakter. Takim przyktadem byto ukierunkowywanie procesu uczenia sie, w ktérym mie-
$cito sie zardGwno wspieranie samodzielnosci ucznia, jak i kierowanie (nadzorowanie)
jego pracy, bedace raczej przejawem witadzy nad uczniem niz rzeczywistego wsparcia.
W takim ujeciu nauczyciel stanowit raczej przyktad postusznego systemowi urzednika,
ktéry ograniczat swym podej$ciem wolno$¢ ucznia. Na podejscie to wptyw wydawato
sie mie¢ rozumienie procesu edukacji w szerokim tego stowa znaczeniu oraz rozumie-
nie zagadnien uczenia sie i nauczania, czyli to, jaki dyskurs reprezentowat nauczyciel.
Zilustruje to wypowiedziami nauczycieli odnoszgcymi sie do ,wyreczania” ucznia:

w zeszycie macie wszystko, nie musicie nawet szuka¢ po ksigzkach [...], to juz jest

duze udogodnienie, Ze on nie musi ksigzki wertowa¢, Ze on ma doktadne notatki,
doktadne zadania ma rozwigzane na lekcji, te, ktére powinien umie¢ [N 25].

uczen powinien sam sobie do niektérych rzeczy dojs¢, ale [...] jak sa ci stabi
uczniowie, to [...] nieraz wszystko trzeba doktadnie poda¢, napisa¢, podyktowac do
zeszytu, bo [...] nie wszyscy zagladaja do podrecznikéw [N 20].

To byta mata grupa [...] miatam czas dla kazdego i poznatam, jak oni sie ucza najlepiej
[...] dla nich najlepiej byto to stysze¢ ciagle [...] jak czytali, to oni nie wiedzieli, co oni
przeczytali [...] i doszliSmy do tego, Ze [...] dla nich byto najlepiej, jak im to po prostu
nagrywatam na ich telefonach i oni wtedy [...] tego stuchali pod prysznicem, jak szli
na zakupy [...] razem ze$my doszty do takiej ilo$ci, ktérej ona mogta sie nauczy¢ [...]
potem to odpowiednio tatwym jezykiem uformowane, Zeby ona to zrozumiata [N 28].
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WypowiedzZ nauczycielki 25 stanowita przejaw ubezwtasnowolnienia uczniéw,
cho¢ sama nauczycielka ewidentnie uznawata swoje podejscie za ogromne wrecz
wsparcie (na ktoére poswiecata nota bene sporo wlasnego czasu* i wysitku). Nauczy-
cielka 20 ograniczyla wprawdzie zakres ,wyreczania” uczniéw wytacznie do ,tych
stabych”, jednak caty kontekst wypowiedzi sugerowat nadanie aktywnos$ci ucznia
,Charakteru wyznaczonego trescig [..] podrecznikow” (Nowak-Lojewska 2011:
183) i pamieciowego. WypowiedZ nauczycielki 28 stanowita przyktad uwspdlnienia
procesu uczenia sie i nauczania, uwzgledniajacego rzeczywiste potrzeby (niepel-
nosprawnych) uczniéw. Réznica w podej$ciu wydaje sie wynikac z osadzenia para-
dygmatycznego. Kazda z tych nauczycielek postrzegata $wiat przez pryzmat innych
zatozen odnoszacych sie do edukacyjnej rzeczywistosci.

W odniesieniu natomiast do wsparcia w wychowaniu uczniéw, opresyjny cha-
rakter ujawnia¢ sie moze takze, gdy nauczyciel nie dostrzega czy nie reaguje na po-
trzeby ucznidéw:

W szkole sie tyle dzieje rzeczy, jakie przezywaja mtodzi nastolatkowie [...] (jezeli)

nauczyciel nie jest tego w stanie zobaczy¢, nie jest w stanie dostrzec [...] to Zle
spetit [...] swoja role [N 10].

W tym jednak przypadku nalezy wzig¢ pod uwage to, ze nie wszyscy nauczyciele po-
czuwali sie do tej (wspdét)odpowiedzialnosci, uznajac, Ze wychowanie nalezy do ro-
dzicéw. Trudno jednoznacznie zakwalifikowa¢ brak poczuwania sie do tego rodzaju
odpowiedzialnosci jako przejaw opresyjnosci. Kazdy przypadek bedzie musiat by¢
rozpatrywany indywidualnie.

Z powyzszego zestawienia wida¢, ze kategoria ta nie jest jednowymiarowa -
opresyjno$¢ moze by¢ wynikiem zniewolenia samego nauczyciela (Klus-Stanska
2005) tudziez jego osadzenia w dyskursie funkcjonalistyczno-behawiorystycznym®
(Klus-Stanska 2009: 67). W dobrej wierze mozna bowiem zrobi¢ krzywde. Wszystko
zalezy od podejscia do danej aktywnosci i jej wykonania.

Nauczyciel zniechecajacy ucznia do pracy

Nauczyciele méwili o podejmowaniu aktywno$ci majacych na celu motywowanie

ucznia: inspirowaniu go i wzbudzaniu zainteresowania, zaszczepianiu checi uczenia

sie, byciu ciekawym ucznia, dostrzeganiu go i dopasowywaniu podejscia® do jego moz-

liwosci. W niniejszej kategorii, podobnie jak w poprzedniej, opresyjnos¢ przejawiata

sie w niewykonywaniu badzZ nienalezytym wykonywaniu aktywno$ci motywujacych:
,to teraz mi powtorz, co ja teraz powiedziatam” [...] i zaczynam wstawia¢ jakie$
minusy [N 25].

* Przy czym tego czasu jej wtasnie najbardziej brakowato.

5 Cho¢i co do tego miatam watpliwos$ci, w mojej ocenie podejscie N 25 stanowito eklektyczne zestawienie
behawiorystyczno-humanistyczne, podczas gdy N 20 wydawata sie mie¢ podejscie behawiorystyczno-
rozwojowe. Ramy niniejszego artykutu nie pozwalaja mi jednak na rozwiniecie tych aspektéw podejscia
nauczycieli.

6 Stowem uzywanym czesciej byt przekaz, jednak stowo nie zawsze byto uzywane w kontekscie dydaktyki
normatywnej.
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Tutaj mies$cily sie takie zachowania, jak stosowanie negatywnych ocen jako mo-
tywatora do zwiekszenia wysitku, wstawianie uwag, negowanie indywidualnosci
ucznia, niedostrzeganie go:

pracowac tylko z uczniem zdolnym, czyli z takim, ktéry jest po prostu na lekgji [...]

bywaty lekcje niektére, na ktérych uczniowie niektérzy nigdy nie byli zapytani,

nigdy nie mieli szansy [...] sie ich nie dostrzega [N 3],

a takze - posrednio - narzucanie metod, podawczo$¢ czy inne formy powodujace
»uspienie” ciekawosci:
nauczanie, takie w ogoéle szkolne, jest [...] z natury nudne [...] mozZe zabijaé¢ wrecz
chec¢ uczenia sie [N 12].

Przejawy opresyjnosci byty jednak bardziej dostrzegalne w podejmowaniu dzia-
tan zniechecajacych (ktore lezaty cze$ciowo w obszarze roli nauczajacej):

nauczyciele tez krytykuja [...] uczniowie [...] boja sie jeszcze zadawac pytania
i moéwi¢, Ze ja czego$ nie wiem, czego$ nie rozumiem [N 3]

nauczyciel moze [...] mu bardzo przeszkadza¢, poprzez to, zZe go bedzie zniechecat
i moéwit mu, ze sie na przyklad nie nadaje, albo niewerbalnie jakby, pasywno-
agresywnie komunikowat swoja nieche¢ do ucznia [N 6]

[podejscie nauczyciela] albo rozbudzi w nim jaka$ taka cheé poznawcza [...] albo [...]
zamknie go [...] na te dziedzine wiedzy, ktéra bedzie prezentowat dany nauczyciel
[...] Bo bedzie na tyle nieciekawie albo wrecz odpychajaco, Ze [...] nawet nie bedzie
chciat sie rozwija¢, w jakim$ tam obszarze [N 7].

Przyczyny wielu z tych zachowan wydawaty sie leze¢ w swego rodzaju zadomo-
wieniu sie opresji w podejsciu nauczyciela do rzeczywistosci edukacyjnej (Czerepaniak-
-Walczak 2006: 82-83), postawie roszczeniowej i wychodzacej z pozycji wtadzy oraz
braku krytycznej refleksji nad wtasng aktywnoscia (Nowak-Lojewska 2011: 181).

Nauczyciele podkreslali bardzo czesto, ze zniechecajacy jest sam przymus edu-
kacji szkolnej. Niestety, sami stanowili czasami element tego przymusu badz to ak-
tywnie sie do niego przyczyniajac poprzez m.in. negatywne formy majgce na celu
mobilizacje ucznia (co jest przedmiotem kolejnej kategorii), badZ poprzez bardziej
pasywne i postuszne tkwienie w zastanej rzeczywisto$ci i wzmacnianie jej negatyw-
nych aspektéw w roli reprezentanta jej idei i powielacza opresyjnych mechanizmoéw,
co stanowi przedmiot ostatniej kategorii.

Nauczyciel jako srodek przymusu, ograniczajacy wolno$¢ ucznia

Przymus szkolny w wypowiedziach nauczycieli odnosit sie zaréwno do jego demoty-

wujgcego wplywu na proces uczenia sie, kontekstu wyjasniajacego niemozno$c¢ do-

konania jakiejkolwiek zmiany, jak i do Zrédta prowadzenia ,walki” z uczniami:
Dlatego ta nauka, no jest taka troche walka z tymi dzie¢mi, bo my to robimy, uczymy

ich dla ich dobra, ale oni do konca nie rozumiejg, po co, i dlatego maja to czasami
w nosie [N 31].
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Powyzsza wypowiedz ilustruje dodatkowo pewnga dostrzegalng postawe nauczy-
cieli, ktéra wydawata sie sygnalizowa¢, ze przymus ten lezy poza nimi, jest czyms, co
ich takze dotyka i oni s3 jego ofiarami w podobnym wymiarze, co uczniowie’. Takie
podejscie wydawato sie skutkowa¢ swego rodzaju dysocjacja - oderwaniem sie od
bycia czescig tego kontekstu z jedoczesnym podejmowaniem dziatan (powielaniem
mechanizmoéw), ktore z nim wspotgraty?®.

W kategorii tej mieScita sie gtéwnie rola nauczyciela mobilizujacego, ktéra wy-
dzielitam wtasnie z uwagi na jej elementy opresyjne. Przejawy opresyjnych aktywno-
$ci nauczyciela charakteryzowatly sie szerokim spektrum:

- od zapewniania pewnej ograniczonej jednak swobody do catkowitego jej zamkniecia:

Uczniowie nieraz pytaja mnie, po co nam pani tyle o tym Mickiewiczu gada. Ja mdowie

[...]: Mickiewicza bedziecie znali wtasciwie kazdy dzien, wszystkie daty, wszystkie

utwory, kiedy powstawaty. Jednego poete musicie zna¢ [N 26];

polonistka méwita nam, jak interpretowac wiersz, ze to jest jedyna stuszna...

omawianie lektur sprowadzato sie do tego, jaka kiecke miata Danusia, jak jej

Zbyszko ofiarowat swojg mitos¢ [N 5];

- od potencjalnie pozytywnie mobilizujgcego wymagania do straszenia i dyscypli-
nowania, o czym jest dalsza czes¢ niniejszego podrozdziatu.

Nauczyciel mobilizujacy ujawniat swoja aktywnos$¢é m.in. poprzez postawe wy-
magajaca, zapewniajaca wyzwania, oczekujaca postepow, czy w stawianiu wysokiej
porzeczki. Opresyjno$c¢ przejawiata sie tu nie tylko w sposobie realizowania tych ak-
tywnoSci/podejs¢, ale w ogolnej postawie, jaka przybierat nauczyciel (zwigzanej np.
Z jego osobowoscig), oraz w rodzaju wymagan/wysoko$ci poprzeczki:

sg typowymi faszystami [...] bardzo sa surowi, jesli sie czego$ nie wie [...] zadaja

bardzo duzo, wymagaja, Zeby to byto zrobione szybko i zawsze na 100% i stawiaja

bardzo wysokie wymagania [...] nie staraja sie ich dopasowa¢ do mozliwosci ucznia,
tylko stawiajg ogdlnie bardzo wysokie wymagania wszystkim [N 8].

Stawiane wymagania mogty by¢ opresyjne z uwagi na ich szkodliwy wptyw na
rozwoj ucznia, uniemozliwiajagcy mu np. podazanie za swoimi pasjami:
bardzo wysokie wymagania [...] taka szkota staje sie przeszkoda, bo jezeli ktos ma

jakas pasje, ktorej sie nie da przetozy¢ na ocene [...] nie masz czasu na to i musisz
zrezygnowac z realizacji tej swojej pasji [N 8].

Kolejne aktywnosci o charakterze mobilizujgcym obejmowaty formy ci$niecia
i Scigania, majace na celu egzekwowanie natozonych zadan czy wydobycie z ucznia
jego potencjatu. Podejmowane czesto w dobrej wierze, charakteryzowaty sie wyso-
kim potencjalem opresyjnosci, wydawaty sie bowiem bazowa¢ na zatozeniu wyz-
szo$ci wiedzy nauczyciela, Ze zna np. przyczyny braku podejmowania wysitku przez
ucznia, prawidtowo ten brak ocenia, wie doskonale, jak mu zaradzic¢:

Ja to tak mdéwie nauczycielom, zeby cisng¢ takich, docisna¢ i przyciska¢ w takim

znaczeniu, Zeby: ,nie odpuszczajcie im, bo po prostu no szkoda”. No szkoda tego

chtopaka... Szkoda, albo tej dziewczyny, no bo ma potencjat... Tylko sie nie chce [N

7 O problemie tym pisata zresztg Klus-Stanska (2018).
8 Czyli takze rodzaj mentalnego zniewolenia.
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10].
Aktywno$cig, ktéra miata charakter czysto opresyjny, byto straszenie:

potrzeba uczenia sie gtdéwnie jest wywotywana przez strach, lek i zastraszenie [...]

obnizaja samoocene w uczniach [...], fatwo go péZniej nastraszy¢ i tatwo nim po

prostu rzadzi¢ - mie¢ wtadze nad uczniem [N 8].

strach i poczucie zagrozenia moze wptywacé na takg totalng blokade [...], co mnie na

przyktad zmobilizowato, jak byt surowy nauczyciel, to moich dzieci to w ogdle nie

dotyczy [N 14].

Nauczyciele zwracali uwage na to, ze postawa nauczyciela moze mie¢ zupetnie
inny efekt w zalezno$ci od ucznia, od jego konstrukcji psychicznej. Wywotywanie
poczucia strachu uznawane byto, co do zasady, za niewtasciwe wykonywanie roli
nauczyciela. Nawet jednak ci nauczyciele, ktérzy uznawali straszenie za co$ zdecy-
dowanie negatywnego, zauwazali, ze podejScie to moze by¢ efektywne edukacyjnie:

czujemy jakie$ zagrozenie, jakie$ niebezpieczenstwo i jesteSmy czujni - nie przeleci
nam to tak przez gtowe i zostanie [N 14].

Twierdzenie to znajduje zresztg potwierdzenie w badaniach neuronaukowych
(np. Hupbach, Fieman 2012), pokazujacych pozytywny wptyw stresu na proces ucze-
nia sie. Zagadnienie to otwiera odmienne spojrzenie na ocenianie opresyjnosci, na
ktore nie ma miejsca w niniejszym artykule.

Ostatnig forma aktywnos$ci mobilizujacych byto dyscyplinowanie, ktére odnosi-
to sie zaréwno do zachowywania pewnych ram zapewniajacych np. czas na dyskusje
czy umozliwiajacych prace w ciszy, jak i do naktadania kar i stosowania konsekwen-
cji za np. brak przygotowania do sprawdzianu, w ktérym to przypadku granica po-
miedzy dyscypling a opresja byta niezwykle cienka:

bardzo duzo jest w takim nauczycielu takich cech takiego despoty [...] odczuwa

satysfakcje, takg wyzszo$¢ nad uczniem [...] mobilizuje, tak - karze [...] ten uczen
nie moze sobie pozwoli¢ na [...] wygtupianie sie [...] wiec stucha [N 14].

No bo on musi ponies¢ jakie§ konsekwencje tego, Ze on sie nie przygotowat [...],
nie przyszed} na ten pierwszy termin [...], on sobie tutaj bimba, przyszed!, nic nie
napisal, dostat jedynke, a za chwile [...] mi pisze ta poprawe na piatke i ja mam mu
w miejsce jedynki wpisywac piagtke. No co$ jest nie halo! [N 25].

Karami byty takze negatywne oceny, co przyczynia sie przeciez do opresyjnego
charakteru catego systemu, z ktérego potem nauczyciel nie widzi wyjscia:
,No prosze bardzo, to teraz mi powtdrz, co ja teraz powiedziatam” [...] albo gada

czy tam jest odwrécony [...], zaczynam wstawiac jakie$ minusy [...], trzy pytania mu
zadam - nie odpowie, no to jedynka za taka negatywng aktywnos$¢ [N 25].

Z wypowiedzi Nauczycielki 25 wynikato, ze uczen mégt dostac jedynke za bycie
odwré6conym. To nasuwa skojarzenia z obiektywistycznie postrzeganym autoryte-
tem nauczyciela®, nauczyciela podpierajacego sie autorytetem z nadania (Nowak-t.o-
jewska 2011: 183), do ktérego nalezy przestrzen i czas szkolny:

9 Z takim autorytetem zwigzana jest normatywna i instrumentalna dydaktyka (Klus-Stariska 2018).
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ten nauczyciel jest [...] on chce dyscypliny, on chce, zeby byli wszyscy cicho, zeby go
stuchali, zeby odpowiadali tylko z sensem i tylko odpowiadali na jego pytania [N 32].

Nauczyciel jako narzedzie w rekach wladzy (systemu)

Oproécz aktywnie podejmowanych dziatan opresyjny charakter rél nauczyciela prze-
jawiat sie takze w przyjmowaniu pewnych ,postusznych” /zniewolonych postaw:
system nie pozwala nam na budowanie tych relacji [...] nasze relacje z nimi musza

by¢ na zasadzie nakazowej, na zasadzie kapo albo dyktatora [...] zatozenie jest takie
[...] Ze maja nas stucha¢, bo jesteSmy mistrzami [N 32]

Z systemem zwigzane byty oczekiwania co do konkretnego sposobu funkcjo-
nowania ucznia, wigzatly sie z nim takze specyficzne zachowania nauczycieli, kto-
rzy czasami wrecz bezrefleksyjnie poddawali sie ,jego wymogom”, a raczej temu,
co sami jako te wymogi postrzegali. Wymogiem podstawowym byta tu realizacja
podstawy programowej:

w szkotach publicznych jesteSmy zobligowani do tego, Zeby tresci podstawy
programowej realizowac [N 19.]

Dodatkowy wymiar opresyjnosci temu podejsciu nadawat fakt dostrzegania
jego szkodliwosci, nieadekwatno$ci samej podstawy oraz jej przetadowania, ktére
byto dla ucznia obcigzajace:

(nauczyciel) ma jaki$ cel, musi go osiggna¢, czesto nie zwazajac na inne czynniki.

Czyli musze wykonac¢ [...] podstawe programowa [...] wchodze na t3 lekcje, mam

taki temat i to jest moj cel, zeby nauczyc¢ ich, przekaza¢ im to [N 12].

W niniejszej kategorii mieScito sie niestety wiele aktywnosci nauczycieli zwig-
zanych z rolg nauczajaca. Wydawaty sie one czesto wynika¢ z podejmowania staran
w imie - osadzonych w dydaktyce normatywnej lub instrumentalnej - przekonan,
bezrefleksyjnego realizowania wymagan systemu. Zwigzane z tym byto poczucie
uwiktania i wiecznego braku czasu, co w potgczeniu z przekonaniem, Ze lekcja nalezy
do nauczyciela i im sprawniej uda im sie ,zrealizowa¢” zagadnienie, tym lepiej (tylko
dla kogo?), kreowato m.in. podawczo$¢ i przywigzanie do rutyny, bezkrytyczne ko-
rzystanie z podrecznikéw (Czerepaniak-Walczak 2006: 83):

najczesciej to jest rola takiego stupa, ktory stoi, gada, gada, gada przez 45 minut [ ...]

przepisuje ze swojego starego wytartego zeszytu zadanie [N 9].

[Wydawnictwa daja za duzo tresci], nauczyciel niestety, jak ta matpka, odwraca
strone za strong i kaze z dzieciakami je zrealizowac [N 9].
Jednym z podstawowych przejawéw nauczania bylo przekazywanie wiedzy,
ktérego opresyjnos$¢ przejawiata sie w:
- kombinacji dostarczania uczniowi tresci czesto (w ocenie samych nauczycieli)
niepotrzebnych, w duzej iloSci, a nastepnie wymaganie ich odtworzenia na ocene,
w identycznej prawie formie badz objetosci;

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 197
NUMER 2023 /2(17)



JOLANTA GALECKA

- tym, Ze forma ta jest np. jedyna badZ gtéwna forma nauczania, Ze Zadne zagadnie-
nia nie sa odpuszczane;

- braku dopasowywania sie do potrzeb uczniéw, niepytania ich o zdanie, niebranie
pod uwage ich zainteresowan, mozliwosci, sytuacji osobistych.

Powyzsze formy opresyjnosci wynikajg m.in. z powielania historycznie uwarun-
kowanych mechanizméw oraz mechanizacji czynnosci uczniéw (Klus-Stanska 2007:
23-24). Poczucie uwiktania w system przejawiato sie ,$lepym” realizowaniem pod-
stawy programowej i ,natozonych” zadan, co z kolei zwigzane byto ze stosowaniem
przestarzatych metod i czesto krzywdzeniem uczniéw natozonymi wymogami:

wszyscy funkcjonujemy tez w pewnym okreslonym systemie, ktéry no nie zawsze

pozwala stawia¢ ucznia w centrum [..] przetadowanie uczniéw nadmiarem
wszystkiego [N 6].

Jak wynika z przytoczonych wyzej przyktadéw, nauczyciele, niestety, w budowa-
niu tego negatywnego wizerunku instytucji szkoty czasami pomagaja. Relacja z tak
postrzegajacym szkote uczniem jest wowczas oparta na antagonizmie, a prowadzona
walka ma charakter opresyjny. W takiej relacji nauczyciel traktuje czesto ucznia jak
wroga, kogos, kto prébuje go przechytrzy¢, wymanewrowac, oszuka¢, no i oczywiscie
zrobi¢ na zto$¢. Woéwczas do gltosu dochodza wszystkie opisane wczesniej mechani-
zmy dyscyplinowania, karania i ponoszenia konsekwencji.

[To byt] jakis$ sprytijakas w ogdle ich nieuczciwo$¢ — co$ takiego dochodzi do gtosu,
co nie ma prawa dojs¢ [...] wprowadzam swoje sprawdziany, ktérych oczywiscie
nigdzie nie znajdziecie [...] no to byly same prawie jedynki i dwojki. [...] jeszcze
moze po raz kolejny mysleli, Ze sie uda [N 25].

Podsumowanie

»[O]presja i zniewolenie s3 nie tylko efektem intencjonalnych dziatan, ale takze wy-
tworem istniejgcych struktur spotecznych [...], sa takze rezultatem tradycji i dominu-
jacych wzoréw zachowan” (Czerepaniak-Walczak 2006: 81). Z przedstawionych ana-
liz wida¢, ze wszystkie te czynniki s3 w edukacji mocno ze sobg splecione. Autorka
zauwaza, ze w obecnych czasach emancypowanie sie z opresji i ograniczen stato sie
»~powszechng powinnoscig” (Czerepaniak-Walczak 2006: 81). Tymczasem cze$¢ na-
uczycieli wydaje sie - pomimo pozornego rozpoznawania czynnikéw opresji — obar-
czac (bedacy zrédtem opresji) system odpowiedzialnos$cig za zmiane:
nauczyciele, no chca dobrze, ale [...] jezeli nie bedzie zmiany w ogdle w tych
kierunkach o$wiatowych [...] Jezeli nie bedzie chociazby odrobine czasu, zeby
wlasnie poswieci¢ uczniowi takiego 5 minut luzu - 10 minut, zeby posiedzie¢,
pogadac tak normalnie, to sie nic nie zmieni [N 4].

W niniejszym artykule zawartam wypowiedzi odnoszace sie do opresyjnego
charakteru aktywnosci podejmowanych w ramach réznorodnych rél nauczyciela.
Wiekszos¢ nauczycieli uczestniczacych w badaniach wydawata sie przynajmniej
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cze$ciowo zanurzona w paradygmacie konstruktywistycznym. Jednak zanurzenie
to byto czes$ciowe, a raczej eklektyczne, osadzone w przekonaniach, ktérych zrédto
lezato w ich do$wiadczeniach z mtodosci (przektadajgca sie na rodzaj ,sztywnosci
w mys$leniu”, o ktérej pisze m.in. Nowak-Lojewska (2011: 182)):

dziatamy wedtug tego, co sami sie uczyliSmy - tak nas uczono i wszyscy méwia, ze
to jest jedyny dobry madry sposéb [N 13].

Jak wida¢ byto z przytoczonych wypowiedzi, granica pomiedzy zachowaniem
opresyjnym a tej opresji nieprzejawiajacym byta czesto niezwykle cienka. Wydaje sie,
Ze to wiasnie przekonania nauczycieli, ich osadzenie w konkretnym paradygmacie,
byly najistotniejszym czynnikiem rdéznicujacym podejscie. Przekonania, podobnie
jak paradygmaty, stanowia rodzaj filtrow, poprzez ktdre postrzegamy rzeczywistosc.
Wydaje sie, ze to - czesto nieuswiadomione - przekonania nauczycieli stanowig
o roznicy pomiedzy aktywnos$cia opresyjng i taka, ktéra tej opresji nie wykazuje.
Wiekszos¢ wyrazonych przez nauczycieli intencji sugerowata che¢ pomocy uczniom.
Pomimo tego podejmowali oni aktywnoSci opresyjne. Wynikato to z odczuwanej
przez nich presji czasu, poczucia koniecznosci zrealizowania wszystkich zagad-
nien czy odczuwania negatywnego nastawienia uczniéw. Wszystkie te odczucia s3
wzgledne, co wida¢ byto wyraznie w moich badaniach, w ktérych wielu nauczycieli
mowito o tych samych sytuacjach w zgota odmienny sposéb: mieli oni czas na roz-
mowy z uczniami, podstawe modyfikowali, a uczniowie chetnie z nimi rozmawiali.

Warto mie¢ tez na uwadze, Ze przekonania ukierunkowuja nasze poznanie. Moga
wiec prowadzi¢ do utrwalenia umystowos$ci dogmatycznej (Nowak-Lojewska 2011:
182). Aby prébowa¢ temu zaradzi¢, niezbedne jest ich u§wiadomienie, podejmowa-
nie dziatan refleksyjnych (zaréwno w dziataniu, jak i nad dzialaniem) oraz regularne
proby wewnetrznej weryfikacji rozumienia zjawisk, z ktérymi mamy na co dzien do
czynienia. Nauczyciele juz w trakcie wywiadéw zdawali sobie sprawe z tego, Ze nie
potrafig zdefiniowa¢ wielu pojeé, okazujac z tego powodu zmieszanie. Czasami tez,
na zakonczenie, deklarowali, ze sprébuja co$ (o czym wczesniej wspomnieli) zrobié¢
inaczej. Przekonania, formujgce sie czesto z do$wiadczen biograficznych, nie zawsze
1acza sie z wiedzg zdobyta np. podczas studiéw. Nalezy tez pamietac o tym, Ze:

szkota juz sama w sobie jest schematem i jezeli ten schemat bedziemy utwardzali,

powielali, podtrzymywali, to mi sie wydaje, Ze istnieje takie niebezpieczenstwo, ze

wyuczamy ludzi postugiwania sie schematem [N 13].

W efekcie caly ten konstruktywistycznie zbudowany stelaz nie ma sie gdzie osa-
dzi¢ i w stresujgcych sytuacjach codziennego dnia szkolnego ulega zapomnieniu. Dzia-
tania sa wéwczas podejmowane instynktownie, w oparciu o utrwalone przekonania.
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