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Problematyka ekologiczna
w edukacji dzieci wiejskich

Proces wychowania, czyli oddziatywania na cztowieka w
celu ksztaltowania jego Swidomosci okresla sie mianem edukadji.
Wspolczesnie to szerokie pojecie obejmuje réwniez dziatania w kie
runku edukacji ekologicznej rozumianej jako ksztatcenie wiedzy
teoretycznej i umiejetnosci praktycznych, a takze rozwijanie wraz-
liwosci oraz umotywowanej checi dzialania na rzecz ochrony sro-
dowiska.

Edukacja ekologiczna spoleczeristwa moze odbywac sie na
plaszczyZnie formalnej i nieformalnej. Edukacje formalng prowa-
dza wyspecjalizowane instytucje i organizacje pozarzadowe, szko
ly, a takze $rodki masowego przekazu. Natomiast nieformalna,
naturalna edukacja ekologiczna stanowi element enkulturacji i za-
lezy od stopnia socjalizacji danych jednostek i grup spotecznych,
ksztaltujacych swoéj stosunek do srodowiska droga tradycyjnej wie
dzy o najblizszym otoczeniu przyrodniczym i spoteczno - kultu-
ralnym.

W dobie zywiolowego i czesto niezrownowazonego rozwoju
cywilizacji technicznej wielkie znaczenie przypisuje sie edukacji
ekologicznej dzieci. Edukacja ta - zdaniem pedagogéw - powinna
uwzgledniac trzy aspekty: opisowo - techniczny, instrumentalny
i aksjologiczno - normatywny. ?

Aspekt opisowo - techniczny obejmuje wiedze o procesach
zachodzacych w poszczegdlnych eko - systemach i zaleznosciach
warunkujgcych ich réwnowage. Ponadto uwypukla znaczenie
zwigzkéw miedzy réznymi sferami dziatalnosci cztowieka (zaba-
wa, odpoczynkiem, praca i nauka) a srodowiskiem przyrodni-
czymispoteczno - kulturalnym (réwniez technicznym iinformacyjnym)
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Zkolei aspekt instrumentalny odnosi si¢ do umiejetnosci po-
dejmowania decyzji zwigzanych z przewidywaniem ekologicz-
nych skutkéw okreslonych zachowan i dzialan czlowieka dotycza
cych jego stylu zycia, stosunkéw miedzyludzkich, sposobu kon-
sumpcji, codziennych udogodnien technicznych oraz nowych te-
chnologii produkeyjnych. :

Niebagatelng wreszcie role edukacyjna pelni sfera aksjolo-
giczno - normatywna, polegajaca na tworzeniu kultury ekologicz-
nej drogg ksztalcenia Swiadomosci i sumienia ekologicznego. Ksz-
tatcenie to opiera sie na biocentrycznym systemie wartosci i nor-
mach etyki ekologicznej. Miescic sie tu beda takie normy i zalece-
nia, ktére najprosciej okresli¢ mozna jako mitosé do przyrody i od-
powiedzialnosé za jej losy, przyjazne traktowanie najblizszego oto
czenia ludzkiego i przyrodniczego, ochrona débr i zasobéw natu-
ralnych, szacunek do §wiata zwierzecego, czerpanie natchnienia z
piekna i wielkosci natury, krytycyzm wobec nowinek technicz-
nych, wrazliwos¢ i refleksyjnos¢ wobec proceséw zycia organicz-
hegoinieorganicznego.

Wskazane wyzej, gtéwne aspekty edukacji ekologicznejna-
bierajg szczegdlnego znaczenia w procesie ksztalcenia i wychowa-
nia dzieci juz w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym, bo-
wiem na tym etapie budowane sa fundamenty przysztych zacho-
wan i postaw czlowieka. Dzieci w tym okresie zycia charakteryzu-
je wielka podatnosé na wptyw nauczyciela, ogromna aktywnoscé
poznawcza, duza zdolno$é przyswajania nowych wiadomosci i
umiejetnosci. Istniejg wiec ogromne szanse, by w tym wtasnie okre
- sie uwzglednié w edukacji wzbogacanie wiedzy na temat §rodo-
wiska oraz inicjowac budzenie swiadomosci iwrazliwosci ekolo-
gicznej.3)

Ksztalcenie proekologiczne dzieci odnosi sie¢ w réwnej mierze
tak do dzieci ze srodowisk miejskich, jak i wiejskich. Ze wzgledu
na miejsce zamieszkania dzieci wiejskie w wiekszym stopniu niz
miejskie populacje dzieciece podlegaja naturalnej nieformalnej
edukacji ekologicznej. Bazuje ona na bezposredniej obserwacji zja-
wisk przyrodniczych, a takze na tradycyjnych postawach cztowie-
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ka wobec otoczenia naturalnego.

Stosunek dzieci wiejskich do srodowiska, w ktérym zyja, ba-
wig sig, ucza i dziatajg ksztaltuje sie pod wplywem samego srodo-
wiska i wiedzy o nim, przybierajac forme bezwiedna (mimowolna
iswiadoma (dowolng). Bezwiedne wrastanie w srodowisko dopro
wadza do swoistej z nim indentyfikacji, konkretne bowiem cechy,
obiekty i zjawiska Srodowiskowe samoistnie przemawiajg do dzie
cigcej osobowosci, ktéra zalezy nie od wiedzy, lecz przede wszyst-
kim od wrazliwosci. Wiedza za$ o srodowisku czesto przybiera
forme tradycyjnego przekazu pokoleniowego, wyrazanego bezpo
$rednimi zachowaniami rodzicéw, sasiadéw i starszego rodzen-
stwa. Przybierac tez moze forme przekazu symbolicznego, prze-
jawiajacego sie w zjawiskach folkloru, takich jak obrzedy i zwy-
czaje doroczne, przystowia agrarne i meteorologiczne, tradycyjne
zabawy pasterskie, zagadki ludowe, piesni, bajki, etc. Folklor sta-
nowi bowiem symboliczny przekaz norm i wartosci obowiagzuja-
cych w danym srodowisku lokalnym, wyrazajac tradycyjne posta-
wy wobec otoczenia ludzkiego, zwierzecego i roslinnego.

Edukacja srodowiskowa dzieci wiejskich przebiega réwniez

w sposéb sformalizowany, o czym $wiadcza programy wychowa-
nia przedszkolnego i nauczania poczatkowego. Nadmienié tu
nalezy, ze obecno$¢ problematyki ekologicznej w polskim szkol-
nictwie zagwarantowana jest prawnie przez Ustawe o Ochronie
Srodowiska z roku 1980, natomiast obowigzek ksztatcenia w zakre
sie ochrony §rodowiska na wszelkich szczeblach i poziomach edu-
kagji okreslono jakojeden z priorytetéw polityki ekologicznej pari-
stwaizapisanow Uchwale Sejmu RP z dnia 10 maja 1991 roku.

Przypomniec tez nalezy, ze poczatki rozwoju systematycznej
oswiaty ekologicznej na poziomie nauczania poczatkowego siega-
ja potowy lat siedemdziesiatych i nawigzujag do miedzynarodo-
wych koncepdji popularyzowanych przez UNESCO. 4 Jedng z
nich byta koncepcja multidyscyplinarna, zakladajgca koniecznosé
wigczania tresci ekologicznych i sozologicznych do programéw
réznych przedmiotéw szkolnych. Druga zas miata charakter inter-
dyscyplinarny, polegajacy na wyodrebnieniu z ré6znych przed-
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miotéw tresci, ktére skladac sie miaty na program ochrony srodo-
wiska, realizowany w ramach odrebnego przedmiotu szkolnego.

Wyrazem tej koncepdji bylo wprowadzenie w 1978 r. do klas
I- Il szkoty podstawowej przedmiotii o nazwie "§rodowisko spo-
leczno - przyrodnicze". Generalnym eelem poznawczym i wycho-
wawczym przedmiotubyto"/.../ zagoznanie dziecka z otaczajaca
rzeczywistodcig, czyli zyciem spolecznym i $wiatem przyrody,
ksztaltowanie spostrzegawczosci, umiejetnosci obserwacji i umie-
jetnosci praktycznych wplywajacych na zachowanie sig, budzenie
zainteresowari oraz stosunku emocjonalnego do srodowiska za-
mieszkania, do swego kraju, jego mieszkaricéw i przyrody ojczy-
stej".”

Praktyka wykazala, Ze najlepsze wyniki przynosi edukacja
szkolna oparta na modelu multidyscyplinarno - integrujacym. Po-
zwala ona na wprowadzenie podstawowych grup poje¢ w progra-
mach réznych przedmiotéw szkolnych. Pojecia te sprzyjaja ksztat-
towaniu pozgdanych postaw i stuza nabywaniu okreslonych umie
jetnosei, ktére - po utrwaleniu - mozna wykorzysta¢ w nowych
sytuacjach. Pamietac tez nalezy, ze wychowanie ekologiczne jest w
swej naturze interdyscyplinarne. W jego zakres wchodza bowiem
nie tylko tresci przyrodnicze, ale réwniez spoteczne, ekonomiczne
techniczne, etyczne i inne. Wobec tego tresci ekologiczne nie moga
sie pojawiac sie wylacznie w obrebie szkolnych przedmiotéw przy
rodniczych, ale powinny réwniez wchodzi¢ w zakres przedmio-
téw o charakterze humanistycznym, estetycznym, technicznym
izdrowotnym.

Omawiany wyzej model w duzym stopniu dominowat w
latach osiemdziesigtych. Mimo licznych gloséw krytykujacych
jego realizacje (zwlaszcza na tamach czasopism pedagogicznych,
takich jak "Zycie Szkoty", "Nauczanie Poczatkowe", "Aura",
"Lider","Wolne Inicjatywy Edukacyjne" i innych), stosowany jest
nadal, bowiem reforma o$wiatowa z 1991 r. nie wprowadzita w
tym zakresie szczegolnych zmian programowych.
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W ostatnim dziesiecioleciu odnotowac nalezy istnienie oddol-
nego, spontanicznego ekologiczno - dydaktycznego ruchu nauczy
cielskiego, ktérego rezultatem sa szkolne kaciki i kluby ekologi-
czne, "zielone szkoly" oraz réznego rodzaju klasy i programy auto-
rskie (ekologiczne, zdrowotne, turystyczne, etc.). Zaangazowani
nauczyciele wielu szkél podstawowych, ale tez i przedszkoli sta-
rajg sie przygotowywacd swych uczniéw i wychowankéw do swia-
domego gospodarowania zasobami przyrody, a takze prowadze-
nia wszelkiej dziatalnosci w harmonii z natura, ktérej rozmyslna
lub bezmyslna dewastacje potepiaja.

W formalnej edukacji ekologicznej opracowanie wiasciwych
programéw wychowania i nauczania jest podstawowym warun-
kiem jej skutecznosci. Istotne sq réwniez kwalifikacje pedagogéw,
baza dydaktyczna oraz dzialalnosc instytucji i organizacji wspie-
rajacych ich prace. Zwiaszcza nauczyciele przedszkoli i szkot wiej-
skich odczuwajg niedosyt informacyjny w zakresie nowoczesnych
materialéw wspomagajacych wychowanie ekologiczne. Swiadcza
o tym choéby przykladowe prace magisterskie oparte na wiasnym
doswiadczeniu zawodowym zaocznych studentéw pedagogiki
przedszkolnej i wczesnoszkolnej obronione na Uniwersytecie
E6dzkim w 1997 roku.®)

Potwierdzeniem tego stanu rzeczy moga by¢ réwniez wyniki
badari prowadzonych w ostatnich latach przez pedagogow, geo-
graféw, eko - antropologéw kulturowych i edukatoréw ekologi-
cznych z réznych osrodkéw uniweryteckich w Polsce.”) Zdarza sie
bowiem czesto, ze nauczyciel wiejski blednie utozsamia dwa
podstawowe pojecia: ekologie z ochrong srodowiska, czyli sozo-
logia. Niejednokrotnie nastawia sig tez na bezposrednie przenosze
nie ekologicznych tresci programowych o charakterze przyrodni-
czo - krajobrazowym bez uwzglednienia calej sfery stosunku czto-
wieka do ekosystemu kulturowo - spotecznego, z ktérym przecie
dziecko obcuje na codzien.

Oczywiscie, najwiecej tresci ekologicznych realizuja nauczy-
ciele wiejscy na lekcjach srodowiska spoteczno - przyrodniczego,
w dalszej zas kolejnosci na lekcjach jezyka polskiego i plastyki,
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W niewielkim za$ stopniu na zajeciach z techniki i muzyki. Dziwié
moze fakt, ze w wielu szkolach i przedszkolach wiejskich (ale tez
1 miejskich) nauczyciele nie dostrzegaja koniecznosci eksponowa-
nia tresci ekologicznych podczas realizacii procesu wychowania
fizycznegoizdrowotnego.

zgsto tez ksztatcenie ekologiczne dzieci wiejskich oderwane
jest od lokalnej tradycji kulturoweji regionalnego folkloru. "Korze
nie" srodowiskowej tradycji sa nierozerwalnie zwigzane z kulturo-
wa i spoteczna tozsamoscia jednostki i grupy ludzkiej, wywierajac
stygmat na psychice cztowieka w toku jego zycia, niezaleznie od
P6Zniejszej kariery, nowych miejsc pobytu i zamieszkania. Dlate-
go tez folklor (jako forma wyrazu kulturowego) musi podlegad
ochronie na rzecz tych, ktérych tozsamosé wyraza, a takze by¢
chroniony przez samych zainteresowanych, a wiec grupy $rodo-
wiskowe, potaczone wiezami rodzinnymi, zawodowymi, regio-
nalnymi, etnicznymi czy religijnymi. ®

Wiedza o ochronie folkloru powinna sie laczyc z edukacja
spoleczng na rzecz rozumienia réznic kulturowych, odmiennosci
religijnych i tradycji etnicznych innych grup i narodéw.

Pomijanie tej problematyki przez nauczycieli to pomijanie
wychowawczych tresci ogélnohumanitarnych, wigzacych sie z
potepianiem okrucienistwa wobec ludzi i zwierzat oraz poszano-
Waniem, tolerancja i akceptacjg "innych" w blizszym i dalszym oto
Czeniu dzieci (np. 0séb niepelnosprawnych, innowiercéw, itp).
Ekokultura bowiem nierozerwalnie wiaze sie z zasadami eko -
etyki, wptywajacej na mozliwos¢ ksztaltowania postawy hastowo
okreslanej "dzialaj lokalnie, mys$l globalnie".

Majac na uwadze globalna troske o przysztosé jakosci zycia
1 bezpieczeristwa mieszkaricow naszej planety, nalezy pamietac,
ze bedzie ona w duzym stopniu zalezec od zachowar, postaw i de-
eyzji ludzi wyksztatconych. Filozofia ekologiczna ¥ bowiem znaj-
duje odzwierciedlenie w polityce edukacyjnej, ta zas - promujac
ksztalcenie i wychowanie proekologiczne - staje sie moralnym
wyzwaniem wspoétczesnosci.
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Dlatego tez nauczyciel nawet w najmniejszej szkole gminnej
powinien zdawac sobie sprawe z dziejowej misji, ktéra ma do spet
nienia wobec swych matych wychowankéw. Wykorzystujac moz-
liwosci formalne i swoisty, przyrodniczy charakter sSrodowiska za-
mieszkania uczniéw ma ogromna sznse ksztattowania wrazliwo-
$ci i Swiadomosci ekologicznej dzieci wiejskich. By jednak eduka-
¢ja ta przebiegata prawidlowo, wymaga stosowania nastepuja-
cych, elementarnych zasad dydaktycznych.'?

- Stopniowego (etap po etapie) ksztaltowania poje¢, umiejetnosci,
nawykow i postaw.

- Doboru zadan i srodkéw dydak’fycznych w zalezno$ci od $rodo-
wiska, z ktérym zwigzane sa dzieci.

- Bezposredniego kontaktu dziecka z obiektami i zjawiskami da
nego srodowiska spoteczno - kulturowo - przyrodniczego.

- Posredniego (poprzez rézne srodki dydaktyczne) kontaktu z in-

nymi$rodowiskami spoteczno - przyrodniczymi i kulturowymi

- Zachecanie dzieci do omawiania wlasnych reflekssji i wrazen z
rodzeristwem i rodzicami (zasada odwréconej roli edukacji).

- Kulturalnej komunikagcji interpersonalnej, poszanowania praw
i tradycji innych ludzi.

- Dbatosc o zdrowie, a takze lad i estetyke swego srodowiska zycia,
dziatalnosciiodpoczynku.

- Gospodarnosci w zakresie oszczedzania zasobéw przyrody
(wody, energii elektrycznej i cieplnej), wykorzystywania odpa-
déw uzytkowych, segregacji Smieci etc.

Powyzej wypunktowanym zasadom dydaktycznym powin-
ny odpowiadac stosownie dobrane metody dydaktyczne. Nau-
czyciel wiejskiego przedszkola czy szkoly gminnej moze wyko-
rzystywac najprostsze formy, do ktérych zaliczaja sie spacery i
wycieczki do najblizszych obiektéw przyrody zywej i nieozywio-
nej. Skutecznymi okazuja sie réwniez prace na rzecz wilasnego
otoczenia i innych ludzi, wykonywane w sposéb dorazny lub
systematyczny. Bardzo wartosciows formga sq zajecia praktyczne,
ktérych rezultatem sa okreslone wytwory, a takze opieka nad zwie
rzetamiihodowla rodlin. Nawiazywanie w zabawie czy podczas
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szkolnych uroczystosci i zajec do tradydji i folkloru lokalnego, kry-

tyczna wreszcie obserwacja codziennych zabiegéw agrotechnicz-

nych i gospodarskich oraz podejmowanie decyzji wobec najbliz-

szego srodowiska - to wstepne kroki do dalszej edukacji ekologi-

cznej dziecka wiejskiego. Poczatkowo wychowanie ekologiczne

Sprzyja wiec ksztalttowaniu sie pozadanych postaw, a mianowicie:

- Zamitowania do przyrody.

- Gotowosci do aktywnego uczestnictwa w dzialaniach na rzecz
ochrony i ulepszania najbliZszego srodowiska.

- Akceptowania uznawanych przez innych wartosci i racji doty-
czacychich srodowiska.

- Poczucia moralnej odpowiedzialnosci za jakosé srodowiska
przyrodniczego i spoteczno - kulturalnego.)

Poczatkowe wychowanie ekologiczne jest zatem 1stotnym
aspektem edukacji wspdlczesnego, swiatlego czlowieka. W Pow-
szechnej Deklaracji Praw Czlowieka czytamy miedzy innymi, Ze
"Cztowiek ma podstawowe prawo do wolnosci, réwnosci i godzi-
wych warunkéw bytu w srodowisku, ktérego jakos¢ pozwoli mu
na zycie przy zachowaniu godnosci i dobrobytu oraz ponosi solen-
ng odpowiedzialnosc za ochrone i ulepszanie srodowiska dla obec
nych i przysztych pokoleri /.../". 12 W takim tez duchu zostala
sformulowana Deklaracja w Sprawie Srodowiska i Rozwoju
("Szczyt Ziemi", Rio de Janeiro, 1992), ktérej pierwsza zasada glosi:
"Istoty ludzkie stanowia centrum zainteresowania w procesie trwa
lego i zréwnowazonego rozwoju. Maja PEao do zdrowego oraz
twérczego zycia w harmonii z przyroda”. BIW swietle powyzsze-
go edukacja ekologiczna nabiera jeszcze glebszego sensu.
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