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Wprowadzenie

Logopedia jako nauka interdyscyplinarna o duzym znaczeniu spolecz-
nym stara si¢ bezustannie wychodzi¢ naprzeciw potrzebom pojawiajacym sie
w zyciu wspolczesnego czlowieka. Dowodem przemian w niej zachodzacych
jest rosnacy stopien specjalizacji form opieki logopedycznej, proponowanie
przede wszystkim tych dzialan i rozwiazan, ktére oparte s na potwierdzonych
empirycznie wynikach badan (evidence-based practice, EBP), a takze rozsze-
rzanie refleksji teoretycznej na obszary dotychczas nierozpoznane lub rozpo-
znane w zbyt malym zakresie. Cho¢ niewatpliwie dwu- i wielojezyczno$¢ nie
naleza do zjawisk nowych, jeszcze do niedawna pozostawaly swego rodzaju
terra incognita dla logopedii. Wspolczesnie mozemy zaobserwowa¢ wlaczenie
w coraz wiekszym stopniu zakresu wiedzy psychologicznej, psycholingwi-
stycznej oraz lingwistycznej dotyczacej dwu- i wielojezycznosci w obreb za-
interesowarn logopedii, co z kolei owocuje formowaniem si¢ nowego obszaru
refleksji naukowej nazwanego logopedia miedzykulturowa. Wedlug Czaplew-
skiej (2018, s. 279) badania wchodzace w zakres logopedii miedzykulturo-
wej w wigkszym stopniu niz w tradycyjnie pojetej logopedii odnosza si¢ do
zrdznicowania jezykowego i kulturowego jako gléwnej zmiennej ksztaltujacej
zachowania os6b. Poszerzenie pola badawczego wzmaga potrzebe tworzenia
lub adaptacji narzedzi sluzacych do jego rozpoznania i opisu. Badacze pod-
kreslaja niedostateczne pod wzgledem standaryzacji i mocno ograniczone za-
soby, z ktérych moze korzysta¢ polski logopeda (lub logopeda obcojezyczny
badajacy jezyk polski) w ramach diagnozy jezykowej oséb dwu- i wielojezycz-
nych (buniewska i in., 2016; Czaplewska, 2018; Haman i in., 2018). Majac
na wzgledzie te potrzeby, pragniemy przedstawi¢ Logopedyczny kwestionariusz
rozpoznania sytuacji jezykowej dziecka w perspektywie wielojezycznosci i wielokul-
turowosci (Zawadka, Kurowska, Sadowska, w druku) — narzedzie stworzone
z my$la o logopedach pracujacych w poradniach psychologiczno-pedagogicz-
nych, placéwkach edukacyjnych, gabinetach prywatnych w Polsce i za granica,
do ktérych trafiaja dzieci z trudno$ciami w rozwoju mowy i jezyka, pochodzace
ze $rodowisk dwu- lub wielojezycznych.

Wywiad logopedyczny

Proces diagnozy logopedycznej dziecka rozpoczyna sie najczesciej od wy-
wiadu przeprowadzanego przez logopede z rodzicami lub opiekunami praw-
nymi dziecka. W najszerszym znaczeniu wywiad rozumiany jest ,jako metoda
gromadzenia danych przez bezposredni kontakt stowny z osobg udzielajaca infor-
magcji dotyczacych probleméw, ktére interesuja badacza” (Géralski, 2009, s. 38;
Emiluta-Rozya, 2013, s. 14). Istnieje wiele opracowan logopedycznych zawiera-
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jacych gotowe propozycje schematéw przeprowadzania wywiadu oraz wykazy
pytan, ktére powinny zosta¢ zadane przez logopede. Pytania te stanowia pierw-
sza izarazem integralna czes¢ autorskiego postepowania diagnostycznego. Wsréd
publikacji tego rodzaju w szczegdlnosci nalezy wymienié: Wzér karty wywiadu
w badaniu mowy Ireny Styczek (1979, s. 221-223) oraz Wywiad z rodzicami lub
opiekunami dziecka zamieszczony w Karcie calosciowego badania logopedycznego
— Danuty Emiluty-Rozya (2013, s. 55-56). Samodzielng a zarazem poglebiona
i poszerzona o komentarze forma jest Wywiad biologiczno-srodowiskowy do wy-
krywania wczesnych uwarunkowati rozwoju mowy — Wiestawy Fedorowskiej i Bar-
bary Wardowskiej (1992). W praktyce logopedycznej wielu logopedéw positkuje
sie réwniez kartami wywiadéw stworzonych pod katem wlasnych potrzeb i spe-
cyfiki dzialan diagnostycznych.

Przeprowadzenie wywiadu daje mozliwos¢ poznania historii rozwoju dziec-
ka, zapoznania si¢ z jego najblizszym $rodowiskiem wychowawczo-edukacyj-
nym oraz poznania warunkow, w jakich proces wzrostu, rozwoju i dojrzewania
przebiegal od najwczesniejszych chwil jego zycia az do momentu zgloszenia sie
do logopedy. Nadrzednym celem jest zebranie jak najwiekszej ilosci informacji
o uwarunkowaniach przyswajania mowy ijezyka przez dziecko, o mozliwych nie-
korzystnych czynnikach oddziatujacych na ten proces, o czasie ich wystapienia,
rodzaju i stopniu nasilenia. Wazne jest réwniez poznanie sposobéw dotychcza-
sowego leczenia oraz podjetych dziatan usprawniajacych. Czesto wywiad oparty
jest na schemacie o wyrazistej budowie, a pytania w nim zawarte s3 pogrupo-
wane tematycznie, obejmujac: dane ewidencyjno-personalne (srodowiskowe),
dane dotyczace rozwoju dziecka — w okresie prenatalnym, okotoporodowym
oraz postnatalnym. Szczegolnie istotne jest zebranie informacji o rozwoju psy-
choruchowym i komunikacji jezykowej dziecka.

Logopeda, przeprowadzajac wywiad, powinien zindywidualizowa¢ swo-
je postepowanie. Wybor tematéw i gleboko$¢ poruszanych kwestii zaleza od
podejrzewanych przyczyn zaburzen mowy. Inny jest zakres i poziom szcze-
goélowosci pytan, gdy rodzice dziecka zglaszaja nieprawidlowoéci w artykula-
¢ji, a inny, gdy dziecko ma trudnosci w rozumieniu i budowaniu wypowiedzi.
Wywiad nie powinien by¢ przeprowadzany w obecnosci dziecka. Rozmowa
z rodzicami powinna przebiega¢ w przyjaznej i szczerej atmosferze. Od oséb
w nig zaangazowanych wymaga si¢ wzajemnego szacunku, pelnej koncentracji
i uwaznodci, a w bardziej ztozonych przypadkach - réwniez taktu, specjalnej
wrazliwoéci logopedy. Niekiedy przeprowadzenie pelnego, wnikliwego wy-
wiadu mozliwe jest dopiero po pewnym czasie znajomosci, poniewaz jedno
spotkanie nie pozwala na zbudowanie wystarczajacego zaufania i otwarto$ci.
Wazne jest réwniez, aby zaréwno logopeda, jak i rodzice czy opiekunowie
mieli czas na odpowiednie przygotowanie si¢ do wywiadu. Rodzice powinni
zabra¢ ze soba wszelka dostepna dokumentacje dziecka, aby w razie potrzeby
sprawdzi¢ istotne informacje dotyczace jego rozwoju. Pomocne s tez notatki
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sporzadzane przez rodzicéw na uzytek wlasny (np. w jakim wieku dziecko za-
czelo raczkowaé, wypowiadaé pierwsze stowa itp.).

Czesto zebrane w wywiadzie logopedycznym informacje pozwalaja na sfor-
mulowanie pierwszych hipotez odnos$nie przyczyny nieprawidlowosci rejestro-
wanych u dziecka — najczeéciej ma ona charakter anatomiczny, funkcjonalny lub
srodowiskowy, cho¢ zdarza sig, ze podloze opdznien lub zaburzen rozwoju mowy
jest wieloczynnikowe. Bywa jednak i tak, ze zaréwno analiza tre$ci wywiadu, jak
i wynikdéw przeprowadzonych badan nie pozwalaja na wskazanie czynnikéw
uszkadzajacych, a trudnosci dziecka do czasu wyjasnienia okreslane sa jako ,za-
burzenia o nieokreslonej etiologii”. Wiekszo$¢ wykorzystywanych przez logope-
doéw procedur wywiadéw dotyczy rozwoju dzieci wychowywanych w §rodowisku
jednojezycznym. Omawiany w niniejszym artykule Logopedyczny kwestionariusz
rozpoznania sytuacji jezykowej dziecka w perspektywie wielojezycznosci i wielokul-
turowosci pozwala na przeprowadzenie wywiadu ogélnego (wstepnego), a tak-
ze wywiadu ukierunkowanego (sprofilowanego), stuzacego w tym przypadku
przede wszystkim zdobyciu informacji o $rodowisku wielokulturowym i wielo-
jezycznym, w ktérym wychowuje sie dziecko, oraz pozwalajacego na podjecie
proby okreslenia przyczyn probleméw dziecka.

Typy dwu- i wielojezycznosci dzieci badanych Logopedycznym
kwestionariuszem rozpoznania sytuacji jezykowej dziecka
w perspektywie wielojezycznosci i wielokulturowosci

Logopedyczny kwestionariusz rozpoznania sytuacji jezykowej dziecka w per-
spektywie wielojezycznosci i wielokulturowosci shuzy poznaniu trudnosci z opano-
waniem mowy i jezyka zaréwno u dzieci mlodszych, jak i starszych (w wieku
szkolnym, klasy I-11I), pochodzacych z:

~ rodzin polskich mieszkajacych za granica (w tym takze dzieci, ktérych ro-
dziny powracaja obecnie do Polski);

- rodzin cudzoziemskich mieszkajacych w Polsce;

- rodzin cudzoziemsko-polskich mieszkajacych w Polsce i za granica;

- rodzin polskich mieszkajacych w Polsce, stosujacych wychowanie dwuje-
zyczne (ewentualnie wielojezyczne).

Ze wzgledu na réznorodna biografie jezykowa (Miodunka, 2016) tych dzieci
warto przez moment zatrzymac sie przy kwestiach terminologicznych i typolo-
gicznych. W zaleznosci od kolejnosci opanowywania jezykéw badacze wyréz-
niaja dwujezycznoéé symultaniczng (réwnoczesna) oraz dwujezycznosé kon-
sekutywna (sekwencyjna) (por. Kurcz, 2007, s. 21; Olpinska-Szkietko, 2013,
s. 54). Jesli wzia¢ pod uwage poziom opanowania obu jezykéw, mozemy méwié
o dwujezycznosci dominujacej i zréwnowazonej (Pearson, 2008, s. 128). Gdy
spojrze¢ na kwestie dwujezycznosci z perspektywy relacji jezykowo-rodzinnych,
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stwierdzimy, ze w stosunku do niektérych dzieci bedziemy opisywac ich sytu-
acje, postugujac si¢ terminami jezyk ojczysty (matczyny) oraz jezyk obcy, a wo-
bec innych dzieci konieczne stanie si¢ dokonanie rozréznienia miedzy jezykiem
ojczystym a jezykiem odziedziczonym (jezykiem ojczystym jako drugim; Lipin-
ska, Seretny, 2016). Z kolei w przypadku innych dzieci bardziej trafne bedzie ko-
rzystanie z okreglen jezyk pierwszy (a takze jezyk funkcjonalnie pierwszy), jezyk
drugi (Lipiniska, 2003, s. 11-15, 41-43), czy nawet — jezyki pierwsze, drugie,
trzecie, kolejne (Chlopek, 2011, s. 20).

Wymieniane w literaturze przedmiotu podzialy z jednej strony uzmystawiaja
potrzebe wielostronnego ujmowania zjawisk kontaktu z wiecej niz jednym jezy-
kiem, a z drugiej — dostarczaja niezbednej terminologii pozwalajacej na ujecie
tych zjawisk w doé¢ jednoznacznej (na ile to mozliwe) formule nazewniczej.
Cho¢ podstawowym celem Logopedycznego kwestionariusza. .. nie jest okresle-
nie typu dwu- lub wielojezycznosci, to jednak narzedzie to pozwala zgromadzi¢
informacje, ktére ze wzgledow diagnostycznych i prognostycznych sa pomocne
w opisie sytuacji jezykowej dziecka. W kwestionariuszu akcent pada na przesle-
dzenie zmian i probe odtworzenia historii rozwoju jezykowego osoby badane;j.
Zarejestrowanie faktow ksztaltujacych dynamike zjawisk moze mie¢ kluczo-
we znaczenie dla rozpoznania przyczyn probleméw dziecka. W trakcie rozmo-
wy logopedy z rodzicami calosciowy obraz wylania¢ sie bedzie stopniowo wraz
z uwzglednieniem kolejnych danych dotyczacych réznych obszaréw funkcjonowa-
nia rodziny oraz samego dziecka. Dlatego tez postulujemy stosowanie zaréwno
podejécia diachronicznego, jak i synchronicznego w opisie dwujezycznosci (lub
wielojezycznosci) osoby badanej. Bliski jest nam poglad méwiacy o stawaniu sie
osoba dwujezyczna (Lipifiska, 2003, s. 115-116), przy czym - inaczej niz bada-
cze glottodydaktycy — chcemy widzie¢ owo ,stawanie si¢” takze w perspektywie
zmian rozwojowych, a nie tylko — wplywéw spoleczno-kulturowych. W praktyce
oznacza to, ze podejscie logopedyczne bedzie na pierwszym miejscu rozpatrywacé
dwujezycznoé¢ lub wielojezycznoéé dziecka w kontekscie jego rozwoju osob-
niczego. Majac za cel diagnoze i nastepujace w jej konsekwencji projektowanie
dzialan terapeutycznych, zachodzi bowiem potrzeba rozpoznania, na ile proble-
my jezykowe i komunikacyjne dziecka wynikaja z jego kondycji rozwojowej, a na
ile przyczynia sie do nich sytuacja dwu- lub wielojezyczno$ci.

Zalecenia i ograniczenia wykorzystania Logopedycznego
kwestionariusza rozpoznania sytuacji jezykowej dziecka
w perspektywie wielojezycznosci i wielokulturowosci

Pytania i stwierdzenia zawarte w kwestionariuszu stuza poznaniu probleméw
dziecka, stanowigc punkt wyjécia do rozmowy i pozyskania wybranych informa-
¢ji odnosnie rozwoju ogdlnego dziecka, jego rozwoju mowy i jezyka, kontekstu
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rodzinnego, edukacyjnego, kulturowego, w jakim ono funkcjonuje. Zebrane dane
maja ulatwi¢ dokonanie diagnozy poprzez:

— odréznienie objawdw zaburzen od zachowan wynikajacych z dotychcza-
sowych jezykowych i kulturowych doswiadczen dziecka;

- wstepne okreélenie, ktory z jezykdéw wymaga stymulacji rozwoju;

— ustalenie kontekstéw spotecznych, w ktérych pojawia sie komunikacja
w danym jezyku (z kim, kiedy, jak czesto i na jakie tematy mozliwa jest komuni-
kacja w danym jezyku).

Nalezy podkresli¢, ze bez uzyskania mozliwie pelnego wykazu wspomnia-
nych kontekstéw spolecznych nie nalezy podejmowa¢ decyzji o wycofaniu lub
utrzymaniu ktéregos z jezykéw w kontakcie z dzieckiem.

Wskazane cele diagnostyczne znajduja odbicie w budowie kwestionariu-
sza — pytania i stwierdzenia sa uporzadkowane w wieksze bloki tematyczne
i okreslaja zalecane tematy rozmowy w trakcie wywiadu logopedycznego.
Logopeda sam wybiera i ocenia, ktére kwestie chce poruszyé¢ (uwzglednia-
jac wiek dziecka, sytuacje rodziny, rodzaj zglaszanego problemu, wyniki ba-
dania przesiewowego itp.). Mozliwe jest zatem pominiecie czeéci pytan lub
zmiana ich kolejnosci. Calo$¢ tworzy rozbudowang i szczegélows strukture,
ktéra umozliwia uwzglednienie i uporzadkowanie réznorodnych informacji
o dziecku zgromadzonych podczas poglebionego, ukierunkowanego wywia-
du logopedycznego.

Zaleca sig, by przed podjeciem pracy z wykorzystaniem narzedzia po$wigci¢
czas na jego poznanie i wstepne przygotowanie si¢ do jego uzycia tak, by budo-
wana z jego pomocg struktura rozmowy miala charakter ptynnej, spojnej i upo-
rzadkowanej wymiany informacji. Pytania i stwierdzenia w kwestionariuszu nie
stanowia gotowego scenariusza wywiadu — to logopeda wypelnia formularz na
podstawie otrzymanych odpowiedzi. Ponadto niektére pytania w czasie wywiadu
nalezy — w zalezno$ci od wiedzy rozméwcéw — sformulowaé w sposéb bardziej
przystepny (np. nie uzywajac terminologii, obudowujac przykladami). Ze wzgle-
dow etycznych nalezy poinformowac rodzicéw/opiekunéw o klauzuli poufnosci
dotyczacej przekazywanych informacji, a takze o prawie odmowy odpowiedzi
na wybrane pytania bez podania przyczyny. Jesli wymagane jest zebranie pogte-
bionego wywiadu logopedycznego, rozmowy z rodzicami/opiekunami dziecka
trzeba rozlozy¢ na kilka spotkan, a ich przebieg wyznaczany jest z zachowaniem
zasady indywidualizacji podejécia. Mozliwe zatem, ze w pewnych przypadkach
obecna w Logopedycznym kwestionariuszu. .. lista pytan i stwierdzen moze okaza¢
si¢ niewystarczajaca, dlatego logopeda nie powinien czu¢ si¢ zwolniony z uwaz-
nego rejestrowania dostarczanych mu informacji, a w razie potrzeby wzbogaci¢
wywiad o kolejne pytania — tym bardziej, ze zawarte w kwestionariuszu elementy
diagnostyczne odnosza si¢ gléwnie do najbardziej typowych sytuacji i proble-
mow dzieci dwu-/wielojezycznych.
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Struktura Logopedycznego kwestionariusza rozpoznania
sytuacji jezykowej dziecka w perspektywie wielojezycznosci
i wielokulturowosci

Kwestionariusz sklada sie z 6 czesci:

A. Podstawowe dane.

B. Historia rozwoju dziecka.

C. Aktualny stan rozwoju dziecka.

D. Dotychczasowe dzialania diagnostyczne i terapeutyczne.

E. Srodowisko wychowawcze dziecka.

E. Umiejetnosci i zainteresowania, osiagniecia edukacyjne.

Do wywiadu ogdlnego (wstepnego) nalezy zaliczy¢ pytania i stwierdzenia
zawarte gléwnie w czgéciach A-D, dzieki ktérym logopeda poznaje podstawowe
informacje na temat dziecka i jego rodziny, np.: wiek dziecka, pte¢ dziecka, wiek
rodzicéw, imiona rodzenstwa, uczestnictwo w edukacji przedszkolnej/szkolnej,
przebieg ciazy i porodu, rozwoj psychomotoryczny w pierwszych latach zycia
dziecka i stan obecny, rozw6j mowy dziecka w pierwszych latach zycia i stan
obecny, podejmowane dzialania diagnostyczne, uczestnictwo w terapiach itd. Do
wywiadu ukierunkowanego (sprofilowanego) zalicza si¢ pytania i stwierdzenia
zawarte przede wszystkim w czgsciach E i F, ale tez w czg$ciach A-D, ktére od-
nosza sie do sytuacji wielojezycznego i wielokulturowego srodowiska, w jakim
przebywa dziecko, oraz do kluczowych objawéw probleméw adaptacyjnych i za-
burzen ogélnorozwojowych — w tym do zaburzen ze spektrum autyzmu.

Pytania oraz stwierdzenia zawarte w kwestionariuszu stanowia punkt wyj-
$cia do pozyskania réznorodnych informacji na temat dziecka — faktéw i ocen.
Do faktéw zaliczymy przekazane przez rodzicéw dane o: wadze urodzeniowej;
przebytych chorobach dzieciecych; wieku, w jakim pojawily sie pierwsze sto-
wa itd. Cho¢ informacje te traktowane sa jako obiektywne, moze si¢ zdarzy¢, ze
odpowiedzi beda si¢ rézni¢ w relacji matki i ojca dziecka. Mimo dostrzezonych
(przez logopede czy samych rodzicéw) niezgodnosci lub watpliwoéci odnognie
prawdziwosci podawanych informacji wszystkie odpowiedzi opiekundéw powin-
ny zosta¢ odnotowane w kwestionariuszu. Rodzic ma mozliwo$¢ sprostowania
tego typu informacji na kolejnym spotkaniu, jesli uda mu sie odnalez¢ w domo-
wym archiwum wiarygodne Zrédlo danych, nieuwzglednione w czasie spotka-
nia z logopeda, np. karta bilansu dziecka. Zdarza sig, ze rodzice myla kolejnos¢
zdarzen lub w ogéle nie potrafig sobie przypomnie¢ ,szczegélow”, o ktore py-
tamy i ktore dla logopedy stanowia kluczowa informacje. Jesli rodzice sa w sta-
nie udzieli¢ odpowiedzi tylko w bardzo ogélny sposéb, to pomocne moga sta¢
sie pytania o subiektywne odczucia rodzicéw dotyczace pewnego okresu zycia
dziecka. Przykladowo, gdy rodzic nie pamieta, w jakim wieku dziecko siadato sa-
modzielnie, logopeda moze zapytaé, czy w odczuciu rodzicéw bylo to o czasie,
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czy raczej wzbudzalo to ich niepokéj i mieli poczucie, Ze umiejetno$¢ rozwijata
sie z opdznieniem. Logopeda moze tez odnies¢ si¢ do innych umiejetnosci dziec-
ka, ktére powinny pojawi¢ si¢ w tym okresie, np. lek przed obcymi (Bee, 2008,
s. 163, 192). Czasem pomocne moze by¢ réwniez przeanalizowanie przez rodzi-
cow nagran i zdje¢ dziecka z danego okresu.

Z kolei do informacji subiektywnych zaliczymy odpowiedzi uzyskane na
pytania o ocene poziomu rozwoju dziecka w réznych aspektach jego funkcjo-
nowania. Rodzic ma subiektywnie oceni¢ na skali od 1 (bardzo niski) do S
(bardzo wysoki) poziom rozwoju danej umiejetnosci. Taka formula pozwala
zorientowac sie, czy fakty dotyczace rozwoju dziecka nie sa przez rodzicéw nie-
wlasciwie interpretowane: zbytnio przeceniane lub niedoceniane, a przez to,
czy wymagania rozwojowe wobec dziecka nie s3 (nie byly) stawiane na zbyt ni-
skim lub zbyt wysokim poziomie, co takze moze przyczynia¢ sie¢ do tworzenia
czy poglebiania sie problemow.

Uzyskane podczas wywiadu dane beda czesciowo odnotowane w kwestio-
nariuszu w postaci wyboru odpowiedniej, przewidzianej opcji odpowiedzi (np.
tak/nie, wybér najlepiej pasujacego opisu zachowania, ocena na skali). W pozo-
stalych przypadkach logopeda bedzie wpisywal w przeznaczone do tego miejsce
syntetyczng odpowiedz rodzica (opiekuna) (np. umieszczajac przyklad wypo-
wiedzi dziecka, podajac nazwe przedszkola, opisujac dostrzezone problemy w za-
chowaniu dziecka). Oczywiscie w przypadku pytan zamknietych logopeda moze
starac sie dopytac o potrzebne szczegoély w trakcie rozmowy.

W czasie spotkania z rodzicem logopeda musi by¢ uwazny i wyczulony
na informacje, ktére moga okaza¢ sie kluczowe dla postawienia wstepnego
rozpoznania. Nie mozna zapomina¢, ze rodzic nie posiada specjalistycznej
wiedzy, w takim zakresie jak logopeda, co oznacza, ze czgsto nie jest w stanie
interpretowa¢ zachowan dziecka przez pryzmat konkretnych zaburzen. Zda-
rza sig, iz logopeda uzyskuje interesujace informacje, mimo iz nie byly one
przedmiotem konkretnego pytania, np. rodzic wskazuje, iz w wolnym czasie
dziecko najczesciej patrzy na wirujaca pralke lub przektada kartki w encyklo-
pedii. Mimo ze zachowanie to nie wzbudza niepokoju rodzica, dla logopedy
jest wskazowka, iz powinien poglebi¢ wywiad o pytania z zakresu calo$cio-
wych zaburzen rozwojowych. Podobnie moze by¢ z informacjami dotyczacy-
mi sprawnosci motorycznej — rodzic stwierdza, ze dziecko nie potrafi jezdzi¢
na rowerku, ale bardzo chetnie bawi sie elementami roweru, np. wiele godzin
jest w stanie obraca¢ kota, jak réwniez zna wszystkie firmy produkujace ro-
wery. Ponownie, cho¢ nie bylo to przedmiotem pytania, uzyskana informacja
pozwala diagnoscie podejrzewad, ze u dziecka moga wystepowac niepokojace
objawy ze spektrum autyzmu.

W Logopedycznym kwestionariuszu..., obok zwrécenia uwagi na uwarun-
kowania endogenne, uwzgledniono réwniez mozliwy wplyw czynnikéw egzo-
gennych na powstanie nieprawidlowos$ci w rozwoju mowy i jezyka dziecka.
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Wiréd stwierdzen i pytan pojawily sie wiec zagadnienia zwiazane ze sposobem
budowania przez najblizsze srodowisko rodzinne sytuacji komunikacyjnych.
Niejednokrotnie bowiem niewlasciwa, nieadekwatna stymulacja rozwoju
dziecka, tzn. niedostosowana do jego wieku i mozliwosci, skutkuje opdznie-
niem rozwoju mowy i jezyka. Z jednej strony dziecko moze nie zwracaé uwagi
na komunikaty werbalne, nie stucha¢ wypowiedzi, poniewaz sa one formuto-
wane przez rodzicow w zbyt szybkim tempie, chaotycznie czy w formie bar-
dzo zlozonych, skomplikowanych konstrukcji. Z drugiej — opiekunowie
moga nie zwraca¢ uwagi na komunikaty niewerbalne matego dziecka: gesty,
miny, nieartykutowane dzwieki. A zatem u dziecka nie zostaje uksztalttowana
postawa komunikacyjna, ktéra pozwala na przyswajanie jakiegokolwiek jezy-
ka. Dziecko nie zwraca si¢ do osoby méwiacej, nie patrzy na nig, nie stucha
jej. Niekiedy niewlasciwa stymulacja rozwoju umiejetnosci komunikacyj-
nych u dziecka moze by¢ spowodowana koncentracja rodziny na mlodszym
rodzenstwie lub tez w danej rodzinie brakuje pewnych nawykow spedzania
czasu wspolnie z dzieckiem, wspdlnych zabaw, spaceréw. Dziecko rozwija si¢
otoczone réznymi urzadzeniami i tzw. wysokimi technologiami przy znacz-
nie ograniczonym kontakcie z druga osobg (Kurowska, 2017). Zagadnienia
te wiaza si¢ réwniez ze stylami wychowawczymi przyjetymi w danej rodzinie.
Partnerskie traktowanie dziecka — w stylu demokratycznym — motywuje je do
komunikowania si¢ z otoczeniem, sprzyja ksztaltowaniu umiejetnosci wer-
balnych, natomiast style autokratyczny i liberalny ograniczaja te mozliwosci.
Ponadto trudnosci w rozwoju umiejetno$ci komunikacyjnych moga by¢ zwia-
zane z odmiennag od polskiej kulturowo tradycja wychowywania dziewczynek
i chlopcéw — stawiane s3 im inne wymagania wychowawcze, od wczesnego
dziecinstwa inaczej przebiega ich przygotowanie do odgrywania rél spolecz-
nych, inne sg ich prawa i obowiazki, a takze inne tematy s3 z nimi poruszane
w rozmowach. Z jednej strony logopeda powinien dostrzega¢ te odmiennosci,
wskazywa¢ mozliwe Zrédla utrudniajace rozwdj umiejetnosci komunikacyj-
nych i jezykowych, stymulowa¢ oraz ksztaltowaé postawy sprzyjajace wzro-
stowi kompetencji, z drugiej jednak — powinien szanowa¢ przekaz kulturowy
i tradycje obowiazujace w danej grupie spoleczne;j.

Podsumowanie

Prezentowany w niniejszym artykule Logopedyczny kwestionariusz rozpozna-
nia sytuacji jezykowej dziecka w perspektywie wielojezycznosci i wielokulturowosci to
propozycja, ktéra bedzie pomocnym narzedziem przy przeprowadzaniu pogle-
bionego wywiadu logopedycznego w przypadku podejrzenia trudnosci z rozwo-
jem mowy i jezyka u dzieci wychowujacych si¢ w srodowisku wielojezycznym
i wielokulturowym. Majac na wzgledzie zréznicowana jezykowo i kulturowo
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grupe dzieci, do ktérych bedzie sie on odnosil, a takze réznorodnos¢ sytuacji
diagnostycznych, kwestionariusz przyjat posta¢ rozbudowanej, wieloelemento-
wej struktury. W przyszto$ci mamy nadzieje zaprezentowa¢ takze inne niz pol-
ska wersje jezykowe omawianego narzedzia.
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Summary

In the article, we present the assumptions of the Logopedyczny kwestionariusz rozpozna-
nia sytuacji jezykowej dziecka w perspektywie wielojezycznosci i wielokulturowosci (Zawad-
ka, Kurowska, Sadowska, in print), which is a tool supporting an in-depth parent
interview for initial speech and language evaluation in the event of suspected difficul-
ties in developing speech and language in children growing up in a multilingual and multi-
cultural environment.





