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BADANIE TRESCI (MIEDZY)KULTUROWYCH
PODRECZNIKA RAZEM PO POLSKU
Z. WYKORZYSTANIEM AUTORSKIEJ
MATRYCY ANALITYCZNEJ

Streszczenie: Dostgpne na rynku materiaty i pomoce dydaktyczne do nauczania polszczy-
zny coraz czgsciej uwzgledniaja kategori¢ migdzykulturowosci. Celem tego artykutu jest spraw-
dzenie, czy podrgcznik Razem po polsku, stanowiacy realizacje zadaniowej koncepcji metodycznej,
sprzyja rozwijaniu miedzykulturowej kompetencji komunikacyjnej (intercultural communicative
competence) w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Autorska siatka analizy stata si¢ narze-
dziem umozliwiajacym zbadanie obecnosci komponentéw miedzykulturowej kompetencji komu-
nikacyjnej zgodnych z modelem Michaela Byrama oraz form zadan odnoszacych si¢ do metod
i technik treningu migdzykulturowego. Bazujac na wspomnianych modelach teoretycznych, przed-
stawi¢ szczegolowa analize tresci (migdzy)kulturowych podrecznika, by odpowiedzie¢ na pytania
badawcze: Czy podrecznik Razem po polsku zawiera elementy nauczania mi¢dzykulturowego?
Czy praca z podrecznikiem sprzyja rozwojowi miedzykulturowej kompetencji komunikacyj-
nej? Jakie zadania i ¢wiczenia umozliwiaja wprowadzania obszaréw nauczania miedzykulturowego?

Stowa kluczowe: mig¢dzykulturowo$é, miedzykulturowa kompetencja komunikacyjna,
trening miedzykulturowy, analiza tresci

RESEARCH ON THE (INTER)CULTURAL
CONTENT OF THE COURSE BOOK RAZEM PO POLSKU
WITH THE USE OF AUTHOR’S ANALYTICAL MATRIX

Abstract: The materials and teaching aids available on the market for teaching Polish as
a foreign language more and more often include the category of interculturality. The aim of this
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article is to check whether the course book Razem po polsku, which is the implementation of the
task-based learning, is conducive to the development of intercultural communicative competence
in teaching Polish as a foreign language. The author’s analysis grid has become a tool for examin-
ing the presence of components of intercultural communicative competence in accordance with
Michael Byram’s model and the forms of tasks related to the methods and techniques of intercul-
tural training. Based on the above-mentioned theoretical models, I will present a detailed analysis
of the (inter)cultural content of the course book in order to answer the research questions: Does
the course book Razem po polsku contain elements of intercultural learning? Is working with
a course book conducive to the development of intercultural communicative competence? What
tasks and exercises enable the introduction of areas of intercultural learning?

Keywords: interculturality, intercultural communicative competence, intercultural
training, content analysis

1. PODEJSCIE MIEDZYKULTUROWE W KSZTALCENIU
JEZYKOWYM

Celem dydaktyki jezykow obcych jest rozwijanie zarbwno kompetencji
ogolnych, jak i jezykowych kompetencji komunikacyjnych niezbednych do
sprawnego funkcjonowania jednostki w r6znoje¢zycznej i roznokulturowej rze-
czywisto$ci wspotczesnych spoteczenstw (ESOKJ 2003, s. 14). Aby uczacy si¢
mogli w pelni korzysta¢ z bogactwa réznorodnosci jezykéw 1 kultur, powinni
w ramach ksztalcenia jezykowego naby¢ specyficzng $wiadomos¢ 1 wrazliwos¢,
ktore sprzyjaja nawigzywaniu skutecznego dialogu miedzykulturowego. Odpo-
wiedzig na potrzeby wspolczesnych uzytkownikéw jezykdéw obcych moze byé
rozwijanie miedzykulturowej kompetencji komunikacyjnej (dalej: MKK).

Zmiany, ktore dokonywaty sie¢ w glottodydaktyce na przestrzeni ostatnich
piecdziesieciu lat, wynikajg nie tylko z ewolucji sposobu postrzegania jezyka,
ale 1 kultury oraz jej roli w ksztalceniu jezykowym. Za sprawg podejscia ko-
munikacyjnego kultura stala si¢ integralng czg¢$cig uczenia si¢ jezyka, bowiem
uznano, ze nauczanie odbywa si¢ w ramach autentycznej komunikacji, w kto-
rej nalezy uwzglednia¢ czynniki socjokulturowe, aby osiagna¢ porozumienie
(Richards, Rogers 1986, s. 64—68). Obecnie dydaktyka jezykow obcych idzie
o krok dalej i podkresla, ze komunikacja wigze si¢ z podejmowaniem dziatan
spotecznych opartych na wspotpracy i wzajemnym zrozumieniu (Janowska
2011, s. 95-97). W zwiazku z tym nauczanie mi¢dzykulturowe uwzglednia je-
zykowe potrzeby uczacych si¢ we wspotczesnym §wiecie, w ktérym kategoria
migdzykulturowosci jest czyms$ naturalnym.

Celem podejscia migdzykulturowego w ksztatceniu jezykowym jest wdra-
zanie uczacych si¢ do refleksji prowadzacej do petniejszego rozumienia siebie
i innych, ktére umozliwia efektywne nawigzywanie i podtrzymywanie dialogu
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miedzykulturowego (Zarzycka 2000, s. 35). Spotkania na styku dwoch lub wig-
cej kultur sprzyjaja poznawaniu wlasnych, uwarunkowanych kulturowo sposo-
bow postrzegania, mys$lenia i dzialania. Istotg nauczania mi¢dzykulturowego
jest rozwijanie MKK definiowanej jako specyficzna swiadomo$¢/wrazliwos$e,
dzieki ktérej mozna patrze¢ na rzeczywisto$¢ kulturowa z réznych perspek-
tyw. Podejscie nie sprowadza si¢ do wyliczania réznic kulturowych, bowiem
,miedzykulturowy rozmowca™ (intercultural speaker) powinien umie¢ ana-
lizowa¢ elementy kultury wlasnej i obcej oraz rozumie¢, ze komunikacja jest
procesem uwarunkowanym kulturowo (Kramsch 1993, s. 9; Byram 1997,
s. 31-33; McConachy 2018, s. 30).

2. TRESCI (MIEDZY)KULTUROWE W SWIETLE
PROGRAMOW NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO JAKO
OBCEGO POZIOMY AI1-C2 (2011/2016)

Zanim postawi¢ pytania, ktore nadaty kierunek analizie podrecznika Ra-
zem po polsku, pokrotce omowie, w jaki sposdb Programy nauczania jezyka
polskiego jako obcego. Poziomy AI-C2 (2011/2016; dalej: Programy) ujmuja
cele 1 tresci nauczania miedzykulturowego w ramach ksztatcenia jezykowego.

Autorzy Programow uznali ksztattowanie kompetencji migdzykulturowej
za jeden z istotnych celow nauczania jezyka polskiego i wyszczeg6lnili, ze
powinno ono odbywac¢ si¢ poprzez: ,,rozwijanie $wiadomosci interkulturowe;,
otwartos$ci, ciekawosci i tolerancji wobec innych narodow i kultur; poznawanie
polskich realiow socjokulturowych, utatwiajacych (...) funkcjonowanie w spo-
leczenstwie polskim; dostrzeganie podobienstw i roznic miedzy kulturg wtasna,
kulturg polska a kulturami innych krajow; rozwijanie umiejetnosci wykorzy-
stywania wiedzy interkulturowej w celu wyksztatcenia obiektywnego obrazu
whasnej kultury, tradycji oraz sposobu myslenia, utatwiajacego funkcjonowanie
we wlasnym spoteczenstwie i spoleczenstwach innych krajéw” (Janowska i in.
2011, s. 14). Oprocz tego, zaproponowano listy zagadnien socjolingwistycz-
nych, socjokulturowych i realioznawczych oparte na katalogach funkcjonalno-
-pojeciowych i tematycznych przeznaczonych dla poszczegoélnych poziomow.
W publikacji dokonano podziatu interesujacych nas tresci nauczania na kompe-
tencje socjolingwistyczng® i socjokulturowsa (np. sposoby przechodzenia na ¢y,

2, Migdzykulturowy rozméwca” bywa takze nazywany ,,mediatorem migdzykulturowym” (in-
tercultural mediator) badz ,.kompetentnym cudzoziemcem” (Byram i in. 2002; Wilczynska i in. 2019).
> W dokumencie kompetencja socjolingwistyczna definiowana jest jako ,,umiejetno$¢ po-
prawnego postugiwania si¢ strukturami jezykowymi adekwatnie do kontekstu sytuacyjnego”,
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kontakt niewerbalny, zachowanie przy stole, polskie tabu) oraz polskie realia
(np. podstawowe wiadomosci z zakresu geografii, etykieta i normy zachowania
podczas réznych uroczystosci, przemiany socjokulturowe po 1989 roku, frag-
menty dziet literackich).

Programy w zatozeniach, celach ogodlnych i szczegotowych, wskazuja
na konieczno$¢ rozwijania kompetencji migdzykulturowej uczacych sie, zas
bogate katalogi zagadnien socjolingwistycznych, socjokulturowych i realio-
znawczych dostarczajg wskazowek co do kulturowych tresci* nauczania. Jed-
nak w obrebie proponowanych tematow brakuje takich, ktore bezposrednio
nawiazuja do komunikacji miedzykulturowej. W podrozdziatach dotyczacych
sposobow rozwijania kompetencji migdzykulturowej wyszczegolniono jedy-
nie forme prezentacji oraz projekty interkulturowe. Brak konkretnych wytycz-
nych co do metod i technik rozwijania kompetencji miedzykulturowej mogh
wplynaé na ograniczong obecno$¢ podejscia miedzykulturowego w materia-
tach dydaktycznych do nauczania polszczyzny (por. Mihutka 2012a; Zarzycka
2018). Te spostrzezenia wptynely na ksztalt przeprowadzonych przeze mnie
badan dotyczacych elementéw nauczania miedzykulturowego w wybranych
najnowszych podrecznikach do nauczania jezyka polskiego jako obcego (zob.
Wawrzen 2022).

3. PYTANIA BADAWCZE 1 ZASTOSOWANA METODOLOGIA

W nauczaniu jezyka polskiego jako obcego w podrecznikach i innych
pomocach dydaktycznych wciaz dominuje podejscie faktograficzne (kogni-
tywne) i komunikacyjne do nauczania kultury, cho¢ coraz czgsciej mowi sie
o potrzebie odwotywania si¢ do podejscia miedzykulturowego (zob. Gebal
2010; Stankiewicz, Zurek 2010; Zarzycka 2018). W zwigzku z tym pojawia si¢
watpliwosé, czy nauczyciele jezyka polskiego dysponuja odpowiednimi mate-
rialami dydaktycznymi umozliwiajacymi rozwijanie MKK.

Celem badania przeprowadzonego na potrzeby tego artykutu byta analiza
publikacji Razem po polsku. Podrecznik do nauki jezyka polskiego jako obcego.

a kompetencja socjokulturowa jako ,,wiedza na temat zachowania jezykowego i pozaj¢zykowe-
go Polakow” (Janowska i in. 2011, s. 35).

4 W tym miejscu warto dokonaé¢ podziatu tresci nauczania na: kulturowe i miedzykulturo-
we. Te pierwsze dotycza kultury zwigzanej z nauczanym jezykiem obcym. Natomiast z treSciami
mi¢dzykulturowymi mamy do czynienia w sytuacji, gdy tresci kulturowe zestawiane sg z ele-
mentami r6znych kultur badz sg analizowane z perspektywy wilasnych uwarunkowan kulturo-
wych uczacych si¢ (Wilczynska i in. 2019, s. 576).
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Poziom B1 (2022). Postawilam nastgpujace pytania badawcze: Czy podrecznik
Razem po polsku zawiera elementy nauczania miedzykulturowego? Czy praca
z podregcznikiem sprzyja rozwijaniu MKK? Jakie zadania i ¢wiczenia umozli-
wiaja wprowadzanie obszaréw nauczania miedzykulturowego? Aby to spraw-
dzi¢, wykorzystatam autorska siatke analizy podrgcznikow.

Jednostkami analizy staly si¢ ¢wiczenia i zadania’, ktore zawieraty jakie-
kolwiek odniesienia kulturowe materialu. Przy wytanianiu jednostek analizy
postuzytam si¢ katalogiem zagadnien socjolingwistycznych, socjokulturo-
wych i realiznawczych Programow (Janowska i in. 2011, s. 24-25, 53-55,
8687, 121-122, 158-159, 194-196) oraz lista zasobow zamieszczong w do-
kumencie System opisu pluralistycznych podejsé¢ do jezykow i kultur. Kompe-
tencje i zasoby (Candelier i in. 2017, s. 25-56). Wylonione jednostki analizy
odnoszg si¢ do szerokiego rozumienia pojecia ,.kultury”, do ktorego zaliczaja
si¢ zarbwno wytwory sztuki i nauki, jak i codzienne zjawiska i praktyki kultu-
rowe. Przy kazdej jednostce okreslitam, czy jest technika stuzaca do nauczania
stownictwa, gramatyki, pisowni lub wymowy?®, czy tez sposob sformutowa-
nia polecenia uruchamia podejmowanie jakich$ dziatan jezykowych (recepcii,
produkcji, interakcji i mediacji ustnej badz pisemnej)’.

Kolejnym krokiem byto sprawdzenie, ktory szczebel MKK jest roz-
wijany dzigki danemu dziataniu. W tym celu wykorzystatam model MKK
Michaela Byrama?®. Za$ ostatnim etapem analizy byto zbadanie, czy poszcze-
gblne ¢wiczenia/zadania moga sta¢ si¢ narzedziami wprowadzania obsza-
réw nauczania mi¢dzykulturowego’ (Biatek 2009, s. 152—153; Ggbal 2010,

> Najczgsciej jednostka analizy bylto jedno polecenie. Jesli jednak kilka ¢wiczen lub zadan
odnosito si¢ do tego samego tekstu, potraktowano je tacznie jako jedna jednostke.

¢ Przy okre$laniu technik nauczania skorzystano z nastepujacych publikacji: Gebal, Mio-
dunka 2020, Janowska i in. 2011; Seretny, Lipinska 2005.

7 Przy okreslaniu typoéw dziatan jezykowych skorzystano z nastepujacych publikacji: Eu-
ropejski system... 2003; Common European... 2020.

8 Byram opisat poszczegolne komponenty MKK w kategoriach celéw nauczania. W ob-
rebie postaw (P) MKK odnosi si¢ do rozbudzania ciekawosci, otwartosci oraz gotowosci do
powstrzymywania si¢ od krytykowania obcej kultury oraz bezkrytycznego podejscia do wia-
snej. Uczacy si¢ powinien posigs¢ wiedzg (W) o wlasnym i obcym spoteczenstwie — jego wy-
tworach i praktykach kulturowych oraz o ogdlnych procesach rzadzacych komunikacja. Jesli
chodzi o umieje¢tnoscei (U), to Byram dzieli je na dwa typy. Pierwszy (U1) dotyczy interpretacji
przejawow obcej kultury i wyjasniania ich w kategoriach wtasnej. Drugi (U2) to odkrywanie
nowej wiedzy i wykorzystywanie jej w praktyce. Kolejnym komponentem, obok postaw, wiedzy
i umiejetnosci, jest krytyczna $wiadomosé kulturowa (KS), ktéra polega na ocenianiu wlas-
nej i obeej kultury na podstawie jasno okreslanych kryteriow (Byram 1997, s. 49-54).

° Obszary nauczania migdzykulturowego to: trening postrzegania, rozwijanie strategii
wlasciwej interpretacji, rozwijanie umiejetnosci porownywania kultur oraz rozwijanie zdolnos$ci
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s. 200-205; Mihutka 2012b, s. 109—116). Ponizej zamieszczam przyktadowy
fragment matrycy analitycznej dotyczacy jednego zadania.

Tabela 1. Przyktadowy fragment matrycy analitycznej

Podejmowane dzialania lub
wykonywane ¢wiczenia

Szczeble miedzykul-
turowej kompetencji
komunikacyjnej

Obszary nauczania
miedzykulturowego

24. Dziatanie recepcji i produkcji pisem-
nej oraz interakcji i mediacji ustnej

Urzadzanie spotkania integracyjnego
i przygotowywanie polskich potraw, roz-
mawianie o preferencjach kulinarnych
i uzupetnianie ankiety, korzystanie z In-
ternetu 1 wybieranie przepisu na polskie
dania, notowanie przepisoOw, przygoto-
wywanie listy potrzebnych przyboréw
kuchennych i listy zakupéw oraz spraw-
dzanie cen produktéw w sklepie interne-
towym, zaplanowanie kwoty potrzebnej

do przygotowania kolacji, przedstawianie

W — wiedza o kulturze
polskiej;

P — odkrywanie réznych
perspektyw i interpreta-
cji zjawisk;

U2 — wykorzystywanie
wiedzy, umiejetnosci

i postaw w interakcji

i mediacji;

KS — ocenianie

z uwzglednieniem
jasno sprecyzowanych

kryteriow

trening postrzegania,
rozwijanie umiejgt-
nos$ci porownywania
kultur

propozycji pozostalym grupom i wybiera-
nie najlepszej kolacji pod wzgledem menu

oraz kosztow przygotowania.

Zrodto: opracowanie wlasne

komunikowania si¢ w sytuacjach migdzykulturowych. Trening postrzegania polega na uswiada-
mianiu uczacym sig, ze spontaniczne wypowiedzi sa jednoczesnie interpretacja i wartosciowa-
niem, a cztowiek ma naturalng sktonnos$¢ do stereotypowego postrzegania rzeczywistosci oraz
wydawania opinii na podstawie wlasnej perspektywy kulturowej. Celem rozwijania strategii
wlasciwej interpretacji jest uczenie dostrzegania znaczen konotatywnych oraz uwrazliwianie na
fakt, ze znaczenia stow zaleza od kontekstu kulturowego. Rozwijanie umiejg¢tnosci porowny-
wania kultur sprowadza si¢ do u§wiadamiania, ze cztowiek na naturalng tendencj¢ do oceniania
innych jako ,,dziwnych”, ,,$miesznych”. Natomiast rozwijanie zdolnosci komunikowania si¢
w sytuacjach miedzykulturowych oznacza pokazywanie réznic kulturowych przejawiajacych
si¢ w stosowanych $rodkach jezykowych, rozbudzanie $wiadomosci, ze istnieja rézne mozli-
wosci adekwatnego wyrazania si¢ w zaleznosci od sytuacji, podkreslanie znaczenia, jakie ma
w komunikacji jezyk ciala, intonacja itd., rozwijanie umiejetnosci parafrazowania jako sposobu
upewnienia si¢ co do prawidlowego zrozumienia wypowiedzi partnera oraz ¢wiczenie umiejet-
nosci metakomunikacyjnych np. zadawania pytan do niezrozumialej czg$ci komunikatu (Biatek
2009, s. 152—153; Gebal 2010, s. 200-205; Mihutka 2012b, s. 109-116).
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4. WYNIKI ANALIZY PODRECZNIKA RAZEM PO POLSKU

Podreczniki z serii Razem po polsku stanowia realizacje zadaniowej kon-
cepcji metodycznej. Kazdy rozdzial otwiera opis stownictwa, struktur grama-
tycznych oraz kompetencji niezbednych do zrealizowania jasno zdefiniowanego
zadania. W sekcji Teksty, konteksty i dziatania uczacy si¢ sa zachgcani do podej-
mowania szeregu dzialan jezykowych, takze takich, ktore odnosza si¢ do wiedzy
o kulturze polskiej. W podreczniku pos§wigcono sporo miegjsca roznorodnym
¢wiczeniom ukierunkowanym na poszerzenie zasobu leksykalnego oraz struk-
tur gramatycznych, ktore sa potrzebne do swobodnej komunikacji towarzy-
szacej wykonywaniu zadan pod koniec rozdziatu. Celem tak zwanych zadan
glownych jest wykorzystywanie nowo poznanych stow i gramatyki podczas
dziatan jezykowych prowadzacych do uzycia jezyka w konkretnych sytuacjach
np. wspolnego wybierania oferty zaje¢ sportowych, urzadzania mieszkania, re-
dagowania poradnika, jak zdrowo zy¢. Ponadto, w czesci Miedzy kulturami
zamieszczono ¢wiczenia i1 zadania prowadzace do rozumienia réznych kultur
oraz poznawania podobienstw i roznic mi¢dzy nimi, poniewaz wybrane aspek-
ty kultury polskiej sa prezentowane na tle realiow, tradycji i zwyczajow innych
kregdw kulturowych. Na koncu kazdej jednostki metodycznej znajduja si¢ tak-
ze tabele utatwiajgce dokonywania autoewaluacji oraz ciekawostki powigzane
tematycznie z danym rozdziatem (Janowska 2020, s. 514-515).

Iwona Janowska (2020) szczegdtowo opisata podrgcznik Razem po pol-
sku. Podrecznik do nauki jezyka polskiego. Poziom A2 ze wzgledu na cechy
metodyki zadaniowej. Natomiast w swoim badaniu poddatam analizie elemen-
ty nauczania migdzykulturowego obecne na stronach drugiej czesci serii, czyli
Razem po polsku. Podrecznik do nauki jezyka polskiego. Poziom Bl. Ponizej
zamieszczam wyniki badania ilosciowego, a nastepnie omowi¢ pozyskane dane.

Tytuk: Razem po polsku. Podrecznik do nauki jezyka polskiego jako obcego. Poziom Bl
Autor/Autorzy: Dominika Bucko, Adriana Prizel-Kania, Dorota Rogala
Wydawnictwo: AVALON
Rok i miejsce wydania: 2022, Krakow
Poziom: Bl
Liczba jednostek analizy: 94
Liczba ¢wiczen, w ktorych pojawiajg si¢ zagadnienia kulturowe: 22
« Cwiczenia leksykalne: 16
« Cwiczenia gramatyczne: 6
« Cwiczenia wymowy: 0
« Cwiczenia pisowni: 0
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Liczba dziatan jezykowych, ktére odnosza si¢ do tresci kulturowych: 230
* Recepcja ustna: 25
* Recepcja pisemna: 57
» Produkcja ustna: 26
* Produkcja pisemna: 25
* Interakcja ustna: 37
* Interakcja pisemna: 0
* Mediacja ustna: 30
* Mediacja pisemna: 30
Liczba odniesien do sktadowych MKK: 283
* Wiedza: 103
* Umiejetnosci: 65
* Postawy: 76
» Krytyczna §wiadomos¢ kulturowa: 39
Liczba potencjalnych odniesien do obszaréw nauczania migdzykulturowego: 102
» Trening postrzegania: 48
» Rozwijanie strategii wtasciwej interpretacji: 13
* Rozwijanie umiej¢tnosci porownywania kultur: 33
* Rozwijanie zdolnosci komunikowania si¢ w sytuacjach miedzykul-
turowych: 8

Druga czes$¢ serii Razem po polsku przeznaczona jest dla poziomu B,
w zwigzku z czym zamieszczone w nim tresci dotycza zycia codziennego,
np. zainteresowan, potraw, podr6zy, mieszkania, pracy. Poruszane kregi te-
matyczne umozliwiajg takze zdobywanie wiedzy o polskiej kulturze, tradycji
1 obyczajach, poniewaz uczacy si¢ poznaja waznych przedstawicieli polskiej
sztuki, dowiadujg si¢ o sposobach spedzania §wiat religijnych i panstwowych,
ale takze przy okazji rozmdéw o podobienstwach i roznicach pomiedzy jezy-
kami $wiata dokonujg refleksji na temat réznorodnosci. W kazdym rozdzia-
le znalazlo si¢ sporo tekstow, ktore nawiazujg do réznych aspektow kultury,
a polecenia, zgodnie z zalozeniami metodyki zadaniowej, zachgcajg do roz-
moéw, dyskusji, pracy w grupach i dzielenia si¢ wlasnymi opiniami. Dzigki
temu uczacy si¢ wdrazani sg do wykonywania zadan odpowiadajacych real-
nym zyciowym potrzebom np. organizowania spotkania integracyjnego lub
planowania wycieczki po Polsce.

W omawianym podreczniku poddatam analizie 94 jednostki, w ktorym
wylonitam az 283 odniesienia do sktadowych MKK. W publikacji mamy do
czynienia ze zdecydowanym naciskiem na poszerzanie wiedzy (103)'°. Dostrze-
gtam wiele ¢wiczen i zadan ukierunkowanych na przekazywanie informacji na

10°W nawiasach podaje liczbe wytonionych typow ¢wiczen, dziatan jezykowych, szczebli
MKK oraz form zadan charakterystycznych dla obszaréw nauczania miedzykulturowego.
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temat Polski, jej kultury i roznych zjawisk zycia codziennego. Warto podkre-
sli¢, ze informacjom o aspektach kultury polskiej czesto towarzysza polecenia,
w ktorych uczacy si¢ sg proszeni o odwotywanie si¢ do ich wlasnych uwa-
runkowan kulturowych oraz zestawiania kultur. Przyktadowo, po rozwiazaniu
quizu dotyczacego kuchni polskiej, uczacy si¢ przygotowuja podobne pytania
na temat kulinariow z ich krajow pochodzenia, a nastgpnie przeprowadzaja
konkurs wiedzy o preferencjach zywieniowych w roznych zakatkach $wiata.
Na uwage zastuguja takze liczne dzialania, ktore umozliwiajg ksztattowanie
postaw (76) 1 umieje¢tnosci (65), a takze, w nieco mniejszym zakresie, kry-
tycznej §wiadomosci kulturowej (39), ktore sa niezbedne ,,migdzykulturowemu
rozmoéwcey”. Dzieki zadaniom ukierunkowanym na porownywanie kultur oraz
wyrazanie wlasnych odczu¢ praca z podrgcznikiem pozwala na odkrywanie
roznych perspektyw i interpretacji danych sytuacji, co stopniowo moze prowa-
dzi¢ do ksztalttowania otwartosci i zaciekawienia innos$cig.

Z analizy ilosciowej wynika, ze omawiany podrecznik zawiera wiele poten-
cjalnych powiagzan z obszarami nauczania miedzykulturowego (102), cho¢ prze-
wazaja w nim zadania umozliwiajace przeprowadzenie treningu postrzegania
(48). Takie dziatania, jak: podawanie skojarzen z danym obrazkiem lub stowem,
tworzenie hipotez na temat tresci tekstu, wyrazanie odczué, moga przyczyniaé
si¢ do uswiadamiania uczacym si¢, ze mamy naturalng sktonnos¢ do wydawania
opinii na podstawie wiasnej perspektywy kulturowej. Mniejsza liczba polecen,
ktére mozna by odnie$¢ do obszaru rozwijania strategii wlasciwej interpretacji
(13) oraz zdolnosci komunikowania si¢ w sytuacjach miedzykulturowych (8)
moze wynika¢ z faktu, ze podrecznik przeznaczony jest dla poziomu B1. Tym-
czasem zadania ukierunkowane na dostrzeganie znaczen konotatywnych oraz
¢wiczenia umiejetnosci metakomunikacyjnych wydaja si¢ bardziej adekwatne
dla wyzszych poziomow zaawansowania jezykowego, bowiem dopiero dobrze
rozwiniete kompetencje lingwistyczne umozliwiaja analizowanie znaczen meta-
forycznych badz zestawianie wyrazen prowadzacych do nieporozumien.

Podrecznik Razem po polsku. Poziom Bl wyrdznia si¢ imponujacg liczba
dziatan jezykowych zawierajacych tresci kulturowe (230). Zagadnienia (migdzy)
kulturowe najczgsciej pojawiaja si¢ podczas recepcji pisemnej (57). Nalezy uwy-
pukli¢ fakt, ze r6zne aspekty kultury sg tresciami dziatan interakcji ustnej (37)
oraz mediacji pisemnej (30) i ustnej (30). Zastosowana przez autorki zadaniowa
koncepcja metodyczna sprawia, ze podczas wykonywania zadan uczacy si¢ uru-
chamiajg szereg kompetencji, by podejmowac rozne dziatania, w tym interakcji
1 mediacji, ktore nie tylko stanowig istote wspotczesnego ksztalcenia jezykowe-
g0, ale 1 pomagaja stawac si¢ kompetentnymi posrednikami w sytuacjach dialogu
miedzykulturowego (Janowska, Plak 2021, s. 143). Mozna zatem postawi¢ hipo-
tezg, ze dzialania o charakterze interakcyjnym i mediacyjnym sprzyjaja wpro-
wadzaniu elementoéw nauczania miedzykulturowego w ksztatceniu jezykowym.
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Analiza tresci 1 sposobow ich wprowadzania udowadnia, ze podrgcznik
Razem po polsku. Poziom Bl zawiera liczne elementy podejscia migdzykul-
turowego. Co wigcej, moge stwierdzi¢, ze omawiana publikacja posiada naj-
wiekszy potencjal migdzykulturowy sposrod dotychczas przeanalizowanych
przeze mnie pomocy dydaktycznych. Rezultaty wczesniejszych badan tresci
(migdzy)kulturowych podrecznikdow do nauczania polszczyzny przedstawitam
za pomocg tabel prezentujacych rankingi pod wzgledem liczby: wytonionych
jednostek analizy; ¢wiczen i dziatan jezykowych, ktére odwotuja si¢ do tre-
$ci (migdzy)kulturowych oraz odniesien do sktadowych MKK i obszaréw na-
uczania migdzykulturowego (Wawrzen 2022, s. 162—-170). Zestawienie tych
wynikoéw z analizg podrecznika Razem po polsku. Poziom BI pod tym samym
katem pokazuje, ze ta innowacyjna, zadaniowa publikacja przewyzsza pozosta-
te pomoce dydaktyczne ze wzgledu na wigkszo$¢ opracowanych przeze mnie
kryteriow. Niemniej nalezy podkresli¢, ze w poprzednim badaniu obecnos$ci
elementéw nauczania migdzykulturowego poddatam analizie jedynie dziesigc
wybranych podrecznikéw do nauczania jezyka polskiego jako obcego wyda-
nych po 2010 roku (Wawrzen 2022, s. 139). Objecie badaniem wszystkich do-
stepnych materiatow dydaktycznych stanowi ciekawg perspektywe badawcza
i uprawniatoby do wyciggania odwazniejszych wnioskow na temat miejsca ka-
tegorii migdzykulturowosci we wspotczesnej glottodydaktyce polonistyczne;j.

5. WNIOSKI I PERSPEKTYWY BADAWCZE

Analiza tresci (miedzy)kulturowych podrecznika Razem po polsku. Po-
ziom BI pozwala na udzielenie odpowiedzi na postawione pytania badawcze.
Dzigki wykorzystaniu matrycy analitycznej zauwazylam, ze wiele ¢wiczen
i zadan zamieszczonych w omawianej publikacji moze sta¢ si¢ narzedziami
rozwijania MKK. Podrecznik zawiera wiele elementow podej$cia migdzykultu-
rowego, bowiem na jego stronach mozna odnalez¢ liczne zadania, ktore sprzy-
jaja poszerzaniu wiedzy, ksztattowaniu postaw oraz rozwijaniu umiejetnosci
1 krytycznej §wiadomosci kulturowej, stanowiacych sktadowe MKK niezbed-
nej do nawigzywania i podtrzymywania dialogu migdzykulturowego. Pracujac
z podrecznikiem Razem po polsku. Poziom Bl, mozna wprowadzac tzw. ob-
szary nauczania mi¢dzykulturowego w obrebie treningu postrzegania, ksztatto-
wania strategii wlasciwej interpretacji, rozwijania umiejetnosci pordéwnywania
kultur oraz nabywania zdolnos$ci komunikowania si¢ w sytuacjach miedzykul-
turowych. Dzieje si¢ tak dlatego, ze w publikacji znajduja si¢ zadania zache-
cajace do wyrazania wlasnych opinii, realizacji projektow, wyjasniania réznic
kulturowych oraz symulacji roznych sytuacji np. negocjowania, poszukiwania
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rozwiazan. Z kolei zastosowana zadaniowa koncepcja metodyczna sprawila,
ze podrecznik obfituje w ztozone zadania polegajace na podejmowaniu dzia-
fan jezykowych, ktérych treéci stanowig rézne zagadnienia (miedzy)kultu-
rowe. Dostrzegtam takze, ze im bardziej ztozone zadanie, im wigcej dziatan
jezykowych uruchamia, tym lepiej nadaje si¢ do ksztalttowania komponentow
MKK. Ponadto, cickawa perspektywe badawcza stanowi hipoteza, ze dziata-
nia o charakterze interakcyjnym i mediacyjnym w sposob szczeg6lny sprzyjaja
rozwojowi MKK. Sadzg, ze zbadanie zadan bazujacych na interakcji i mediacji
w najnowszych podrgcznikach do nauczania polszczyzny moze stac si¢ waz-
nym przedsiewzieciem badawczym, ktdre warto podjac.
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