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WSTEP

Pandemia COVID-19, z ktorg przyszto sie mierzy¢ ludzkosci przez
niemal dwa lata, spowodowata duze zmiany w sposobie funkcjonowania
Swiata. Z perspektywy czasu cze$c¢ z nich nalezy oceni¢ jako zmiany po-
zytywnie wplywajace na rozwoj réznych obszardéw zycia. Zalicza sie do
nich edukacja, ktéra w dobie izolacji w wiekszosci panstw byta prowa-
dzona w sposob zdalny. Spowodowato to koniecznos¢ wprowadzenia no-
wych metod i technik online, w duzej mierze bazujacych na aktywizacji
uczniow.

W odpowiedzi na te wyzwania Kolo Naukowe Glottodydaktykow,
dziatajgce przy Zakladzie Lingwistyki Stosowanej i Kulturowej Uniwer-
sytetu Lodzkiego, zorganizowalo w dniach 8-9 pazdziernika 2021 roku
konferencje studencko-doktorancks zatytutowang Aktywizacja — inno-
wacja — inspiracja w (glotto)dydaktyce.

Poprzednie konferencje organizowane przez Kolo Naukowe Glot-
todydaktykow zakonczyly sie sukcesem, a prezentowane referaty zo-
staly wydane w recenzowanych monografiach wieloautorskich. Na
wspomnienie zastuguje w szczegolnosci jubileuszowa konferencja
Ludycznosé¢ w (glotto)dydaktyce, ktora odbyta sie 2019 roku. Stala sie
ona przestrzenig wymiany mysli mtodych naukowcow i dydaktykow
w zakresie jednego z najbardziej aktualnych tematéw w nauczaniu
- zastosowania gier i zabaw w procesie przekazywania wiedzy.
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Konferencja Aktywizacja — innowacja — inspiracja w (glotto)dydakty-
ce byla miejscem (zdalnego) spotkania studentow i doktorantéow kie-
runkow filologicznych i neofilologicznych, mtodych doktorow nauk
humanistycznych, badaczy jezyka, kultury i literatury, dydaktykow
i czynnych nauczycieli jezyka polskiego jako dziedziczonego w szko-
tach podstawowych i liceach, lektorow jezyka polskiego jako obcego/
drugiego oraz innych jezykow obcych. Jej celem byta wymiana mysli na
temat innowacyjnosci procesu nauczania, roznych aspektow aktywiza-
cji stuchaczy w srodowisku szkolnym i pozaszkolnym oraz zrédet inspi-
racji w nauczaniu i uczeniu sie. Referaty dotyczyly zarowno kwestii teo-
retyczno-metodologicznych — odnoszgacych sie do metodyki nauczania,
zagadnien kulturoznawczych oraz jezykoznawczych, jak i praktycznych
— badan, analiz, obserwacji czy opisu wlasnych doswiadczen w prowa-
dzeniu zajec.

Prezentowana publikacja stanowi poklosie obrad konferencyjnych
i gromadzi 14 artykuléw podzielonych na dwie grupy tematyczne.
Pierwsza czes$¢ tomu zatytutowana Aktywizacja i innowacja a nauczanie
zdalne obejmuje szesc¢ artykutow, zas druga — Inspiracje a metody na-
uczania — osiem tekstow.

Tom otwiera artykul Agnieszki Kruszynskiej dotyczgcy analizy wy-
branych aplikacji przeznaczonych do tworzenia interaktywnych mate-
riatow dydaktycznych oraz ich wykorzystania do udzielania informacji
zwrotnej. Stanowi on ciekawy opis zastosowania mozliwosci nowych
narzedzi, ktorych wdrozenie okazato sie konieczne w sytuacji izola-
cji spotecznej. Temat wykorzystania Internetu, a doktadnie platformy
YouTube, jako narzedzia do nauczania i uczenia si¢ jezyka polskiego
jako obcego podejmujg takze w swoim artykule Paulina Kazmierczak
i Jakub Sroka. Autorzy dokonujg analizy kanaléw poswieconych na-
uczaniu i promowaniu jezyka polskiego. Kolejny artykul, autorstwa
Pauliny Lehmkuhl, napisany w jezyku angielskim, identyfikuje klu-
czowe cechy niezbedne do projektowania i rozwoju aplikacji stuzg-
cych autonomicznej nauce stownictwa angielskiego. Z kolei w artyku-
le Agnieszki Banach, Malgorzaty Debskiej oraz Michaliny Pokorskiej
zaprezentowano i opisano zalozony przez czlonkéw Kota Naukowego
Glottodydaktykow Uniwersytetu Lodzkiego na portalu spotecznoscio-
wym Instagram profil try_some_polish skierowany do osob uczgcych
sie jezyka polskiego jako obcego/drugiego. Analiza odbioru udostep-
nianych w mediach tres$ci wykazala ogromne zainteresowanie uzyt-
kownikow profilami o charakterze edukacyjnym. W anglojezycznym
artykule Laura Santoo przedstawia propozycje nauczania fonetyki
w sposob zdalny. Z kolei Paula Goralczyk-Mowczan i Rafal Mackowiak
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opisujg badania dotyczgce oceny zaje¢ prowadzonych zdalnie w czasie
pandemii COVID-19 w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw
Uniwersytetu Lodzkiego. Wskazujg, co wedlug stluchaczy nalezaloby
poprawi¢ w nauczaniu online, a takze co zostato ocenione pozytywnie.

Druga czes¢ tomu otwiera artykut Sylwii Niewczas, w ktorym autorka
dokonuje przegladu badan na temat zastosowan psychologii pozytyw-
nej w glottodydaktyce, a takze prezentuje mozliwosci jej wykorzystania
w nauczaniu ukierunkowanym na senioréw. Z kolei Paulina Zwolinska
przedstawia analize trzech ogolnych podrecznikow kursowych do na-
uczania jezyka polskiego jako obcego na poziomie Al pod wzgledem
wystepowania w nich kulturemow regionalnych. Monika Nowicka
w swoim tekscie porownuje polski i brytyjski system edukacji. Wnioski
plynace z analizy zestawia z wypowiedziami dzieci dzielgcych sie swo-
imi doswiadczeniami szkolnymi z Polski i z zagranicy. To bardzo istot-
ny tekst ze wzgledu na skale migracji we wspolczesnym swiecie i brak
wystarczajgcej refleksji na temat edukacji dzieci z doswiadczeniem
migracji. W nastepnym artykule Monika Grybos rozpatruje metode sa-
mooceny jako uzyteczng w rozwijaniu uczniow pod wieloma wzgledami
—w zakresie kompetencji tekstotwdrczej, rozwoju osobowosci i nabywa-
nia tzw. kompetencji miekkich. Przedstawia zalozenia, przebieg i cele
metody samooceny autorstwa Ewy Nowak. Z kolei Patrycja Kownacka
pisze o ksztalceniu kompetencji mowienia z wykorzystaniem sztuki
lokalnej w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego na poziomie sred-
nio zaawansowanym. Malgorzata Syrek w swoim artykule opisuje prze-
bieg treningu strategii komunikacyjnych z wykorzystaniem warsztatéw
z dociekan filozoficznych oraz przedstawia obserwacje dotyczgce sku-
tecznosci tych metod. W kolejnym tekscie Agnieszka Kusz prezentuje
projekt Lipska-ALO, ktéry byt autorskim pomystem na kreatywne od-
czytanie wierszy krakowskiej poetki. Autorka porusza kwestie dziatania
tworczego i wspolnotowego. Te czes$c, a takze caly tom, zamyka artykut
Anny Rogali i Anny Gaudy, w ktorym autorki przedstawiajg koncepcje
nauczania gramatyki w mysl podejscia komunikacyjnego w sytuaciji, kie-
dy kursantom zalezy na szybkim przelamaniu bariery komunikacyjne;j.

Oddawana do ragk czytelnikéw publikacja z pewnoscig zaciekawi
wszystkich zainteresowanych tematyka innowacyjnosci i aktywizacji
w nauczaniu. Mamy nadzieje, ze kazdy dydaktyk znajdzie tu zrodto in-
spiracji do tworczego prowadzenia zajec¢ zarowno zdalnych, jak i stacjo-
narnych.
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UDZIELANIE INFORMACJI ZWROTNEJ
NA ZAJECIACH JEZYKA OBCEGO
—ANALIZA WYBRANYCH APLIKACJI

Stowa kluczowe: nauczanie zdalne, nauczanie online, informacja zwrotna, narzedzia edukacyjne,
aplikacje edukacyjne

Streszczenie. Po wybuchu pandemii wirusa SARS-CoV-2 na przelomie lat 2019/2020 naucza-
nie zdalne stalo si¢ rozwigzaniem umozliwiajgcym zachowanie cigglosci edukacyjnej niemal na
calym $wiecie. Celem tego artykutu jest analiza aplikacji przeznaczonych do tworzenia materia-
téw interaktywnych oraz ich wykorzystania do udzielania informacji zwrotnej. Narzedzia wyse-
lekcjonowano na podstawie ankiety przeprowadzonej wsrod 278 nauczycieli uczestniczgcych
w webinarze dotyczgcym nauczania online, a nastepnie zostaly przeanalizowane wedlug szesciu
kryteriow, takich jak: 1) mozliwos¢ sledzenia postepow uczniow; 2) udostepnianie automatycznej
i natychmiastowej informacji zwrotnej; 3) mozliwo$¢ personalizacji informacji zwrotnej; 4) moz-
liwos¢ indywidualizacji informacji zwrotnej; 5) mozliwos¢ weryfikacji zadan otwartych przez na-
uczyciela; 6) mozliwos¢ kontaktu bezposredniego ucznia z nauczycielem. Zaprezentowane wyniki
mogg ulatwi¢ nauczycielom, zwlaszcza jezykow obcych, wybor narzedzia najbardziej dopasowa-
nego do ich potrzeb, a przede wszystkim do potrzeb uczniow.

1. WSTEP

W czasach pandemii choroby COVID-19 spowodowanej rozprze-
strzenianiem si¢ wirusa SARS-CoV-2 sytuacja szkolnictwa gwaltow-
nie ulegla zmianie praktycznie na calym swiecie. Wiele krajow, w tym
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Polska!, zostalo zmuszonych do przeniesienia nauczania do $wiata
wirtualnego. Bez watpienia dla wigkszosci nauczycieli takie przejscie
stanowilo olbrzymie wyzwanie, poniewaz wymagato dostosowania sie
do specyfiki zajec online pod wzgledem nie tylko sprzetowym (zakup/
dostosowanie komputerow, stuchawek, aplikacji), lecz takze metodyki
pracy. Dla duzej czesci nauczycieli byt to duzy krok polegajacy na wej-
$ciu do $wiata, z ktérym wcze$niej nie mieli kontaktu, za to bardzo do-
brze byl i jest on znany tzw. cyfrowym tubylcom (Prensky 2001; Tapscott
2009), czyli osobom urodzonym w czasach powszechnego uzycia Inter-
netu i komputerow zaréwno w pracy, jak i w zyciu prywatnym. Nalezy
jednak wspomniec, ze nauczanie zdalne nie pojawito sie wraz z wybu-
chem pandemii, a jego korzenie siegajg znacznie dalej. Juz w XIX wieku
pojawit sie tzw. distance learning (d-learning), czyli nauczanie i uczenie
sie na odleglos¢ poprzez kursy korespondencyjne. Wykorzystywanie no-
woczesnych technologii w edukacji tez nie jest nowoscig np. w Polsce,
poniewaz wiekszos¢ szkot miata dostep do Internetu, komputeréw oraz
tablic i monitorow interaktywnych przed wybuchem pandemii, a zna-
komita wigkszo$c¢ nauczycieli komunikowala sie z rodzicami zdalnie, za
pomocy takich dziennikéw wirtualnych, jak Librus czy Vulcan. Dodat-
kowo nalezy zwroci¢ uwage, ze wykorzystanie nowoczesnych techno-
logii np. w nauczaniu jezykow obcych znalazto si¢ rowniez w zapisach
w Podstawie Programowej dla jezykow obcych nowozytnych (Podstawa
Programowa, pkt XIII)2. Uzywanie aplikacji interaktywnych lub opro-
gramowania do tablicy interaktywnej na lekcjach stacjonarnych nie jest
jednak tozsame z ich wykorzystaniem podczas nauczania zdalnego, kie-
dy kazdy uczen znajduje sie w swoim domu, a zajecia prowadzone sg
przez platformy do tego dostosowane, np. Zoom, Teams, Google Hang-
out, WebEx. Gwaltowne wstrzymanie zajec¢ stacjonarnych zmusito na-
uczycieli, ktorzy nie mieli wczesniej stycznosci z nauczaniem zdalnym,
do szybkiego nauczenia sie¢ obslugi wspomnianych platform, ale row-
niez do dostosowania do nich materialéw oraz metod nauczania, moty-
wowania oraz sposobu zarzgdzania klasg,.

E-learning jest pojeciem szerokim i odnosi sie do wykorzystania
w nauczaniu komputerow, ptyt, urzadzen przenosnych, roznych nosni-
kow danych, czatow, forow i grup dyskusyjnych, ale rowniez portali spo-
tecznosciowych czy platform edukacyjnych typu LMS (Learning System
Management)?, takich jak: Moodle, Tutor LMS, LearnDash, Sensei czy
polskie WP Idea lub WebToLearn i platformy webinarowe, np. Click-

! Zgodnie z rozporzgdzeniem Ministra Edukacji Narodowej pierwsze zawieszenie zajec¢
obowigzywato od 25 marca 2020 roku.

2 Na podstawie Dz. U.z 2017 r,, poz. 59, 9491 2203.

3 Zazwyczaj sg to platformy komercyjne.
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Meeting. E-learning to rowniez Otwarte Zasoby Edukacyjne (ang. Open
Educational Resources — OER) czy Masowe Otwarte Kursy Online (ang,
Massive Open Online Course - MOOC). Tego rodzaju nauczanie moze byc
zarowno synchroniczne, jak i asynchroniczne. W pierwszym przypad-
ku uczen spotyka sie z nauczycielem w tym samym czasie, natomiast
w drugim — uczacy sie realizuje dostarczane mu tresci w odpowiednim
dla siebie momencie i miejscu, a kontakt z nauczycielem jest ograni-
czony. Uznaje sie, ze jedng z najbardziej efektywnych metod bazujg-
cych na e-learningu jest metoda hybrydowa, czyli tzw. blended learning
(b-learning), zapewniajgcy zaréwno bezposredni, jak i tradycyjny kon-
takt z nauczycielem oraz lgczenie go np. z zadaniami online. Natomiast
mobile learning (m-learning) jest specyficzng forma nauczania zdalnego.
Do tego typu nauczania wymagane jest polgczenie z Internetem i odpo-
wiedni sprzet mobilny, taki jak tablet czy smartfon (Keegan 2002, s. 86).

2. KOMPETENCJE CYFROWE NAUCZYCIELI

Kompetencje cyfrowe stanowig jedng z osmiu kluczowych kompe-
tencji ustalonych przez Rade Europy oraz sg powigzane ze swiadomg
i krytyczng umiejetnoscig korzystania z nowoczesnych technologii. Jak
podkreslajg Jablonowska i Wisniewska:

Definicja pojecia ,kompetencje cyfrowe” nie jest latwa i mozliwa do osta-

tecznego doprecyzowania, gdyz rzeczywistosc¢ swiata cyfrowego ulega cig-

glemu rozwojowi. Kompetencje cyfrowe nie stanowig katalogu kompe-
tencji niezbednych do efektywnego uzytkowania komputerow, urzgdzen
mobilnych i Internetu, nie odwolujg sie do konkretnych rozwigzan programi-
stycznych czy sprzetowych, gdyz dynamika zmian w sferze technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych skutkowataby ich szybks dezaktualizacjg (2021, s. 50-51).

Takie kompetencje zostaty opisane w Europejskich Ramach Kompe-
tencji Cyfrowych dla Obywateli DigComp (Carretero, Vuorikari, Punie,
2017)*. Wyodrebniono 21 kompetencji, ktére podzielono na pie¢ obsza-
row, takich jak: 1) informacje i analiza danych; 2) komunikacja i wspot-
praca; 3) tworzenie tresci cyfrowych; 4) bezpieczenstwo; 5) rozwigzywa-
nie problemoéow. Na podstawie wspomnianego dokumentu o ogdlnym
przeznaczeniu obywatelskim Wspdlnotowe Centrum Badawcze (Joint
Research Centre — JRC) opublikowatlo w 2017 roku raport oraz doku-
ment Digital Competence of Educators (DigCompEdu), ktory zawiera

1 Obecnie obowigzuje wersja DigComp 2.1, jednak w 2022 roku JRC planuje wydanie nowej
wersji — DigComp 2.2.
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europejskie ramy kompetencji cyfrowych dla nauczycieli i edukatorow
zarowno z sektora publicznego, jak i prywatnego na wszystkich szcze-
blach edukacji. DigCompEdu opisuje 22 kompetencje podzielone na
sze$¢ obszardw, takich jak: 1) rozwdj zawodowy (ang. Professional En-
gagement); 2) tworzenie i wymiana zasobow cyfrowych (ang. Digital Re-
sources), 3) zarzgdzanie korzystaniem z technologii cyfrowych w pro-
cesie nauczaniaiuczenia si¢ (ang. Teaching and Learning); 4) ocenianie
(ang. Assessment); 5) wspieranie uczgcych sie (ang. Empowering
Learners); 5) umozliwianie uczgcym si¢ nabywania kompetencji cy-
frowych (ang. Facilitating Learners’ Digital Competence).

3. INFORMACJA ZWROTNA

Jednym z obszarow stanowigcych trzon raportu omowionego w pod-
punkcie 2 jest obszar numer 4, czyli ocenianie. Odnosi sie on do wyko-
rzystania nowoczesnych technologii do ewaluacji, monitorowania po-
stepow oraz skutecznego udzielania zindywidualizowanej informacji
zwrotnej. Samo pojecie informacji zwrotnej jest pojeciem niezwykle
szerokim i ztozonym, jak okresla Janicka (2019, s. 8): ,obejmuje catoscio-
we reagowanie na rozmowce”. Ros i Solé oraz Truman (2005, s. 73) wy-
rozniajg trzy kategorie udzielania informacji zwrotnej: 1) korygowanie
bledow (ang. correction); 2) ztozone techniki wspierajgce poprawne wyko-
nanie zadania lub analize niepowodzenia (ang. guidance); 3) komentarze
(ang. commentaries) charakteryzujgce jakos¢ pracy ucznia. Sadler (1989)
okreslit udzielanie informacji zwrotnej jako dostarczanie specyficznej
informacji powigzanej z wykonywaniem danego zadania, by zmniejszy¢
réznice miedzy tym, co zostato zrozumiane przez ucznia, a tym, co rze-
czywiscie powinien zrozumie¢. Natomiast Winne i Butler (1994, s. 5740)
opisujg informacje zwrotng jako te, za pomocg ktorej uczen moze cos
potwierdzi¢, dodac¢ do posiadanej wiedzy, zastgpi¢ innym fragmentem,
dostosowac lub zrestrukturyzowac informacje w pamieci niezaleznie
od tego, czy dana informacja jest z zakresu wiedzy specyficznej, meta-
kognitywnej, jest zwigzana z przekonaniami dotyczgcymi samego siebie
i wykonywanych zadan lub ze strategiami poznawczymi. Jak zauwaza
Rog (2020, s. 359), informacja zwrotna powinna zawsze stuzy¢ rozwijaniu
kompetencji jezykowych i komunikacyjnych oraz odnosic sie do btedu
i informacji merytorycznych, nie zas personalnie do ucznia. Ponadto we-
diug Li (2014, s. 196), informacja zwrotna moze wplywac¢ na uczacych sie
W rozny sposob w zaleznosci od ich cech indywidualnych czy kontekstu
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nauczania. Hattie i Timperley (2007, s. 87) prezentujg model informacji
zwrotnej opierajgcy sie na trzech fundamentalnych pytaniach: 1) dokgd
zmierzam? (feed up); 2) jak mi idzie? (feed back); 3) jakie sg nastepne kro-
ki? (feed forward), a nastepnie przedstawiajg cztery poziomy informacji
zwrotnej: poziom 1: odnosi sie do wykonanego zadania (jak dobrze zostato
wykonane?), poziom 2: odnosi sie do procesu (jakie strategie sq potrzebne
do wykonania zadania?), poziom 3: odnosi si¢ do samoregulacji i moni-
torowania samego siebie (jakiej wiedzy potrzebujesz?), poziom 4: odnosi
sie do wlasnego ,ja”, czyli autoewaluacji oraz pozytywnego postrzegania
samego siebie.

Liebold i Schwarz (2015, s. 31) przedstawily najlepsze praktyki
stosowane podczas udzielania informacji zwrotnej online. Sg nimi:
bezposrednie zwracanie sie do ucznia po imieniu; czeste udzielanie
informacji zwrotnej; natychmiastowe udzielanie informacji zwrot-
nej; zachowanie rownowagi w udzielaniu informacji zwrotnej; dostar-
czanie konkretnej informacji; uzywanie przyjaznego tonu glosu oraz
zadawanie pytan zachecajgcych do myslenia. Roca i Pascual (2021,
s. 128) podkreslajg, ze w momencie rozwoju technologicznego, w kto-
rymsi¢ znajdujemy, powstalnowy paradygmat,tzw. paradygmat dialogu
(hiszp. el paradigma dialdgico), ktory skupia sie na interakcji i rozwaza
kolejne, przyszte czynnosci, ktore majg wplyngé¢ na uczenie si¢, w od-
réznieniu od starego paradygmatu (hiszp. el paradigma antiguo), ktory
skupiatsie jedynienadostarczaniuinformacjii komentarzy bez dalszej
refleksji. Stad tez Guasch i Espasa (2015) proponujg trzy fazy udziela-
nia informacji zwrotnej: 1) dostarczenie i odbiér informacji zwrotnej
(nauczyciel, feedback rowiesniczy, autoocena, feedback automatyczny);
2) przetwarzanie i zrozumienie informacji zwrotnej oraz podjecie de-
cyzji majgcych wplyngc na polepszenie uczenia sie; 3) zastosowanie,
ktoére polega na wdrozeniu i doprowadzeniu do konca decyzji podje-
tych w fazie drugiej. Z badan Pinheiro Cavalcanti et al. (2021), ktorzy
przeanalizowali dostepng literature dotyczgcg automatycznej infor-
macji zwrotnej, wynika, ze taki rodzaj informacji przyczynia sie do za-
angazowania studentow w wykonywanie przypisanych zadan. Wyzej
wspomniana analiza potwierdza rowniez, ze informacja zwrotna w po-
staci automatycznej wspomaga réwniez nauczyciela, poniewaz odcig-
za go i zmniejsza wysitek, ktory musi wlozy¢ w poprawe i tworzenie
komentarza. Gléwnymi sposobami dostarczania automatycznej infor-
macji zwrotnej wedlug wyzej wymienionych badaczy sg: porownanie
rezultatu z pozadanymi efektami, informacje wyswietlane w kokpi-
cie, np. platformy online oraz NLP, czyli Natural Language Processing.
Dajg one mozliwo$c¢ rozpoznawania, analizy oraz przetwarzania mowy
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ludzkiej na tekst. Nastepnie dokonywana jest analiza tekstu w kontek-
Scie (na podstawie dostepnych danych). W wyniku takiej analizy zo-
staje wygenerowany tekst z informacjg zwrotng oraz nastepuje jego
ostateczne przetworzenie na mowe ludzka.

4. ANALIZA NARZEDZI

W ponizszej czesci zostang przedstawione wyniki analizy aplika-
cji najczesciej uzywanych przez nauczycieli podczas nauczania zdal-
nego w roku szkolnym 2019/2020. Lista narzedzi powstala na pod-
stawie wynikow ankiet przeprowadzonych wsrod nauczycieli jezyka
hiszpanskiego. Ankieta byla jedng z czesci sktadowych zamknietego
webinaru dla nauczycieli pt. Ensefio online, ktéry zostat przeprowa-
dzony za pomocg platformy Zoom w 2020 roku. W webinarze wzie-
to udziat 278 nauczycieli z ré6znych krajow, m.in. z Polski, Hiszpanii,
Rosji, Wloch, Francji i Czech. Jednym z zadan podsumowujgcych
webinar byla interaktywna ankieta, w ktérej nauczyciele mieli po-
dac¢ jedng aplikacje, ktorej najczesciej uzywajg do tworzenia zadan
podczas nauki zdalnej. Wymienione przez nauczycieli narzedzia to:
LearningApps (78 0sob), Quizizz (56 osob), Quizlet (53 osoby), Kahoot
(44 osoby), Wordwall (47 osdb).

Quizlet to aplikacja stuzgca do uczenia sie stownictwa za pomocy
fiszek.Z pojedynczych zestawoéw nauczyciel moze stworzy¢ zestawy do
nauki, tgczy¢ je, utworzyc¢ grupows lub indywidualng rywalizacje na
zywo. Moze rowniez tworzyc¢ testy i pojedyncze zadania online lub do
druku. Kahoot i Quizizz to aplikacje, ktore umozliwiajg tworzenie in-
teraktywnych quizow online na zywo. Mogg by¢ rowniez udostepniane
jako prace domowe. Uczniowie mogg rozwigzywac zadania, rywalizu-
jac w grupach lub indywidualnie. Natomiast Wordwall i Learning-
Apps to aplikacje umozliwiajgce tworzenie pojedynczych zadan in-
teraktywnych réznego typu. LearningApps jest aplikacjg bezplatng.
Natomiast w aplikacji Wordwall nauczyciel moze stworzyc¢ tylko trzy
zadania w wersji bezplatnej (liczba typow zadan do wykorzystania
jest rowniez ograniczona). Nalezy wspomnie¢, ze wszystkie aplikacje
sg zgrywalizowane, jednak kazda wykorzystuje inne elementy gry-
walizacji, takie jak: umieszczanie awatarow, sledzenie paskéw poste-
pu, przydzielanie punktow, rywalizacja grupowa lub indywidualna,
korzystanie z tablic wynikow i rankingdéw itp. Atrakcyjnos¢ i grywa-
lizacja nie sg przedmiotem niniejszej analizy, aczkolwiek mogg one
wplywac na motywacje uczniow do podjecia wysitku.



Udzielanie informacji zwrotnej na zajeciach jezyka obcego.. 19

W analizie wzieto pod uwage nastepujgce kryteria:

1.

Mozliwos¢ sledzenia postepow uczniow: mozliwos¢ przegla-
dania raportéw i statystyk dostepnych po wykonaniu przez
uczniow przypisanych im zadan w diuzszej perspektywie, nie
tylko natychmiast po wykonaniu zadania.

Automatyczna i natychmiastowa informacja zwrotna: ro-
dzaj informacji zwrotnej generowany po zakonczeniu zada-
nia. Uczen otrzymuje podglad na popeinione bledy, wynik np.
punktowy oraz zaprogramowany prosty komentarz, np. Brawo!
Bardzo dobrze!

Mozliwos¢ personalizacji informacji zwrotnej: nauczyciel
moze wpisa¢ samodzielnie koncowg ogolng informacje zwrot-
ng do zadania.

Mozliwos¢ indywidualizacji informacji zwrotnej: nauczy-
ciel moze za pomocg systemu skomentowac¢ zadanie kazdemu
uczniowi indywidualnie, dajgc wskazowki indywidualne lub
ogolne.

Mozliwos¢ weryfikacji zadan otwartych: nauczyciel moze in-
dywidualnie przydzieli¢ punkty lub dodac¢ informacje zwrotng
do zadan otwartych.

Mozliwos$¢ interakcji ucznia z nauczycielem/rodzicem: moz-
liwos¢ przesylania do ucznia lub rodzica wiadomosci dotyczg-
cych np. postepow i wynikow zadan.

Kazde kryterium zostalo ocenione za pomocg punktow: 2 pkt — catko-
wite spelnienie danego kryterium, 1 pkt — czesciowe spelnienie kryte-
rium, O pkt — brak spelnienia kryterium.

Tabela 1. Wykaz aplikacji wraz z kryteriami oceny

Quizlet | Kahoot | LearningApps | Quizizz | Wordwall
Sledzenie postepow 0 2 1 2 1
Automatyczna informacja 2 2 2 2 2
Personahzacja informacji 0 0 1 0 0
zwrotnej
Indywidualna 1nf9rmac3a 0 0 0 1 0
zwrotna do zadania
Weryfikacja zadan
otwartych 0 0 0 1 0
Mozliwoé¢ interakeji 0 0 2 1
EACZNIE 2 4 6 7 3

Zrodlo: opracowanie wlasne
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5. OMOWIENIE WYNIKOW ANALIZY

Kryterium 1: Sledzenie postepow. Wszystkie narzedzia umozli-
wiajg Sledzenie postepow uczniow, jednak Quizlet (0 pkt) ma dostep-
ng takg opcje jedynie w wersji ptatnej, dlatego to kryterium nie zosta-
to uwzglednione dla tej aplikacji. Kahoot (2 pkt) oraz Quizizz (2 pkt)
przedstawiajg wyniki w prosty, ale zarazem dosyc¢ dokladny i atrakcyjny
sposob, wykorzystujgc grafiki oraz przedstawiajgc nauczycielowi, ktore
pytania okazatly sie dla ucznia najtrudniejsze. Quizziz pozwala rowniez
na udostepnianie dokladnego raportu i pobranie go w formacie XLS.
Natomiast LearningApps (1 pkt)i Wordwall (1 pkt) majg bardzo uprosz-
czone przedstawianie statystyk. Wordwall pokazuje odpowiedzi wybra-
ne przez uzytkownikow oraz czas wykonania zadania, a LearningApps
pokazuje nauczycielowi, ktéry uczen podszed! do zadania, ale nie wy-
konat go poprawnie (jednak nie pokazuje szczegotow ani odpowiedzi).

Kryterium 2: Automatyczna i natychmiastowa informacja zwrot-
na. Wszystkie aplikacje posiadajg swoje wlasne systemy i udzielajg au-
tomatycznej informacji zwrotnej, dzieki czemu nauczyciel nie musi
sprawdzac kazdego podejscia indywidualnie. W tym kryterium wszyst-
kie aplikacje otrzymaly po 2 pkt.

Kryterium 3: Mozliwo$¢ personalizacji informacji zwrotnej. Tyl-
ko jedna aplikacja pozwala na personalizowanie przez nauczyciela in-
formacji zwrotnej. Jest nig LearningApps. Tworzac zadanie, nauczyciel
moze napisac¢ swoj wlasny tekst, ale musi on by¢ ogdlny i nie moze sie
odnosi¢ do konkretnego osiggnietego poziomu. Taka informacja poja-
wi sie jedynie wtedy, gdy uczen rozwigze cale zadanie poprawnie (apli-
kacja podswietla na czerwono btedne odpowiedzi, ktore uczen moze
poprawia¢ na biezgco), dlatego przyznano 1 pkt za czesciowe spelnie-
nie kryterium.

Kryterium 4: Mozliwos¢ indywidualizacji informacji zwrotne;j.
Zadna z aplikacji nie pozwala na tworzenie indywidualnych komen-
tarzy pisemnych lub glosowych do wykonanego zadania czy do poje-
dynczych dzialan ucznia. Nauczyciel nie moze dodawac¢ np. wlasnych
komentarzy i wskazowek do dalszej pracy. Natomiast LearningApps
i Quizizz umozliwiajg kontakt i przesytanie wiadomosci. Quizizz® ze-
zwala tylko na wysylanie wynikow i informacji do rodzica, natomiast
nie pozwala na odbieranie wiadomosci. Z kolei LearningApps umozli-
wia komunikacje dwustronng. Poniewaz nie jest to rozwigzanie utwo-
rzone stricte do udzielania zindywidualizowanej informacji zwrotnej,

® Quizizz zapowiedzial nadchodzgcg aktualizacje, ktora bedzie umozliwiala dodawanie szcze-
gotowych wyjasnien i odpowiedzi, jednak tylko w platnych wersjach Standard i Premium.
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ktora odnositaby sie do konkretnego zadania, obydwie aplikacje otrzy-
maty po jednym punkcie.

Kryterium 5: Mozliwos¢ weryfikacji zadan. Tylko jedna z pieciu
analizowanych aplikacji pozwala na wykorzystywanie zadan otwartych
i jest nig Quizizz. Nauczyciel nie moze jednak dodac¢ komentarza, a za-
dania otwarte nie sg punktowane. Moze natomiast positkowac sie wy-
korzystaniem szczegotowych raportow, ale informacje o poprawnosci
wykonania zadania musi stworzy¢ i dostarczyc¢ samodzielnie. Poniewaz
istnieje tego typu niedogodnos¢, aplikacja otrzymata 1 pkt.

Kryterium 6: Mozliwo$¢ interakcji ucznia z nauczycielem/ro-
dzicem. Quizizz i LearningApps to dwie aplikacje, ktére umozliwiajg
uczniom komunikacje z nauczycielem, z czego Quizizz jako aplikacja
edukacyjna pozwala na wystanie wiadomosci e-mail do rodzica czy
opiekuna. W taki sposob mozna mu np. udostepni¢ wynik testu (zada-
nia) lub go skomentowa¢ i udzieli¢ informacji zwrotnej. Jak juz wspo-
mnieliSmy w opisie kryterium czwartego, LearningApps pozwala na
komunikacje dwustronng, tzn. zaréwno nauczyciel, jak przypisany do
klasy uczen mogg wymienia¢ sie¢ wiadomosciami. Natomiast Quizizz
pozwala na wystanie informacji o zadaniu do rodzica czy opiekuna
prawnego ucznia, ale nie zezwala na odbieranie wiadomosci. Z tego po-
wodu pierwsza aplikacja otrzymata 2 pkt, a druga — 1 pkt (za czesciowe
spelnienie warunku). Z wymienionych aplikacji nauczyciele najcze-
sciej wykorzystujg strone Kahoot (78 osob), ktora w ocenie uzyskata
4 pkt. Aplikacja Wordwall, uzywana przez 47 osob, otrzymala jedynie
3 pkt. LearningApps (56 0sob) byta drugg najczesciej wskazywang apli-
kacjg i otrzymala 6 pkt. Quizlet jest trzecig najczesciej wykorzystywang
aplikacjg, a podczas oceny otrzymata jedynie 2 pkt wedtug wskazanych
kryteriow. Natomiast aplikacja Quizizz, mimo ze zostala wskazana
przez najmniejszg liczbe nauczycieli (44), to uzyskata najwiecej punk-
tow (az 7 z 10 mozliwych)®.

6. PODSUMOWANIE

Bez watpienia narzedzia, ktérymi dysponujg nauczyciele, utatwiajg
nauczanie, zapewniajgc wysoki poziom jego atrakcyjnosci. Czesto
wykorzystywane sg takie, ktore majg walor edukacyjny, ulatwiajg
zapamietywanie oraz uatrakcyjniajg zajecia, ale nie pozwalajg na

5Nalezy pamietac, ze kryteria dobrane w analizie sg bardzo waskie i szczegotowe. Nie uwzgled-
niajg innych potrzeb uczniow i nauczycieli, a jedynie odnoszg sie do informacji zwrotnej.
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udzielanie informacji zwrotnej, poniewaz nauczyciel nie ma dostepu np.
do statystyki sledzenia postepdw ucznia, atakze nie ma z nim mozliwosci
kontaktu. Niewatpliwg zaletg aplikacji wykorzystywanych w nauczaniu
jezykow obcych jest oszczednos¢ czasu nauczyciela, poniewaz uczen
moze skorzystac z szybkiej informacji automatycznej. Nalezy podkreslic,
ze tego typu informacja zwrotna moze by¢ narzedziem wspomagajgcym,
ale nie jest wieloplaszczyznowa. Dzieki natychmiastowemu podglagdowi
wyniku ma by¢ jedynie szybkg reakcjg zachecajgcg ucznia do podjecia
i kontynuacji pracy. Niektore aplikacje wymuszajg na uczniu kilkukrotne
podjecie wysitku, by poprawit swe bledy, lecz nie dajg mozliwosci
udzielania wskazoéwek ogolnych lub szczegotowych.

Podsumowujac, aplikacje wykorzystywane w edukacji sg bardzo
duzym ulatwieniem zaréwno dla uczniow, jak i dla nauczycieli, ale nie
wszystkie pozwalajg nauczycielowi na udzielenie informacji zwrotnej,
a uczniowi — na wyciggniecie wnioskow oraz ich wdrozenie.
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PROVIDING FEEDBACK ON REMOTE CLASSES — ANALYSIS OF SELECTED
APPLICATIONS

Keywords: remote learning, online learning, feedback, learning tools, learning applications

Summary. During the SARS-CoV-2 pandemic outbreak at the turn of 2019/2020, distance learn-
ing has become a compulsion, but also a solution that allows to maintain the continuity of education
all over the world. The purpose of this article is to provide an analysis of educational applications
designed to create interactive materials and their feedback. The tools were selected from an online
survey of 278 teachers participating in the online learning webinar, and then analyzed by 6 crite-
ria: 1) the ability to track students’ progress; 2) possibility to personalize the feedback; 3) possibility
of individualization of feedback; 4) providing automatic and immediate feedback, 5) possibility of
direct contact between the student and the teacher, 6) possibility of verifying open tasks. The results
presented can help teachers, especially foreign language teachers, choose the tools that best suit
their needs, and most importantly, suit the needs of students.
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YOUTUBE CZY STUDYTUBE — PRZEGLAD
WYBRANYCH PROFILI INTERNETOWYCH
POSWIECONYCH NAUCZANIU JPJO

Stowa kluczowe: glottodydaktyka polonistyczna, jezykoznawstwo stosowane, YouTube, metodyka
nauczania jezykow, e-learning

Streszczenie. W artykule podjeto temat wykorzystania platformy YouTube jako narzedzia do
nauczania i uczenia sie jezyka polskiego jako obcego. Szczegotowej analizie poddano 23 kanaly,
ktore przynajmniej w potowie prowadzone byly w jezyku polskim. Cel pracy stanowita weryfika-
cja informacji na temat autoréow, wykorzystywanych w filmach jezykow, liczby materiatlow wideo,
subskrypcji, a takze regularnosci i jakosci prezentowanych tresci. W artykule wskazano takze luki
w obrebie opracowania technicznego, merytorycznego czy tematycznego. Zaproponowano row-
niez potencjalne dzialania majgce na celu wypelnienie przedstawionej niszy.

1. WSTEP

YouTube jest jednym z najpopularniejszych serwisow interneto-
wych. Stuzy on do bezplatnego oglgdania filmow oraz do oceniania, ko-
mentowania, publikowania filmow i nadawania na zywo (po zalozeniu
swojego konta — kanatu). Zostal zalozony w 2005 roku, bardzo szybko
zyskal duzg popularnos¢ i zaledwie rok pdzniej Google przejeto ten
serwis za 1,65 mln dolarow (http 1).
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W serwisie YouTube wielu tworcow publikuje swoje produkcje.
Wsrod dostepnych na tym portalu nagran odnalez¢ mozna teledyski
znanych artystow, filmy krotko- i pelnometrazowe czy relacje z zycia
youtuberow. Dzigki tej stronie mogto zaistnie¢ rowniez wielu nowych,
wczesniej zupelnie nieznanych tworcow. Spektrum ich zainteresowan
jest niezwykle szerokie — niektorzy publikujg swoje wystepy, $piew, gre
nainstrumencie, inni tworzg serie Let’s play, w ktérych pokazujg, w jaki
sposob osigga¢ zadowalajgce rezultaty w grach komputerowych, jesz-
cze inni zamieszczajg filmy z przeprowadzanymi sondami ulicznymi,
zartami i dowcipami (tzw. prankami). Na YouTubie odnalez¢ mozna
rowniez kanaly prowadzone przez szkoty jezykowe lub prywatne oso-
by, ktére publikujg nagrania dotyczace kultury swojego kraju, pobytu
w nowym kraju, uczenia si¢ jezyka obcego i zwigzanych z tym trudno-
Sci. Majg one najczesciej postac krotkich filmow, tzw. vlogow.

Korzystanie z narzedzi internetowych nie tylko jako z elementu
urozmaicajgcego zajecia, lecz takze stanowigcego ich kanwe zyskiwato
na popularnoscijuz od kilku lat (Mackowiak, 2017,s.92-103). W czasach
pandemii (w zwigzku z przejsciem na nauczanie zdalne) wzrosto zapo-
trzebowanie na materialty w wersji zdigitalizowanej. W konsekwencji
zwiekszyla sie liczba filmow m.in. o charakterze webinariéw — szkolen
i warsztatow metodycznych dla nauczycieli — lektoréw jezykow obceych.
Ponadto, w zwigzku z izolacjg spoleczng, osoby uczgce sie jezykow
nie mogly spotykac sie z innymi, prowadzi¢ rozmow i stosowac jezyka
w praktyce. Wszystko ,przeniosto sie” do Internetu. YouTube (szczegdl-
nie w ostatnim czasie) stat sie zatem ,narzedziem” coraz czesciej wyko-
rzystywanym przez lektoréw na lekcjach jezyka polskiego jako obcego!
i swoistg bazg materialow do nauki jezykéw obcych w ogoéle. Warto za-
stanowic si¢ nad specyfika filmow dotyczgcych nauczania jpjo publiko-
wanych w tym serwisie, ich jako$cia, mozliwosciami zwigzanymi z wy-
korzystaniem ich podczas zajec¢ lub w trakcie samoksztalcenia oraz nad
dalszg perspektyws i kierunkiem rozwoju tego typu materiatow.

2. PYTANIA BADAWCZE I CELE BADAN

Przed podjeciem prac postawiliSmy sobie nastepujgce pytania ba-
dawcze:

1. Jak duzo materialow do nauczania jpjo mozna odnalez¢ w serwi-
sie YouTube?

!' W dalszej czesci artykutu sformulowanie ,jezyk polski jako obcy” okresla si¢ skrotem jpjo.
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2. Kto moze skorzystac z tych materiatow, kto jest ich autorem i do
kogo gldwnie sg adresowane?
3. Czego mozna si¢ nauczy¢ z materialow w serwisie YouTube, co
one prezentujg, jakiej sg jakosci oraz jaka jest ich specyfika?
Celem naszych badan jest przeglad kanatow, ktore publikujg filmy
zwigzane z nauka jpjo w serwisie YouTube oraz ich analiza pod katem
merytorycznym i jezykowym (poziomu zaawansowania jezyka). Ponad-
to za istotne uznalismy réwniez okreslenie funkcjonalnosci odnalezio-
nych materialéw z perspektywy nauczycieli jpjo i uczniow.

3. PREZENTACJA MATERIALU BADAWCZEGO

W przypadku platform internetowych (takich jak YouTube) dobor
materialu badawczego nie jest latwy ze wzgledu na fakt, ze tresci po-
jawiajgce sie w wyszukiwarce, mimo wpisywania podobnych hasel, sg
warunkowane przez wczesniej oglgdane materialy wideo i w zwigzku
z tym odpowiednio pozycjonowane na stronie. Dlatego zdecydowalismy
sie szuka¢ kanaldéw na kilku urzgdzeniach oraz w trybie incognito, wpi-
sujgc rozne kombinacje haset dotyczgcych nauki jezyka polskiego jako
obcego?. Odnalezlismy okoto 50 kanaléw. Konieczna byla ich wstepna
selekcja pod katem tematyki. Zdecydowalismy sie odrzucic te, ktore
traktowaly wylgcznie o aspektach kulturowych, np. problemach mi-
grantow przebywajgcych w Polsce, sytuacji zarobkowej, trudnosciach
adaptacyjnych, zaskakujgcych sytuacjach po przyjezdzie do nowego
kraju. Zrezygnowalis$my rowniez z kanalow przygotowanych wylgcz-
nie w jezyku obcym (gléwnie angielskim, rosyjskim, ukrainskim) przez
cudzoziemcow oraz kanalow, ktore nie byly aktywne dluzej niz pot
roku, z mniej niz piecioma filmami. Ostatecznie analizie poddalismy
23 kanaly prowadzone przez Polakéw bgdz obcokrajowcow, poruszajg-
ce przede wszystkim kwestie jezykowe (leksyke, gramatyke, fonetyke).

Pod katem nazewnictwa mozna wyroznic trzy kategorie nazw kana-
tow: zawierajgce odniesienie do imienia i/lub nazwiska badz pochodze-
nia prowadzgcego kanal (5), uwzgledniajgce element obcojezyczny (13),
notujgce przymiotnik polskilub nazwe kraju Polska (9)°. Nazwy te mozna

* W zwigzku z przyjeta koncepcja wyszukiwania materiatu badawczego pominiete zostaly ta-
kie kanaly, jak m.in. Polska Potka Filmowa, popularne wsrod glottodydaktykow polonistycznych,
ale niezawierajgce w nazwie fraz odnoszacych sie bezposrednio do nauczania jezyka polskiego
jako obcego w jezyku polskim lub angielskim.

3 Ze wzgledu na tematyke kanatow jest to element powtarzajgcy sie praktycznie w kazdej ka-
tegorii, ale przyjeta przez nas koncepcja podzialu wymaga wydzielenia go jako oddzielnej grupy.
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przyporzagdkowac do wiecej niz jednej kategorii, poniewaz tworcy starajg
sie sformutowac je w sposob atrakcyjny i zrozumialy dla jak najwieksze-
go grona odbiorcow. Powyzsze kategorie sg zaprezentowane w tabeli 1.

Tabela 1. Nazwy kanalow

KATEGORIA NAZWA

Justin z Filipin

Ignacy z Japonii

IMIE PROWADZACEGO

KANAL (5) Liliia Kyrylenko

Polish with Dorota
Polski z Anig/Polish with Ania

Ecolinguist

epolish.eu

Easy Polish

easy-polish.com

Polish For You

Polish Made Easy

Polish with Dorota

Accent School of Polish

Polski z Anig/Polish with Ania
Easy Languages

ELEMENT
OBCOJEZYCZNY (13)

JezykPolski (ITonbcbka MoBa)

Storia International
PROLOG Publishing
PolskiTu

Polski przy Kawie
POLSKI I KROPKA

Pozdrowienia z Polski

POLSKA / POLSKI (9) Polonus szkotla jezyka polskiego dla obcokrajowcow
Polski z Anig/Polish with Ania

ProPolski

JezykPolski (IToabchka MoBa)

Polski nie jest trudny

Zrodlo: opracowanie wlasne

Po analizie tabeli 1 mozna stwierdzic¢, ze wiekszos$¢ nazw kanatow
zawiera w sobie element Scisle zwigzany z nauczanym jezykiem oraz
krajem, w ktérym jest on uzywany. Niektorzy youtuberzy podajg nazwe
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w dwoch wariantach (np. Polski z Anig/Polish with Ania, JezykPolski
(ITombebka MoBa)). Ponadto tworcy postuguja sie okresleniami wskazuja-
cymi na latwos¢ przyswajania nowego jezyka (np. Polski nie jest trud-
ny, Easy Polish, Easy Languages, Polish made Easy). Co wiecej, zazna-
czony zostal aspekt przyjemnosci zwigzanej ze sposobem przyswajania
wiedzy (np. Polski przy Kawie). Niektorzy autorzy zwracajg szczegolng
uwage na relacje nauczyciel-uczen, w ktérej nieco skracajg dystans
poprzez postugiwanie sie swoim imieniem (np. Polski z Anig, Polish
with Dorota) czy pokazanie, ze wobec ucznia zastosowane zostanie in-
dywidualne podejscie (np. Polish For You). Niektore kanaly w serwi-
sie YouTube prowadzone sg przez szkoly jezykowe (Accent School of
Polish, Polonus szkola jezyka polskiego dla obcokrajowcow) badz sg
skorelowane z innymi stronami (np. Facebook, Instagram, Twitter) lub
platformami edukacyjnymi (ProPolski, epolish.eu, easy-polish.com).

W tabeli 2 uwzgledniono relacje nadawca—odbiorca, skupiajgc sie na
tym, kim jest tworca, z jakiego pochodzi kraju, w jakim jezyku prowadzi
swoj kanat i do kogo adresuje swoje tresci.

Tabela 2. Charakterystyka kanatow pod wzgledem pochodzenia nadawcy,
potencjalnego odbiorcy oraz stosowanego przez nich kodu jezykowego

NAZWA NADAWCA ADRESAT KRAJ JEZYK
. . poliglota, uczgcy sie . polski,
Just Fil Fil
Hstin z FEpin samouk jezykow obcych Hipmy filipinski
cudzoziemcy
I i Pol 1ski
gnacy B Japor’lczyk ! o.acy Japonia ‘pos' 1’,
z Japonii (poziom japonski
zaawansowany)
Ukraink:
Jeraina Ukraincy . polski/
Liliia Kyrylenko mieszkajgca . Ukraina o
i Polacy ukrainski
w Polsce
Polish with i Iski
olish wit lektorka, Polka CudZ(?Zlen’le. Polska pols 1/_
Dorota anglojezyczni angielski
Polski z Ania/
diunkt UW, b Iski
Polish with adiun ’ 080 ,ygéza‘ce Polska po's 1/,
) POLONICUM sie jpjo angielski
Ania
. polski +
uczacy si
Ecolinguist lektor, Polak . ,3‘ Y sie Polska inne jezyki
jezykow obcych L
Swiata
b Iski
epolish.eu lektorzy jpjo 080 .y }m.zacce Polska pO.S 1/,
sie jpjo angielski
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Tabela 2 (cd.)
NAZWA NADAWCA ADRESAT KRAJ JEZYK
lektorki jpjo
Fasy Polish i osoby bez. osolc.)y }10.za‘ce Polska pollski/ .
wyksztalcenia sie jpjo angielski
kierunkowego
polski/
brak danych, angielski,
easy-polish.com na pew.no osok.)y Péza(ce Polska u.krai.ﬁski./
uczestniczg sie jpjo niemiecki/
w tym Polacy francuski/
rosyjski
Iski
Polish For You lektorki jpjo OSOk.)y PC,Za‘w Polska pols i/ .
sie jpjo angielski
Polish Made lektorka jpjo dzieci i dlor'.os'.li Polska pollski/ .
Easy uczacy sie jpjo angielski
Accen't School lektorzy osolt.)y Pc'za‘ce Polska pol.ski/ .
of Polish sie jpjo angielski
osoby uczgce
, lektor bez' , sie;jpjo' i/l'ub ' polski/
ProPolski wyksztalcenia | jez. rosyjskiego Ukraina ki
rosyjski
kierunkowego [dzieci V)
i dorosli]
lektorki jpjo
i osoby b b, Iski
Fasy Languages i osoby ez’ 0s0 'y Pc'zalce Polska po's 1/‘
wyksztalcenia sie jpjo angielski
kierunkowego
osoby uczgce
osoby ze
JezykPolski ie jpj Iski
eryxrols Wschodu SIQJ,pJ(?’ brak danych po S, 1/,
(ITonbebka MoBa) . szczegolnie ze rosyjski
i Polacy
Wschodu
Storia lektorka jpjo osoby uczgce Polsk polski/
olska
International Polka sie jpjo angielski
. polski/
PROLOG lekt
o lektorzy ¢ OrZprJO’ Polska angielski/
Publishing cudzoziemcy 7 .
niemiecki
b b Iski
PolskiTu osoba ze 080 _y PC,che brak danych po S' 1/,
Wschodu sie jpjo rosyjski
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Tabela 2 (cd.)

NAZWA NADAWCA ADRESAT KRAJ JEZYK
POISki przy osoba ze osol?y gc'zatce brak danych polski
Kawie Wschodu sie jpjo

lektorzy,
POLSKI jalisci
Specjaisel lektorzy Polska polski
I KROPKA autorzy
podrecznikow
nauczycielka
jpjo, dokt
Pozdrowienia JPJO'. oxton osoby uczgce )
. egzaminatorka, A Polska polski
z Polski . sie jpjo
autorka Pisz po
polsku
Polonus
szkole.1 jezyka lektorzy osol?y l:lC.ZEl‘CQ Polska pollski/ .
polskiego dla sie jpjo angielski
obcokrajowcow
brak d h,
Polski nie jest ra danye . osoby uczgce .
prawdopodobnie A Polska polski
trudny Polak sie jpjo
ola

Zrodlo: opracowanie wlasne

Nasza analiza objeta 17 kanaléw prowadzonych w pelni lub w prze-
wazajgcej mierze przez rodowitych Polakéw oraz sze$¢ kanatow przez
osoby z zagranicy (w tym cztery zza naszej wschodniej granicy). Nie
zawsze mozliwe bylo jednoznaczne okreslenie pochodzenia tworcy ze
wzgledu na ograniczong informacje w ramach kanatu oraz brak innych
zrodet wiedzy w postaci bloga, fanpage’a itp.

Zdecydowana wiekszos¢ kanatow adresowana jest do dorostych cu-
dzoziemcow uczacych sie jezyka polskiego jako obcego, zwlaszcza an-
glojezycznych. Zaledwie dwa przeznaczone byty przede wszystkim dla
lektorow i tyle samo dla dzieci bgdz mlodziezy. Istotne rozroznienie
mozna zaobserwowac, weryfikujgc jezyki wykorzystywane w poszcze-
golnych filmach. Kazdy kanal, ktory poddalismy analizie, jest prowa-
dzony przynajmniej polowicznie w jezyku polskim, niektére z nich
zawierajg tlumaczenia na angielski, rosyjski, ukrainski, niemiecki,
francuski. 17% kanalow prowadzonych jest wylgcznie po polsku, 57%
wykorzystuje jezyk angielski jako pomocniczy, a w 26% prowadzacy
postugujg sie innym jezykiem stowianskim. W zwigzku z powyzszym
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mozna zaobserwowac tendencje do thumaczenia tresci na jezyk angiel-
ski. Celem takiego dzialania jest chec¢ dotarcia do jak najwiekszego gro-
na odbiorcow. Polscy tworcy zdecydowanie chetniej stosujg translacje
anglojezyczng, natomiast osoby ze Wschodu (prawdopodobnie z myslg
o swoich rodakach) decydujg sie na ttumaczenie w jezyku ukrainskim
lub rosyjskim.

Pochodzenie autorow filmoéw wskazuje na popularne kierunki mi-
gracyjne. Mozna zauwazy¢, ze w kategorii cudzoziemcow czesto poja-
wiajg sie osoby ze Wschodu.

Tabela 3 notuje popularnos¢ danego kanatu w serwisie YouTube,
a takze weryfikuje jego czas powstania i aktualnos$¢. Kanaly zostaly
uszeregowane pod wzgledem liczby wyswietlen — od najwiekszej do
najmniejszej.

Tabela 3. Analiza ilo$ciowa informacji dotyczacych kanatow

AKTYWNOSC
LICZBA LICZBA LICZBA
NAZWA (rok . 3 .
. FILMOW WYSWIETLEN | SUBSKRYPCIJI
powstania)
Easy Languages | aktywny (2006) 2585(173 nt. 139 mln 1,1 mln
polskiego)
Ecolinguist aktywny (2014) 133 27 mln 269 tys.
ig;;;‘;ynﬁ aktywny (2018) 350 10,8 mln 365 tys.
Liliia
Kyrylenko aktywny (2015) 176 4,1 mln 26,4 tys.
easy-polish.com nieaktywny 600 2,1 mln 18 tys.
(2004)

ProPolski aktywy (2015) 65 1,9 mln 15,9 tys.
Easy Polish aktywny (2019) 81 1,1 mln 18,4 tys.
Pozdrowienia
2 Polski aktywny (2016) 175 1,1 mln 13 tys.
Polski z Anig/
Polish with aktywny (2016) 49 1mln 22 tys.
Ania
Polonus
szkolajezyka |\ wny (2015) 286 1mln 10,4 tys.
polskiego dla ’
obcokrajowcow
PolskiTu aktywny (2019) 75 637 tys. 12,6 tys.
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Tabela 3 (cd.)
AKTYWNOSC
LICZBA LICZBA LICZBA
NAZWA (rok . . .
. FILMOW WYSWIETLEN | SUBSKRYPCIJI
powstania)
PROLOG
k 2016 23 217 tys. brak d h
Publishing aktywny (2016) tys rak dahye
JezykPolski ieak
ezykPolski nieaktywny 71 214 tys. 27 tys.
(ITonbebka MoBa) (2015)
Polish with ktywny (2015) 33 200 ty 5.2 ty
a i} s. s.
Dorota ¥ ’
Polish Made ktywny (2014) 24 190 824
a n s.
Easy Y y
Epolish.eu aktywny (2013) 127 183 tys. 2,7 tys.
Justin z Filipin me(zmg)ny 24 88 tys. 4tys.
Accent School nieaktywny
6 74 tys. 1,8 tys.
of Polish (2016) s Slys
Polish For You | aktywny (2019) 225 67 tys. 1,6 tys.
Polski przy ktywny (2020) 18 205 11,6
a n s. s.
Kawie Y Ay Sty
POLSKI k (2020) 52 17 776
aktywn, s.
1 KROPKA Y v
Polski nie jest K (2020) 34 45 99
tywn, .
trudny 4 Y S lys
Stori ieaktyw
oria niea ny 1 L1 tys. 20
International (2019)

Zrodlo: opracowanie wlasne

Analizie poddalismy kanaly o zréznicowanej liczbie wyswietlen,
plasujacej sie od 1,1 tys. do 139 mln. Warto zauwazy¢, ze suma sub-
skrypcji jest bardzo czesto proporcjonalna do oglgdalnosci. Czas po-
wstania oscyluje miedzy 2004 a 2020 rokiem. Nalezy podkresli¢, ze
5z 23 badanych kanaléw jest obecnie nieaktywnych. Istotny jest fakt,
zewigkszos¢ analizowanych kanalow zwigkszyla czestotliwos¢ publi-
kowania filméww drugimitrzecim kwartale 2020 roku*, co mogto by¢
spowodowane powszechng izolacjg zwigzang z pandemig choroby
COVID-19. Na popularnos¢ kanatu istotny wplyw ma regularnosc
publikowania filmow i uniwersalnos¢ prezentowanych materiatow

* Te dane nie zostalty odzwierciedlone w tabeli.
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(np. tgczenie jezyka z kulturg kraju czy komparatystyka lingwistyczna).
Pierwsze trzy kanaly ujete w tabeli 3 zdecydowanie odbiegajg od reszty
pod wzgledem liczby wyswietlen i subskrybentéw. Konicowe przyktady
w zestawieniu tabelarycznym dotyczg lat 2019 i 2020, co oznacza, ze ka-
nat jest jeszcze ,mlody”. Stanowi to wytlumaczenie dla ich stosunkowo
niskich rezultatéw popularyzatorskich. Ponadto w dolnej polowie zesta-
wienia znajdujq sie kanaly nieaktywne oraz te, ktére opublikowaly matg
liczbe filmdéw. Trzeba zwroci¢ uwage, ze tworcy w duzej mierze poczat-
kowo nie zarabiajg na publikowaniu tresci, co znaczgco wplywa na cze-
stotliwos¢ ich aktywnosci i motywacje do pracy. Nierzadko utworzenie
kanalu okazuje sie ,stomianym zapatem”. Pozycje z gornej czesci tabeli
to dziatania projektowe wspierane finansowo przez podmioty zewnetrz-
ne (Easy Languages) lub element dziatalnosci zarobkowej (Ecolinguist).

W tabeli 4 zostaly zaprezentowane kwestie merytoryczne uwzgled-
niane w tematyce poszczegolnych kanalow, poziom tresci w jezyku pol-
skim oraz dodatkowe informacje, niejednokrotnie istotne z perspekty-

wy oglgdajgcego.

Tabela 4. Tematyka kanatow, poziom jezykowy i inne informacje

NAZWA TEMAT POZIOM INNE
Proces nauki jezyka polskiego,

) L Fonetyka, fonetyka, ciekawostki jezykowo-
*Justin z Filipin A1-B1 . o
gramatyka, kultura kulturowe. Poréwnanie jezyka
polskiego z filipinskim
Leksyk
B CROyEa, Nauka jezyka japonskiego
Ignacy z Japonii gramatyka, B2

i kultury J ii
kultura, fonetyka 1 kultury Japonii

O Ukraincach w Polsce -
Liliia Kyrylenko Kultura, leksyka A1-B2 | trudnosci (takze w nauce jezyka
polskiego), réznice

Polish with Gramatyka
_ A1-B1

Dorota ileksyka
Polski z Anig/ Gramatyka

. . . . Al1-B1
Polish with Ania ileksyka

Poréwnania rodzin jezykowych,
Ecolinguist Kultura, leksyka A1-C1 regionalne odmiany
polszczyzny
Metodyka, leksyk
croayka, TeXsyRa, Wydawnictwo i szkola

epolish.eu gramatyka, A1-B1

Krakowi
fonetyka, kultura W irakowie
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Tabela 4 (cd.)
NAZWA TEMAT POZIOM INNE
Easy Polish Leksykaikultura | A1-B1
*easy-polish.com | Leksyka, praktyka | A1-C2 Prezentacje z czytaniem
‘ Gramatyka, Szkola jQZ}TkOWf&, najstarsza
Polish For You A1-B1 w Poznaniu. Nienaturalna
praktyka, fonetyka
wymowa
Polish Made Leksyka, fonetyka, AL-A2 Piosenki, lamance jezykowe,
Easy kultura alfabet, wymowa, proste zwroty
*Accent School G K A1-B1 Sykola iezvk Krakowi
ramatyka - ola owa w Krakowie
of Polish 2 z JezyRowaw W
Kanatl iera bajki, cykl filmo
ProPolski Leksyka i kultura A1-B1 ana Zanera. A, c},] Hmow
Uczmy sie polskiego
Easy Languages Leksyka, kultura A1-Bl1 | Wywiady z Polakami na ulicach
*JezykPolski
CAYRTOISE Praktyka A1-B2 Grafika na niskim poziomie
(ITosibebka MOBA)
*Storia A N
. Praktyka A1-A2 | Rozmowki, fakty z zycia lektora
International
PROLOG
. Metodyka, leksyka | A1-B2 Wydawnictwo
Publishing
. Leksyka, fonetyka, ’.Flumaczer.lia wiersz.?f,.ksiqiek,
PolskiTu A1-B2 | ciekawostki o tradycji i kulturze
gramatyka, kultura .
Polski
Sil hodni akcent.
Polski przy Leksyka, . Hnywse ? nakeen .
) A2-B2 | Przejrzysta grafika. Interesujgce
Kawie gramatyka ; . . . .
porownania pomiedzy jezykami
POLSKI Ni
Metodyka € Szkolenia metodyczne
I KROPKA dotyczy
Pozdrowienia . .
) Gramatyka A1-B1 Informacje o egzaminach
z Polski
Polonus
Kola iezvk Gramatyka,
szkola jezyka
. Jemy kultura, leksyka, Al1-B1 Szkola jezykowa w Lodzi
polskiego dla raktvka
obcokrajowcow prakty
Ciek 1 i
Polski nie jest Gramatyka, rexawe p0. qc?enlai wyrazowe
A1-A2 | wtytulach filmdéw, nienaturalna

trudny

leksyka, kultura

wymowa

* Kanal jest obecnie nieaktywny.

Zrodlo: opracowanie wlasne
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Poziom zaawansowania jezykowego analizowanych kanaléw oscy-
luje miedzy poziomami A1-C2, ze szczegolnym uwzglednieniem prze-
dzialu A1-B1, ktory stanowi 48% wszystkich analizowanych materia-
tow. Oczywiscie nie w kazdym przypadku jest to informacja istotna,
czego przykladem jest jeden z kanalow metodycznych, ktory zawiera
tresci wylgcznie dla nauczycieli. Ze wzgledu na prezentowane tresci
wsrod badanych kanaléw mozna wyrdzni¢ kilka grup tematycznych,
takich jak: gramatyka, leksyka, fonetyka, kultura, metodyka, praktyka.
Na uwage zasluguje fakt, ze waskie wyspecjalizowanie niektérych ka-
nalow negatywnie wplyneto na ich popularnos¢ w wirtualnej rzeczy-
wistosci platformy YouTube. Lgczenie wielu aspektow nauki o jezyku
i kulturze z pewnoscig jest bardziej atrakcyjne dla odbiorcy i pozwala
na zatrzymanie go w charakterze stalego subskrybenta tworzgcego
spotecznos¢ na danym kanale.

4. PODSUMOWANIE I WNIOSKI

Cze$¢ kanatow (np. Polski z Anig, PolskiTu) wykorzystuje niezwykle
interesujgce, nowoczesne techniki nauczania jpjo. Na niektorych z nich
mozemy znalez¢ np. dyktanda, bajki wraz z objasnieniem, piosenki,
rymowanki, a takze rozmaite ciekawostki jezykowe i kulturowe. Kilka
kanaléw (np. Polski przy Kawie) wyrdznia estetyczna, przejrzysta i przy-
kuwajgca uwage grafika, ktora zdecydowanie ulatwia przedstawienie
pewnych tresci, zrozumienie ich, a nastepnie uporzgdkowanie. Ponadto
nalezy doceni¢ autorow, ktorzy podejmujg proby porownywania jezykow
i kultur w roznych konfiguracjach (np. Ecolinguist). Tego typu filmy majg
ogromny walor poznawczy.

Istotne jest to, ze niektérych materialéw prezentowanych na po-
szczegolnych kanatach nie mozna uzna¢ za godne polecenia. Szczegol-
ne zastrzezenia budzg kwestie zwigzane z wymows. Tworcy polskoje-
zyczni stosunkowo czesto starajg sie osiggngc¢ hiperpoprawnosc, czego
nastepstwem jest brak naturalnosci, a wrecz deformacja fonetyczna. Za
przyklad moze postuzy¢ chocby takie zachowanie jezykowe, jak nadmier-
nie poprawna i zbyt wyrazna wymowa nosowek q i e. Warto podkresli¢,
ze kolejng trudnoscig w odbiorze warstwy dzwiekowej sg wady wymowy
lektoréw oraz niepoprawne akcentowanie stow. Do innych minusow za-
liczy¢ mozna nieatrakcyjng, bardzo prostg grafike. W wielu filmach sto-
suje sie animowang prezentacje z duzg iloscig tekstu. Jest to meczgce dla
odbiorcy, a nattok informacji z pewnoscig nie utatwia procesu nauki czy
porzgdkowania wiedzy. Ponadto warto zwroci¢ uwage na rozne sposoby
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prezentowania materiatow. Niektorzy tworcy, pomimo zamieszczania
lekcji lub pomocy dydaktycznych w nowoczesnym medium, jakim jest
platforma YouTube, ograniczajg sie wylgcznie do tradycyjnych technik
prezentacji typu ,kartka i flamaster”.

Z obserwacji wynika, ze trudnos¢ w budowaniu marki danego kanatu
stanowig: brak regularnosci publikowanych materiatow, niezachecajg-
ca szata graficzna i niedopracowanie merytoryczne, co skutkuje krotks
zywotnoscig kanatu. Niskg oglgdalno$¢ mozna zauwazy¢ przy filmach
dotyczacych gramatyki. Z kolei ciekawostki kulturowe oraz informacje
o egzaminach certyfikatowych (wraz z poradami, na co zwroci¢ uwage
i jak sie dobrze zaprezentowac) sg zdecydowanie bardziej popularne. Na
liczbe wyswietlen wplywajg takze nie w pelni wykorzystane mozliwosci
promocji, co wigze sie z kosztami finansowymi i czasowymi ponoszony-
mi przez youtuberdow. Ponadto, jak juz wczesniej zostalo wspomniane,
niektore kanaly majg waskg specjalizacje swoich filmdéw. Ma to swoje do-
bre i zte strony, poniewaz cudzoziemiec lub lektor jpjo musi zadac sobie
wiecej trudu, aby dotrze¢ do poszukiwanych materiatow, jednak rekom-
pensatg moze by¢ odnalezienie (czesto przypadkowe) nietuzinkowych
i pomocnych narzedzi utrwalajgcych wiedze.

Nadziejg napawato, ze Internet zywo reaguje na tendencje i potrzeby
zwigzane z uczeniem sie¢ jezyka polskiego jako obcego. Istnieje jednak
jeszcze wiele aspektow dotyczgcych jezyka polskiego i kultury nasze-
go kraju, ktore warto przyblizy¢ cudzoziemcom. Uwazamy, ze obcokra-
jowcow moglaby zainteresowac ,Polska od kuchni”, nie ta popularna
i znana, koncentrujgca si¢ na najwiekszych miastach, lecz ta jeszcze
,nieodkryta”. Warto przyblizyc folklor matych miast i wsi oraz regiona-
lizmy, slang czy odmiany stylistyczne jezyka. Bylaby to korzys¢ nie tylko
w sferze poznawczej, lecz takze marketingowej, gdyz wzrost popular-
nosci prezentowanych obszarow (np. wojewddztw todzkiego, slgskiego
czy podlaskiego, a takze terenow gorskich) mogtby wptynac na stopien
ich eksploracji turystycznej. Analizy podjete w niniejszym artykule sta-
nowig jedynie asumpt do przeprowadzania kolejnych badan w zakre-
sie wykorzystywania platform internetowych w kontekscie nauczania
i uczenia sie jpjo oraz do podjecia dzialan o charakterze projektowym,
ktore polegalyby na wypelnieniu wskazanej luki dydaktyczne;.
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YOUTUBE OR STUDYTUBE -~ OVERVIEW OF SELECTED PROFILES ABOUT
TEACHING POLISH AS A FOREIGN LANGUAGE
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e-learning

Summary. The article discusses the using of YouTube as a tool for teaching and learning Polish
as a foreign language. 23 YouTube channels were analyzed in detail, which at least half of them
were conducted in Polish. The aim of the study was to verify the information about the authors,
languages used in the films, the number of videos, subscriptions, and the regularity and quality of
the presented content. The article also indicates some gaps in technical, substantive or thematic
development. Potential actions to fill the niche were also proposed.
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Summary. This paper identifies key features crucial for design and development of vocabulary
learning apps for English as a foreign language. Theories and models from (psycho)linguistics
and multimedia design come together to provide a comprehensive point of departure for de-
signing mobile apps. Taking the newly developed coursebook-corresponding app LexiFun for sec-
ondary EFL learners as an example, this paper also shows how such theories and models can be
implemented into designing a digital tool for autonomous lexical learning for young secondary
school students in Germany.

1. INTRODUCTION

One of the major goals of English school education in Germany is
to develop learners’ intercultural communicative competences (KMK
2012), which emphasizes learner’s ability to use words productively
and meaningfully (cf. Hymes 1972). Empirical studies conducted with
transition phase learners' in Germany show that young EFL learn-
ers experience major difficulties in the area of lexical learning when
entering secondary schools (Brunsmeier 2019a, 2019b). The learners
are overwhelmed with the quantity of new vocabulary items that they
must master on a weekly basis. Copying the words from the blackboard

! Transition phase in Germany refers to two first grades in secondary schools (grades 5 and 6).
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seems especially overwhelming as students experience major prob-
lems with spelling (see e.g. Brunsmeier 2019b).

At the same time digital learning and digital competences have be-
come an important component of general education in Europe (see
e.g. Redecker 2017) and Germany (KMK 2016; Medienberatung NRW
2016). Publishing houses designing English coursebooks for North
Rhine-Westphalian schools include therefore explicit references to
chosen dimensions of digital competence described by the Medien-
kompetenzrahmen (German for “Framework for media competences”)
(Medienberatung NRW 2016) to assure the systematic teaching of me-
dia competence. This includes using learning software for (lexical)
learning, which is considered to be an integral part of media compe-
tence (e.g.in GreenLine G9 1) —lexical learning with digital media is the-
matized in year 5 already. Mobile learning has a potential to improve
learners’ lexical knowledge as it can address the complexity of lexical
knowledge (Schmitt 2000; Nation 2001), implement multimedia fac-
tors that can boost active learning (Mayer 2005) and balance the sub-
ordinate role of lexical teaching in institutionalized settings (Nation
2008). Still, there are not many apps for EFL lexical learning that take
these factors into account; the question of how an effective app design
can boost learners’ receptive and productive knowledge of L2 lexis
should be posed.

This paper discusses crucial lexical and multimedia factors that
should be considered when choosing and designing an app for En-
glish vocabulary learning. The paper is embedded in the context of
an interdisciplinary dissertation project that aims to empirically test
the effectiveness of chosen features in mobile apps for English vo-
cabulary learning in regard to various kinds of words and their di-
mensions. The paper starts with a brief overview of theoretical and
empirical research, in order to develop a theoretical framework for
an app design. It explains how existing theories and models can be
translated into digital tools promoting EFL autonomous lexical learn-
ing and introduces a new app “LexiFun”, which has been created for
this purpose. The final part highlights some of the challenges related
to the pragmatic application of chosen theories or models and dis-
cusses future implications.
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2. LITERATURE REVIEW
2.1. LEXICAL LEARNING

The process of developing lexical knowledge is cumulative in na-
ture — each learnt word must be revised by students more than once
(Schmitt 2000, p. 117, 2007, pp. 831-832). Furthermore, numerous ex-
posures to a given word are needed, ideally in various contexts. It is
important that these exposures take place in increasingly spaced en-
counters. This principle of learning distribution means that learners
go back to learnt words after some minutes, hours, days, weeks, and
finally months (Nation 2008; Fritz et al. 2010). It allows learning to be
strengthened and enriched, potentially resulting in new aspects of
word knowledge being memorized. Findings from psycho- and neu-
rolinguistics support the abovementioned observations: “neurons that
fire together wire together” (Hebb 1949). Moreover, as connectionist
research on language learning and parallel distributed processing has
shown, the more often a given neural connection gets activated, the
stronger the associative connections become (see e.g. Randall 2007).
This corresponds closely to what we know about the mental lexicon:
lexical choice and meaning are interrelated. Work with synonyms, an-
tonyms, word classes or collocations can significantly contribute to the
development of lexical knowledge as it highlights the relationship be-
tween semantically related units (Singleton 1999, p. 36).

Lexical knowledge is fundamental to the development of communi-
cative competence in a foreign language — vocabulary plays the central
role in the processes of communication and learning (Richards 2000;
Snow, Kim 2007). Nevertheless, vocabulary training often plays a minor
role in classroom practice and is controversial from the TEFL perspec-
tive. For instance, Nation (2008, p. 97) argues that “[d]eliberately teach-
ing vocabulary is one of the least efficient ways of developing learners’
vocabulary knowledge [..]”, mostly because of the time-consuming in-
struction that would be needed to cover various dimensions of word
knowledge. According to Nation (2001, p. 27) these word knowledge
dimensions include word meaning, form, and use. EFL learners must
master all of these dimensions in order to truly know a word.
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Table 1. Word knowledge dimensions

Spoken

Form Written

Word parts

Form and meaning

Productive and receptive

Meaning Concept and referents
knowledge

Associations

Grammatical functions

Use Collocations

Constraints on use

Source: adapted from Nation (2001, p. 27)

As table 1 shows, each of the word knowledge dimensions can be
further subdivided into relevant subcategories relating to both recep-
tive and productive word knowledge. As the empirical study by Fritz et
al. (2009) has shown, students tend to develop stronger receptive rather
than productive word knowledge when using a tool that does not allow
them to produce relevant and meaningful output embedded in sen-
tence or discourse contexts. Given the importance of lexical knowledge
for the development of communicative competence (Richards 2000), it
is argued that digital tools developed for autonomous lexical learning
should not only introduce new words in a meaningful context but also
provide students with opportunities for practicing the usage of new
words in activities that go beyond simple word spelling (ideally on both
sentence and paragraph/discourse level).

Given the complexity of word knowledge as well as the limited
classroom time, language-focused learning usually does not exceed
twenty five percent of the course time (Nation 2008, p. 114) — a great
deal of lexical learning must take place at home, requiring the learners
to learn vocabulary autonomously. As Kotter (2017, p. 81) points out,
there is most probably not enough attention paid to language-focused
learning in German EFL classrooms. Nation’s (2008, p. 7) claim is there-
fore especially imperative: “[ljearners need to take responsibility for
their own learning, that is, they need to become autonomous learners”.
It is specifically important since deliberate vocabulary learning tends
to surpass incidental learning: learners need less time to learn more
words when learning deliberately and the results hold considerably
longer (Nation 2008, p. 104).
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2.2. DIGITAL AND MOBILE LEARNING

It is not only necessary to consider the word knowledge dimensions
when deciding on a tool for lexical learning, but one should also pay at-
tention to aspects of the tool design® Tool design has a huge impact on
the effectiveness of learners’ knowledge gains and language learning
motivation. Behaviorist traces in learning apps can be mostly found in ac-
tivities like drills, quizzes, instant (model) answers, and immediate feed-
back (Tso 2020; Heil et al. 2016). Even though such activities have been
empirically proven to benefit learners’ lexical knowledge development
(see e.g. Fritz et al. 2009; Hao et al. 2019), they miss the social element of
language learning and pose the danger of decontextualized language set-
tings, which in turn can lead to motivation loss (Tso 2020; Heil et al. 2016).

Although cognitive approaches focus on similar instructional expla-
nations, illustrative examples and corrective feedback mechanisms, they
go beyond behaviorist approaches in that they perceive learners as ac-
tive agents in the learning process. Cognitivism points out that the con-
tent that learners can attend to as well as user-centered activities such
as transforming, storing or retrieving newly learnt knowledge are im-
portant for (lexical) knowledge gains. Typical features of an instructional
design that incorporates the use of cognitive strategies would therefore
be learner control, self-planning and monitoring. Learning apps need
to support learners to structure and organize information (e.g. outlining
or summarizing), and to connect new and previously learnt knowledge
(Ertmer, Newby 2013, pp. 51-53; Schmidt et al. 2014). Like cognitivism,
constructivist learning theories emphasize the agency of the learner. In
addition, they point at the importance of the learning environment and
argue that the interaction between learner and learning environment is
crucial in the process of knowledge creation. The design of lexical learn-
ing apps should thus also entail meaningful contexts, allowing learners
to change and construct information, present information in a variety of
ways (e.g. various times, contexts, purposes) and support users’ problem-
solving skills (Ertmer, Newby 2013, p. 58).

Last but not least, the design of digital vocabulary learning tools should
also consider insights from the Cognitive Theory of Multimedia Learn-
ing (Mayer 2005). This theory is based on three major assumptions:
(1) the dual-channel assumption, (2) the limited capacity assumption, and

2Tt is beyond the scope of this paper to provide a full overview of critical features of digital
tools for autonomous lexical learning. Factors like price, target age groups, target proficiency lev-
els, gamification, adaptive technologies, reference to linguistic competences, quality or forms of
didactic interventions should be considered. For more information, see e.g. Schmidt et al. (2014);
Blume et al. (2017); Heil et al. (2016); Chik (2014).
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(3) the active processing assumption. The active processing assumption
argues that in order to develop coherent knowledge representations
multimedia users should engage in active cognitive processes with mul-
timedia content. Digital activities should therefore make use of know-
ledge structures like classifications, processes, generalizations, enume-
rations, and comparisons (Mayer 2005, p. 36). Moreover, Mayer’s (2005,
p- 31) Multimedia Principle states: “people learn more deeply from words
and pictures than from words alone”. Thus, visual aids should accompany
the learning process.

Combining mobile, autonomous, and integrated lexical training can
provide learners with personalized activity types and therefore more
nuanced feedback that has a potential to boost their learning success.
Explicit, immediate, and detailed feedback enables learners to improve
their L2 performance (Heift, Chapelle 2013; Heift 2008). Considering the
complexity of word knowledge, it is imperative that learners are present-
ed with feedback that goes beyond the simple information of whether
a given translation has been correct or not.

3. APPLICATION DESIGN

The analysis of coursebook-corresponding vocabulary apps for Ger-
man secondary schools has shown that there is little to no focus on
productive word knowledge, especially within the word knowledge di-
mensions of “use” and “meaning”. Although such an approach is eas-
ily explainable due to the technological challenges related to accurate
and automatized judgements of learners’ output evaluated by apps, it
is crucial to assist learners in their development of productive word
knowledge outside of the classroom.

The analyzed apps for lexical learning closely follow the principles
of behaviorism: in mechanical practice exercises, words are presented
and tested in isolation through spelling exercises. Even though there
are numerous benefits to behaviorist app activities (e.g. repetition or im-
mediate feedback), the existing apps tend to neglect presenting, testing
and revising lexical items in a meaningful context. Particularly proble-
matic is the fact that the focus usually lays on written word form only;
other aspects of word knowledge dimensions are ignored. Furthermore,
there is little to no focus on productive word knowledge. Such apps are
nevertheless still widely used in schools. The question arises whether
it would be possible to design a tool for autonomous lexical learning

31t is crucial to clarify that even though the conducted analysis has pinpointed certain short-
comings of existing apps, this paper does not undermine their didactic value in general.
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that addresses the theoretical and empirical insights and resulting exi-
gencies summarized in the previous chapter in order to improve the
effectiveness of digital tools for autonomous lexical learning for young
secondary school learners in Germany.

In order to tackle this question, this study conceptualizes and devel-
ops* a new app for lexical learning for secondary EFL learning. The app
is called LexiFun, which stands for “Fun with Lexis”. LexiFun is a course-
book-corresponding app that covers two units of the coursebook Green-
Line G9 2° by Klett for grade 6. Each unit is comprised of lessons, which
in turn contain a given number of lexical items, mirroring the layout of
the coursebook. The following subchapters describe the learning and
testing modi in the app as well as the regular exercise mode. LexiFun
also includes two more features, i.e. dictionary and settings; due to space
limitations, these are not going to be described in this paper.

3.1. LEARNING MODE

LexiFun uses digital flashcards as the Figure 1. Learning mode
basis of its learning mode. Users are pres- in LexiFun
ented with a word in L1. After clicking
the button “show translation”, the English
equivalent, together with the correspond- | e
ing example sentence, appears on the
screen. Example sentences in LexiFun have
been designed to comprehensively depict
the meaning of a given word in a course-
book-related context. In accordance with
Mayer’s Multimedia Principle (2005), each |
word is accompanied by a visual aid (see
figure 1).

As shown in figure 1, students are also
offered the possibility to listen to the pro-
nunciation of the target word and corre-
sponding example sentence (all audios
have been recorded by an English native “ O o

Station 2: Forum? What Forum?

pipe

He broke a pipe and now there's water everywherel

Source: author’s own work

*The app development took place under the supervision of Prof. Dr. Matthias Bolten, Univer-
sity of Wuppertal.

® This coursebook was chosen due to its explicit references to the Medienkompetenzrahmen
and the possibility to cooperate with the publishing house.
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speaker®). They can also record and check their own pronunciation.
This allows users to obtain self-feedback regarding the productive
knowledge of the spoken word form (cf. Nation 2001, p. 27). Learners
can also mark words that they find especially difficult in order to
separate them from remaining vocabulary items and engage in tar-
get practice at a later time.

Figure 2. Feedback in
testing mode in LexiFun

Check-in

I must read my...

2 korrekte Antworten sind Ubrig

Falsch

Source: author’s own work

3.2. TESTING MODE

The testing mode allows learners to solve
different tasks on the words that they have
already learnt. Users can either be redirect-
ed to the testing mode after finishing learn-
ing a particular lesson or they can open the
testing mode in the menu and practice cho-
sen items. By developing the testing mode
specific emphasis was put on feedback
mechanisms and activity types, which have
been designed in accordance with mod-
els and principles of mental lexicon, word
knowledge and multimedia design. Given
the importance of feedback for FLL (Heift,
Chapelle 2013; Heift 2008), LexiFun imple-
ments it in form of clouds that students see
after they have incorrectly solved a task in
a testing mode. This feedback focuses on
various dimensions of word knowledge by
Nation (2001) and engages with colloca-
tions, word synonyms, antonyms, word cat-
egories and associations (Singleton 1999,
p. 36; Randall 2007).

Figure 2 shows an example of a multiple-
-choice task in which learners must choose

two correct answers. If even one of these is incorrect, students are pres-
ented with a feedback cloud: in this example, the feedback focuses on
collocations. The example is related to the word knowledge dimension
of “use”, subdimension “collocations” (Nation 2001) and it recognizes
the importance of syntagmatic sense relations (Lyons 1995).

b LexiFun corresponds to a coursebook with a focus on British English.
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LexiFun employs various behaviorist activity types: single choice
questions, multiple choice questions, and gap texts with one and three
gaps. These activities provide content developed in accordance with
(1) the cognitive processing assumption developed by Mayer (2005),
(2) the principles of mental lexicon (Singleton 1999, p. 36; Randall
2007), and (3) the word knowledge dimensions by Nation (2001, p. 27).
LexiFun also uses drag and drop activities. Since these refer, however,
to translation only, they will not be described in detail.

Figure 3. Single choice questions in LexiFun

Action UK! The caves Travel words

Milk is an example of... Opposite of “to depart”

Eine Antwort ist korrekt Eine Antwort ist korrekt

A dairy product Meat To buy
Vegmme

Source: author’s own work

Behaviorist activity types in LexiFun partially follow cognitivist and
constructivist assumptions and approaches to knowledge representa-
tion” Learners’ agency is included in that learners can plan and moni-
tor their learning and choose their own learning content. Including
activity types and tasks related to work with categories, associations,
synonyms and antonyms establishes links to learners’ pre-knowledge.

71t is important to point out that the link between LexiFun and constructivism and cogniti-
vism is only partial as learners are not as active as these learning theories require them to be.



50 Paulina Lehmkuhl

Information is presented to learners in a variety of ways, for instance
by using various contexts or purposes of a given word. Figure 3 above
depicts two single choice activities in LexiFun: the activity on the left
focuses on the notion of word categories, the one on the right uses an-
tonyms. Multiple choice questions in LexiFun are always constructed
in the same way, with two correct answers out of four to choose from.

Figure 4. Gap activities with one and three gaps in LexiFun

Check-in Check-in
Trage das richtige Wort in die Liicke ein Trage das richtige Wort in die Liicke ein
Choose from: cyber,nasty,networks
If someone is mean to you in social
he/she probably is a
| like chatting
with bully. They are often writing very
with
my friends.
comments.
REQULARE UBUNG  WOERTERSUOH | ENSTELLUNGE

Source: author’s own work

In order to help learners to use words productively in a sentence and para-
graph context, LexiFun implements gap activities with one and three gaps
subsequently. As shown in figure 4, gap activities with one gap (on the left)
require learners to come up with a target word on their own, whereas gap
activities with three gaps (on the right) provide learners with the target
words to choose from (target group is of low proficiency level). By solving
gap activities LexiFun users get a chance to not only practice spelling but
also to foster their productive word knowledge that goes beyond simple
isolated and decontextualized item translation.
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3.3. REGULAR EXERCISE

A possibility to revise learnt words is imperative for lexical knowl-
edge development in L2 (cf. Schmitt 2000, 2007, Nation 2008; Fritz et
al. 2010). Therefore, LexiFun incorporates a “regular exercise” mode in
which every word that has been learnt (= engaged with by clicking the
button “show translation” in the learning mode) is shown again so that
students can get additional practice. All the aforementioned activity
types reappear in this mode.

4. CONCLUSION

This paper highlights that designing and creating an app is a com-
plex process that requires a thoughtful consideration of various (psy-
cho-)linguistic and multimedia theories and models. It shows that
the inclusion of cognitivist and constructivist learning theories going
beyond behaviorist pattern drills poses numerous technological chal-
lenges, especially regarding the accurate and automatized assessment
of learners’ open-ended answers. This is closely linked to the tech-
nological issue of implementing intelligent and personalized feed-
back®. Following the active processing assumption by Mayer (2005)
might be challenging in terms of workload necessary for preparing
the app content. Items in coursebook-corresponding apps should be
presented in the coursebook context, which in turn can narrow down
the choice of word categories, synonyms, antonyms, associations or
collocations. Although Mayer’s (2005) Multimedia Principle is gener-
ally quite straightforward to implement, there might be some chal-
lenges regarding visualization of grammatical words, especially in
case of prepositions or conjunctions. This paper argues that app de-
sign and development should consider the roles of learning theories,
word knowledge dimensions, mental lexicon, and multimedia design.
It emphasizes that the learner’s ability to use a word productively and
meaningfully is necessary for communication; simple knowledge of
words does not suffice in order to convey meaning in L2 (see e.g. Heil
et al. 2016; Hymes 1972).

The quality of the aforementioned app features is empirically evalu-
ated by using pre-, post- and delayed post-tests that measure learners’

§ LexiFun provides pre-programmed feedback that consciously targets most problematic
aspects of a given word. It is, however, neither intelligent nor adaptive, in that it does not adjust to
learner’s answer or progress.
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productive and receptive knowledge of different kinds of words, e.g.
nouns, verbs, adjectives, prepositions/connectives, phrases or collo-
cations. Numerical data obtained from Phase6 and LexiFun sheds ad-
ditional light on learners’ knowledge gains. In order to capture differ-
ent dimensions of learners’ autonomous learning with the two apps,
data triangulation is implemented. Information obtained from teach-
ers’ and learners’ pre- and post- questionnaires as well as learning
diaries is qualitatively analyzed and cross-correlated with the results
obtained from the quantitative research instruments.
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PROJEKTOWANIE APLIKACJI MOBILNEJ DO AUTONOMICZNEJ NAUKI LEKSYKI
JEZYKA ANGIELSKIEGO

Slowa kluczowe: aplikacje mobilne, nauka stownictwa angielskiego, nauka leksykalna, autonomia,
MALL, projektowanie multimedialne, wiedza leksyki

Streszczenie. Niniejszy artykut identyfikuje kluczowe cechy niezbedne do projektowania i rozwo-
ju aplikacji do autonomicznej nauki stownictwa angielskiego jako jezyka obcego. Teorie i modele
z (psycho)lingwistyki oraz projektowania multimediow zapewniajg kompleksowy punkt wyjscia
do projektowania aplikacji mobilnych. W artykule pokazano réwniez, w jaki sposéb omowione
teorie i modele mogg by¢ stosowane w projektowaniu cyfrowych narzedzi do nauki stownictwa
jezyka angielskiego na przykladzie nowo utworzonej aplikacji mobilnej LexiFun dla uczniow
szkot srednich w Niemczech.
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EDUPROFIL TRY SOME_POLISH JAKO
PRZYKEAD INNOWACYJNYCH MATERIALOW
DYDAKTYCZNYCH DO NAUCZANIA JEZYKA
POLSKIEGO JAKO OBCEGO
—STUDIUM PRZYPADKU

Stowa kluczowe: Instagram, studygram, eduprofil, nauczanie online, jezyk polski jako obcy,
glottodydaktyka

Streszczenie. Na portalu spolecznosciowym Instagram zauwazy¢ mozna coraz wiecej profili
o charakterze edukacyjnym, w tym takze kont zajmujgcych sie nauczaniem jezykoéw obcych. Od-
powiadajac na sytuacje pandemiczna, a takze zwigzane z nig ograniczenia, grupa cztonkéw Kota
Naukowego Glottodydaktykow dziatajgcego przy Zaktadzie Lingwistyki Stosowanej i Kulturowej
Uniwersytetu kodzkiego postanowila zalozy¢ na Instagramie edukacyjne konto try some_pol-
ish i publikowac na nim tresci zwigzane z jezykiem polskim oraz kulturg polska. Zawartosc profilu
sklada sie z trzech sekcji: leksykalnej, w ktorej pojawia sie¢ nowe stownictwo dotyczgce okreslonej
tematyki; ludycznej, polegajacej na publikowaniu gier i zabaw jezykowych aktywizujacych odbior-
cow, a takze kulturowej, zawierajgcej ciekawe informacje dotyczace szeroko rozumianej kultury
polskiej. Po analizie statystyk publikowanych postéw oraz po przeprowadzeniu ankiety wérod
obserwujgcych konto mozna dojs¢ do wniosku, ze wirtualna dzialalnosc¢ dydaktyczna studen-
tow i doktorantow spotyka sie z pozytywnym odbiorem wsrod uczacych sie jezyka polskiego jako
obcego, a Instagram moze by¢ odpowiednig przestrzenig do wspomagania procesu dydaktycznego.
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1. WSTEP

Dynamicznie zmieniajgcy si¢ pod wplywem rozwoju technologii swiat
stawia przed kazdym czlowiekiem wiele wyzwan i wymaga od niego sie-
gania po nowe rozwigzania. Sytuacja ta dotyczy rowniez obszaru dydakty-
ki, ktorej narzedzia i metody nauczania nalezy dostosowywac do potrzeb
i predyspozycji stuchaczy. Niewgtpliwie znaczgcy wpltyw na funkcjono-
wanie wspolczesnej edukacji miala nowa rzeczywisto$c¢ spoteczno-gos-
podarcza powstala na skutek wybuchu pandemii COVID-19, poniewaz
zmiana trybu nauczania ze stacjonarnego na zdalny lub online' niejako
przymusita dydaktykow do oswojenia sie z technologicznymi narzedziami
dydaktycznymi i przyspieszyla proces cyfryzacji nauczania i uczenia sie.

Niniejszy artykul dotyczy dzialalnosci studencko-doktoranckiego
Kota Naukowego Glottodydaktykow UL polegajacej na prowadzeniu kon-
ta o charakterze edukacyjnym na portalu spotecznosciowym Instagram.
Profil powstal w czasie pandemii i ma na celu wspomaganie procesu
nauki jezyka polskiego przez obcokrajowcow w okresie ograniczonego
kontaktuinterpersonalnego.Zespot badawczy, sktadajacy sie z kilku czton-
kow Kota, majgc swiadomosc potrzeby funkcjonowania w mediach spo-
tecznosciowych profili wspomagajgcych nauczanie, postanowit wnikliwie
przyjrzec¢ si¢ nowemu zjawisku, jakim jest istnienie w sferze portali spo-
tecznosciowych tresci edukacyjnych. Artykut ten stanowic¢ bedzie zatem
prezentacje edukacyjnego profilu try_some_polish prowadzonego przez
Koto. Ponadto przez analize dotychczasowej dziatalnosci profilu podjeto
w nim probe odpowiedzi na pytania, czy medium spotecznosciowe, jakim
jest Instagram, a ktérego gtowng funkcje stanowi rozrywka, jest wtasciwg
przestrzenig do edukowania oraz jaki kierunek dzialania powinni obrac
istniejgcy juz tworcy tresci edukacyjnych w przestrzeni medialne;j.

2. SPECYFIKA INSTAGRAMA

Instagram jest serwisem spotecznosciowym powstatym w 2010 roku.
Poczatkowo byla to aplikacja przeznaczona dla uzytkownikow systemu
i0S, by edytowac zdjecia i dzieli¢ sie nimi z obserwujgcymi. W 2012 roku

! Termin ,nauczanie zdalne” jest nadrzedny wobec pojecia ,nauczanie online” i nie nalezy
traktowac ich synonimicznie. Nauczanie zdalne, czyli ksztalcenie na odleglos¢, zdystansowana
nauka to wszelkiego rodzaju formy nauczania z wykluczeniem bezposredniego kontaktu studenta
z nauczycielem. Z kolei ,nauczanie online” to rodzaj nauczania zdalnego z wykorzystaniem tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnych. Takie nauczanie moze odbywa¢ si¢ w sposoéb synchro-
niczny albo asynchroniczny (por. ang. distance learning, http 1).
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Instagram zostat wykupiony przez serwis Facebook, jednak wcigz ist-
nieje jako odrebna aplikacja. Obecnie funkcje Instagrama znaczgco
sie rozszerzyly, cho¢ ciggle gldéwng role odgrywajg materiaty wizualne.
Serwis ten nie stuzy juz wylgcznie udostepnianiu zdje¢ czy komuni-
kowaniu sie, ale przede wszystkim przekazywaniu informacji (Chabot
2019, s. 47). Tresci udostepnia sie w poscie, ktory koniecznie musi za-
wierac zdjecie, grafike albo filmik wideo. Moze on by¢ opatrzony opi-
sem ograniczonym do 2200 znakdéw lgcznie ze spacjami. W jego ra-
mach mogsg si¢ znalez¢ hasztagi? ktore kategoryzujg grafike, dzieki
czemu zwiekszone jest prawdopodobienstwo wyswietlenia udostep-
nionych tresci przez docelowych odbiorcow i mozliwe jest poszerzenie
ich grona.

Tematyka tresci udostepnianych na Instagramie jest bardzo szero-
ka, a ich tworcy sg aktywni w obrebie tego serwisu z bardzo réznych
powodow. Na wstepie nalezy wyrdzni¢ dwa podstawowe typy kont, kto-
re uzytkownicy mogg tworzy¢ — konta osobiste oraz konta profesjonal-
ne. Konto osobiste to podstawowa forma profilu, ktora umozliwia dzie-
lenie sie zdjeciami i nagraniami z obserwujgcymi. Ten typ konta rézni
sie od pozostalych mozliwoscig ograniczenia dostepu do publikowa-
nych materialow poprzez ustawienie prywatnosci konta. Wérdd kont
profesjonalnych wyodrebniono konto twoércy (dla oséb publicznych,
artystow czy influencerow) oraz konto firmowe (dla sprzedawcow,
firm, organizacji itp.). Konto profesjonalne daje dostep do narzedzi
biznesowych?® oraz umozliwia zapoznanie si¢ ze statystykami dotycza-
cymi wlasnych postéw, jak np. liczba kont, do ktérych udato sie dotrzec
czy liczba obserwujgcych profil. Dodatkowo Instagram udostepnia po-
réwnania w roznych przedziatach czasowych, co pozwala na doktadng
analize wlasnej dzialalnosci medialnej. Dzieki tym informacjom moz-
na na biezgco sprawdzac¢ popularnosc¢ i trafnos¢ tresci udostepnia-
nych w Internecie (http 2). Osoba tworzgca profil na Instagramie ma
mozliwos$¢ wybrania rodzaju konta sposrod trzech dostepnych opcji.

Na Instagramie istniejg konta o bardzo zroznicowanym charakte-
rze. Brak genologicznych badan systematyzujgcych wynika z tego, ze
Instagram jest dynamicznie zmieniajgcg sie przestrzenig medialng,
a to sprawia, ze trudno jednoznacznie kwalifikowac istniejgce konta do

2 Hasztag to stowo lub stowa kluczowe poprzedzone symbolem # (ang. hash), pelnigce funkcje
oznaczania postow pojawiajgcych sie w mediach spolecznosciowych. Stosowanie przez tworcow in-
ternetowych hasztagow pozwala na grupowanie tematow wystepujgcych w obrebie danego serwisu.

3 Narzedzia biznesowe w aplikacji Instagram to funkcje w aplikacji dostepne wylgcznie dla
kont profesjonalnych, utatwiajace prowadzenie wlasnego przedsigbiorstwa w sieci. Konto profe-
sjonalne umozliwia nastepujgce dzialania: korzystanie ze statystyk w czasie rzeczywistym, szyb-
kie udostepnianie danych kontaktowych firmy, bezposrednia sprzedaz oraz tatwe nawigzywanie
kontaktu ze swojg spotecznoscig.
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konkretnego typu profili. Niemoznos$¢ ujecia w ramy genologiczne tre-
$ci pojawiajgcych sie w mediach spotecznosciowych otwiera droge do
kolejnych badan nad gatunkows klasyfikacjg w mediach (Czarkowska,
Gumkowska 2017, s. 10). Mimo to na podstawie obserwacji zawartosci
Instagrama mozna wyrozni¢ nastepujgce rodzaje kont realizujgcych
edukacyjng funkcje: studygramy, konta popnaukowe* oraz eduprofile®.
Duza dowolnos$¢ dzialalnosci twércow w mediach spolecznosciowych
powoduje, ze rozroznienie pomiedzy poszczegédlnymi rodzajami kont
bywa bardzo trudne. Studygram to personalny profil, w ktérym prowa-
dzgcy udostepnia obserwujgcym zdjecia notatek, szkolnych przyborow
czy ksigzek oraz prezentuje skuteczne sposoby uczenia sie®. Dodatkowsg
funkcjgtegotypuprofilijestmotywowanieinnych donaukiipracy (http5).
Konta popnaukowe majg na celu przyblizanie wiedzy specjalistycznej,
czyli popularyzowanie nauki. Z kolei pod pojeciem eduprofili, czyli pro-
fili edukacyjnych mogg sie znajdowac wszystkie konta poswiecone edu-
kacji, rowniez studygramy czy konta popnaukowe; termin ten stanowi
wiec kategorie nadrzedna. Z tego wlasnie wzgledu zaklasyfikowano do
niej konto try_some_polish.

Nalezy mie¢ na uwadze, ze prezentowana w social mediach wiedza
musi mie¢ bardzo atrakcyjng obudowe, aby wyrdzniala sie sposrdd ty-
sigca, a nawet miliona innych postéw o zdecydowanie bardziej atrakcyj-
nej formie. Osoby siegajg po telefon, by przeglada¢ zawartos¢ Instagra-
ma przede wszystkim w celach rozrywkowych, dla tzw. ,zabicia czasu”,
a poszerzenie swojej wiedzy jest tylko pewng wartoscig dodang (efektem
ubocznym). Ponadto specyfika tego medium wymaga tworzenia krotkich,
szybkich do przyswojenia informacji — takich, nad ktérymi uzytkownik
nie bedzie musial sie dlugo zastanawiac i bedzie mogl kontynuowac
czynnos¢ tzw. scrollowania, polegajgcego na przewijaniu zawartosci ekra-
nu na urzgdzeniu elektronicznym (z ang. to scroll — przewijac).

W zwigzku ze specyfikg tego medium nasuwa sie pytanie, czy media
spolecznosciowe to odpowiednia przestrzen do uczenia si¢. Edukacyj-
na dziatalnos¢ w mediach spolecznosciowych ma swoje silne uzasad-
nienie, jezeli tylko spojrzy sie na nie jako na miejsce do popularyzo-

1Podzial ten wynika z obserwacji tej czesci przestrzeni portalu spotecznosciowego Instagram,
ktora skupiona jest na edukacji. Konta popularyzujgce nauke (nazwane ,popnaukowymi”) czesto
oznaczajg swoje tresci hasztagiem #studygram. Choc z jezykoznawczego punktu widzenia wydaje
sie bardziej zasadne stosowanie terminu ,popularnonaukowe”, to w przestrzeni Instagrama uzy-
wane jest okreslenie ,popnaukowy” (http 3).

® Pojecie ,eduprofil” nie jest terminem naukowym, ale instagramowi tworcy oznaczajg nim
w formie hasztagu #eduprofil tresci poswiecone edukacji.

b Stownik zawierajgcy najnowsze stownictwo polszczyzny Obserwatorium Jezykowe Uniwer-
sytetu Warszawskiego nastepujgco wyjasnia znaczenie pojecia ,studygram” — konto o tematyce
edukacyjnej zalozone w serwisie Instagram (http 4). Kierujac sie tg definicja, hasto ,studygram”
mozna potraktowac synonimicznie wzgledem terminu ,eduprofil”.
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wania nauki, czyli przedstawiania jakiej$ wiedzy w formie przystepnej
i zrozumialej, a takze w celu zachecenia odbiorcow do siegania po na-
ukowe tresci.

3. PROFILE POSWIECONE NAUCZANIU JEZYKA POLSKIEGO
JAKO OBCEGO — ANALIZA ZAWARTOSCI

Istnieje na Instagramie wiele kont skupionych na nauczaniu jezyka
polskiego jako obcego. Jednoczesnie nalezy zaznaczy¢, ze sg one kiero-
wane niemal wylgcznie do odbiorcow stowianskich, zwlaszcza rosyjsko-
jezycznych. W udostepnianych grafikach wystepujg teksty pisane graz-
danks, co catkowicie uniemozliwia odbior tresci osobom nieznajgcym
jezyka rosyjskiego. Na tym tle profil try_some_polish wyroéznia sie tym, ze
w zamysle nie zostal stworzony dla studentow postugujgcych sie kon-
kretnym jezykiem. Obecnos¢ angielskiego jako jezyka pomocniczego
pozwala zas trafi¢ do szerokiego grona odbiorcow.

Dokonujgc zestawienia najpopularniejszych eduprofili przeznaczo-
nych dla osob uczgcych sie jezyka polskiego jako obcego, kierowano sie
kryterium nadawczym. Wiele kont skoncentrowanych na nauczaniu
jezyka polskiego jako obcego jest prowadzonych przez lektoréw jezyka
polskiego. Wsrod najpopularniejszych mozna wymienic¢ chociazby takie
konta, jak: polski_daily, polski_naturalnie, polski_kurs. Innymi nadawcami
tego typu kont sg szkoly jezykowe, takie jak np. govori.pl, accent_school_-
of polish oraz prolog_school_of polish, ktore publikujg tresci charaktery-
styczne dla eduprofili, a takze informacje marketingowe zwigzane bez-
posrednio z dang szkolg jezykows, ofertg, lektorami czy wydarzeniami
organizowanymi przez firme. Jednoczesnie warto zaznaczyc, ze pry-
marnym celem tego typu kont jest reklama i promocja oferowanych
przez dany podmiot kursow jezykowych. Ostatnig grupe stanowig pro-
file, ktorych tworca jest nieznany, a zatem wlasciwym i jedynym celem
takiego konta jest popularyzacja jezyka polskiego wsrod cudzoziemcow.
W tej kategorii miesci sie konto learn_polish_daily, a takze try_some_pol-
ish, ktorego tworcy nie otrzymujg zadnych korzysci majgtkowych zwig-
zanych prowadzeniem profilu o charakterze edukacyjnym, przedsta-
wiajgc sie jedynie jako osoby zwigzane z Uniwersytetem Lodzkim.

Obserwacja istniejgcych juz kont dotyczgcych nauczania jezy-
ka polskiego jako obcego przez grupe studentéow z Uniwersytetu
Lodzkiego doprowadzita do nastepujgcych wnioskéw. Po pierwsze
dostrzezono ogromny potencjat dydaktyczny w tego typu kontach. Za-
uwazono takze pewne elementy dzialajgcych kont, ktore nie spetniajg



60 Agnieszka Banach, Malgorzata Debska, Michalina Pokorska

oczekiwan wszystkich odbiorcow. Wsrod obszarow wymagajgcych re-
fleksji mozna wyrozni¢ kwestie doboru jezyka posredniczgcego, sytu-
acji jego stosowania, tresci, formy wizualnej czy metodyki nauczania.

4. PROFIL TRY_ SOME_POLISH JAKO PRZYKEAD
INNOWACYJNYCH MATERIALOW DYDAKTYCZNYCH

Koto Naukowe Glottodydaktykow oficjalnie rozpoczeto swojg dziatal-
nosc¢ 6 lipca 2009 roku. Funkcjonuje przy Zaktadzie Lingwistyki Stoso-
wanej i Kulturowej Uniwersytetu Lodzkiego. Powstalto z pasji do jezyka
polskiego oraz nauczania cudzoziemcow. Celem dzialalnosci Kota jest
chec¢ pomagania obcokrajowcom w przyswajaniu jezyka, promocja jezy-
kaikultury, atakze integracja wielokulturowa oraz wspieranie lektorow,
szczegolnie poczatkujgcych, wich pracy poprzez wymiane doswiadczen
z innymi nauczycielami jezyka polskiego jako obcego czy uczestnictwo
w konferencjach, warsztatach i programach.

Istotg dzialania Kola od samego poczgtku jego istnienia byl bez-
posredni kontakt z ludzmi - cudzoziemcami, studentami, lektorami
iwszystkimi, ktorzy byli zainteresowani jego dziatalnoscig. W ciggu roku
akademickiego podejmowano szereg roznych inicjatyw, ktore nie tylko
stuzyly uczeniu obcokrajowcow jezyka polskiego, lecz takze promowa-
niu polszczyzny oraz kultury polskiej. Pandemia wymusita zawieszenie
zdecydowanej wiekszosci dziatan. Cze$c z nich udalo si¢ przeniesc do
przestrzeni wirtualnej. Konieczno$¢ izolacji wzbudzila w cztonkach
Kota chec¢ do dziatania pomimo wszystko i odpowiedniego dostosowa-
nia dziatan do panujgcej rzeczywistosci.

Tak powstat profil edukacyjny na Instagramie pod nazwg try_some_-
polish. Osoby zaangazowane w jego tworzenie i prowadzenie to czyn-
ni zawodowo lektorzy jpjo. Wykorzystujgc ich doswiadczenie i wiedze,
czego najbardziej potrzebujg osoby uczgce sie polskiego, zdecydowano
sie na prowadzenie w ramach zalozonego profilu try_some_polish trzech
odrebnych sekcji tematycznych — leksykalnej, gramatycznej i kulturo-
wej — ktore majg swoich statych opiekunow.

Sekcja leksykalna to miejsce, gdzie prezentowane jest stownictwo
z wybranego zakresu tematycznego. Autorzy dbajg o to, by w miare
mozliwosci bylo ono skorelowane z polskim kalendarzem oraz byto re-
akcjg na biezgce wydarzenia z kraju i ze $wiata. Kazdorazowo taki post
obejmuje od sze$ciu do o$miu nowych wyrazen. Material leksykalny
ilustrowany jest czytelnymi fotografiami, ktore pozwalajg na zrozumie-
nie prezentowanych tresci. Post sklada sie z planszy gtéwnej, na ktorej
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zbiorczo przedstawiony jest nowy material, oraz z plansz sprawdzaja-
cych, przypominajgcych tradycyjne fiszki do nauki jezykow. W ramach
postow leksykalnych pojawiajg sie takze krotkie materialy audiowizual-
ne prezentujgce prawidtowg wymowe stow.

Zdjecia 1, 2, 3. Posty leksykalne
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Zrodto: https://www.instagram.com/try_some_polish/ [12.12.2021]

Z kolei sekcja gramatyczna w zatozeniu miala prezentowac najbar-
dziej podstawowe zagadnienia z gramatyki jezyka polskiego. Kategoria
taulegla jednak modyfikacjiizostata przeksztalcona w sekcje ludyczna,
polegajacg na tworzeniu grafik zawierajgcych roznorodne gry i zaba-
wy jezykowe, np. krzyzowki, rebusy, wykreslanki. Zdecydowano si¢ na te
zmiane ze wzgledu na chec¢ uaktywnienia obserwatorow oraz nadania
postom charakteru rozrywkowego, co lgczy sie ze specyfiky Instagra-
ma jako portalu spolecznosciowego bedgcego atrakcyjnym sposobem
na spedzanie wolnego czasu. W miare mozliwosci autorzy starajg sie,
by posty publikowane w tej sekcji byly skorelowane z sekcjg leksykalng,
dajgc w ten sposob odbiorcom mozliwos¢ powtorzenia i sprawdzenia
nowo poznanego zagadnienia leksykalnego.

Zdjecie 4. Post gramatyczny

GRAMATYRA

O O A% O G0 O O O
- 4 d 4 4d 4 4 04

TEN TA TO
kubek torba wino
26&& tolta dddte

| samechéd sukienka shofice

niebieski niebieska niebieskie

plecak koszula krzesto

|

|

T saon Parin

Zrédto: https://www.instagram.com/try_some_polish/ [12.12.2021]
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Zdjecie 5. Post ludyczny
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Zrodto: https://www.instagram.com/try_some_polish/ [12.12.2021]

Ostatnia sekcja zawiera posty kulturowe. Dotyczg one waznych dni
w polskim kalendarzu, zwyczajow, obyczajow, tradycji, stawnych Po-
lakow itp. Ich prymarnym i najwazniejszym zalozeniem jest przybli-
zenie cudzoziemcom kultury polskiej, by tatwiej byto im si¢ odnalez¢
w nowym srodowisku oraz poszerzac¢ swojg wiedze na temat Polski
bez wzgledu na miejsce zamieszkania. Te tresci rowniez w znacznym
stopniu tgczg sie z tym, co bylo prezentowane w dwoch wczesniejszych
postach.

Zdjecia 6, 7, 8. Posty kulturowe
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Zrédto: https://www.instagram.com/try_some_polish/ [12.12.2021]

Warty wspomnienia jest jeszcze fakt, ze z okazji andrzejek i Swigt
Wielkanocnych opublikowane zostaly posty przyblizajgce polskie oby-
czaje, ktore moglyby okazac sie rowniez atrakcyjne dla Polakow, ponie-
waz prezentowaly wiedze powszechnie nieznang. Drugi zestaw zostal
przygotowany dodatkowo we wspolpracy ze studentami z Kota Nauko-
wego Historykow Jezyka Uniwersytetu Jagiellonskiego.

Jak pokazuje prezentowany material, posty przygotowywane sg sta-
rannie, z duzg dbaloscig nie tylko o merytoryke, lecz takze o estetyke
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wykonania. Infografiki tworzone sg na podstawie jednego szablonu.
Kazda sekcja ma swoj kolor: leksykalna — czerwony, gramatyczna/lu-
dyczna — niebieski, a kulturowa — zielony. Powoduje to, ze catos¢ pre-
zentuje sie spojnie wizualnie, a takze odbiorcom latwiej jest odnalez¢
interesujgce ich tresci.

5. ANALIZA STATYSTYK

Z obserwacji statystyk dla poszczegolnych postow mogg nasuwac sie
liczne, przydatne do wlasciwego prowadzenia edukacyjnego profilu na
Instagramie wnioski. Kazdy post mozna oceni¢ miedzy innymi na pod-
stawie nastepujgcych danych: liczby polubien, komentarzy, wyswietlen,
odbiorcow oraz zapisan posta (http 6). Wszystkie z powyzszych liczb in-
formujg o réznych sposobach oddzialywania na odbiorce. Liczba polu-
bien pokazuje, ilu odbiorcom spodobala sie udostepniona tresc, liczba
komentarzy moze $wiadczy¢ o tym, jak bardzo udato sie zacheci¢ od-
biorcéw do interakcji. Liczba wyswietlen informuje, ile razy dany post
zostal obejrzany przez odbiorcow, a liczba odbiorcéw pokazuje, ile osob
— a doktadniej kont —obejrzato dang tres¢. Obie te informacje wskazu-
ja takze, na ile konkretny post jest interesujgcy. Im bardziej atrakcyjna
tres¢ —im bardziej odpowiadajgca algorytmom Instagrama, tym wieksze
tak zwane zasiegi (liczba wyswietlen i odbiorcow posta). Liczba zapisan
za$ pokazuje, ile razy dany post zostal zapisany, czyli jest przechowany
przez uzytkownika na jego koncie, by mie¢ mozliwos$¢ pdzniej do niego
powrocic. Dana ta pokazuje, jak bardzo obejrzana tresc jest przydatna
dla konkretnego odbiorcy. Im wiecej zapisan, tym tres¢ jest bardziej
uzyteczna i poznawczo wartosciowa. Na popularnosc¢ postow wplywa
bardzo wiele zmiennych, tj. godzina opublikowania posta, atrakcyjnosc
grafiki, tresc¢ i dlugos¢ opisu, wykorzystane hasztagi itp. Mimo to wyzej
omowione dane skladajgce sie na statystyki posta pozwalajg ocenié¢, czy
tworzone tresci sg trafne.

Na podstawie statystyk postow tworcy konta try_some_polish zbadali
atrakcyjnosc trzech typow postéw przez nich udostepnianych. W tym
celu poddano analizie po dwadziescia postow z kazdej sekcji od maja
do wrzesnia 2021 roku, gdy liczba obserwujgcych konto byta wzglednie
stabilna. Ponizsze wykresy zawierajg sume poszczegolnych wartosci ze
wskazanego okresu.

Odnoszgc sie do kategorii polubien, najwiekszg ich liczbe uzyskata
sekcja leksykalna — ponad 1200. Posty kulturowe oraz ludyczne (aktywi-
zujgce) majg zdecydowanie nizszg liczbe polubien.
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Wykres 1. Suma liczby polubien dla poszczegolnych sekcji: leksykalnej (L),
kulturowej (K) oraz aktywizujgcej — ludycznej (A)
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Zrodlo: opracowanie wlasne

Liczba wyswietlen rowniez swiadczy o najwiekszej popularnosci
postow leksykalnych.

Wykres 2. Suma liczby wyswietlen dla poszczegoélnych sekcji: leksykalnej (L),
kulturowej (K) oraz aktywizujacej — ludycznej (A)
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Zrédto: opracowanie wlasne

Posty ujete w sekcji leksykalnej byly najpopularniejsze wsrod odbiorcow.
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Wykres 3. Suma liczby odbiorcow dla poszczegolnych sekcji: leksykalnej (L),
kulturowej (K) oraz aktywizujgcej — ludycznej (A)
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Zrodlo: opracowanie wlasne

Podobne wyniki wystepujg dla zapisan postow — najwiekszg ich licz-
be ma sekcja leksykalna. Na drugim miejscu znajdujg sie posty aktywi-
zujgce, a na trzecim — niewiele nizej — sg posty kulturowe.

Wykres 4. Suma liczby zapisan dla poszczegolnych sekcji: leksykalnej (L),
kulturowej (K) oraz aktywizujgcej — ludycznej (A)
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Powyzsze analizy pokazaly, ze najbardziej atrakcyjne dla odbiorcow
try_some_polish sg posty prezentujgce polskie stownictwo, ktore wspo-
magajg nauke albo pokazujg prawidtowg wymowe. Ku zaskoczeniu
tworcow posty ludyczne okazaly sie nieskutecznym narzedziem akty-
wizacji odbiorcow. Fakt ten moze wynika¢ z nastepujgcych powodow:
po pierwsze przygotowane w formie posta gry i zabawy jezykowe mogtly
byc¢ zbyt skomplikowane i czasochlonne, biorgc pod uwage charakter
Instagrama — platformy, ktorej uzytkownicy nie poswiecajg wiele uwagi
na jednego posta; po drugie, posty te mogly nie spelnia¢ odpowiednich
wymogow graficznych, dlatego ich zasiegi byly nizsze.

6. WYNIKI ANKIET PRZEPROWADZONYCH
Z OBSERWUJACYMI KONTO TRY SOME_POLISH

Kolejnym sposobem weryfikacji odbioru tresci publikowanych na
profilu try_some_polish byto przeprowadzenie ankiety wsrod obserwu-
jacych, opublikowanej w formie tak zwanej relacji’ dostepnej na profilu
przez 24 godziny. Celem ankiety byto nie tylko zgromadzenie informa-
cji na temat odbiorcow — ich wieku, jezyka ojczystego, motywacji zwig-
zanych z uczeniem sie¢ jezyka polskiego, lecz takze pozyskanie danych
na temat oczekiwan wzgledem tresci, jakie miatyby pojawiac si¢ na pro-
filu. Pytania zostaly zadane w jezyku angielskim. Brzmialy nastepujaco:

— How old are you? ‘Ile masz lat?’

— How long have you been learning Polish? Jak dtugo uczysz sie polskiego?

— What is your native language? ‘Jaki jezyk jest Twoim jezykiem ojczystym?’

— Why did you start learning Polish? ‘Dlaczego rozpoczates nauke jezyka polskiego?

— Do you find our profile useful? ‘Czy uwazasz nasz profil za przydatny, uzyteczny?

— Inthe vocabulary posts do you prefer... ‘W przypadku postow poswieconych leksyce,

wolisz..”

— Which type of posts do you find the most attractive/useful? ‘Ktory rodzaj postow uwa-

zasz za najbardziej atrakcyjny/przydatny?

— Which type of post will you find more interesting/useful? ‘Ktory rodzaj postow uwa-

zalbys za bardziej interesujgcy/uzyteczny?

— What topic should be discussed on our profile? Jaki temat powinien zosta¢ podjety

na naszym profilu?

— What should we change? ‘Co powinnismy zmieni¢?’

7Relacja to tres¢ umieszczana przez tworce danego konta w serwisie Instagram, ktora jest do-
stepna dla innych uzytkownikow po dotknieciu ikony ze zdjeciem profilowym tworcy. Relacja ma for-
me krotkiego filmu lub zdjecia. Moze rowniez zawierac inne elementy audiowizualne, np. fragmenty
utworow muzycznych czy ankiety, w ktorych mogg brac udzial obserwujgcy konto uzytkownicy.
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— How will you rate our profile according to being useful? Jaks ocene wystawitbys na-

szemu profilowi, biorgc pod uwage jego przydatnosc?

— How likely is you will recommend us among friends? ‘Jak chetnie polecitbys$ nasz

profil swoim przyjaciotom?’

Wsrod pytan znalazly sie zaréwno pytania otwarte, jak i te, ktore po-
legaty na przyznaniu noty punktowej oraz dotyczyty oceny efektywnosci
i atrakcyjnosci profilu. Na zadane pytania odpowiadato od kilkunastu
do kilkudziesieciu osob, ktore uznaty profil try_some_polish za uzytecz-
ny i godny polecenia znajomym uczgcym sie jezyka polskiego jako obce-
go. Uzytkownicy serwisu Instagram obserwujacy profil try_some_polish
szczegdlnie zainteresowani sg postami leksykalnymi wzbogaconymi
o wzorcowg wymowe lektora jezyka polskiego jako obcego.

Cudzoziemcy obserwujgcy profil try_some_polish za pomocg ankiety
poinformowali, ze interesujg sie tematami zwigzanymi z podrézami,
praca, sportem i codziennymi sytuacjami komunikacyjnymi. Tworcéw
konta zaskoczyla odpowiedz jednego z respondentow, ktory zapropo-
nowal tresci dotyczgce sposobow uczenia jezyka polskiego jako obce-
go. Jednoczesnie zainteresowani sg zagadnieniami gramatycznymi,
ktore na samym poczgtku stanowily osrodek jednej z trzech sekcji
obecnych na profilu. Moze to zacheci¢ twércow do zmiany koncepcji
i przywrocenia postow gramatycznych.

Wsrod odbiorcéw profilu try_some_polish znajdujg sie osoby postugu-
jace sie jezykami: hiszpanskim, angielskim, portugalskim, tureckim czy
indonezyjskim. Najwi¢kszg liczbe obserwatoréw stanowig osoby mto-
de, w przedziale wiekowym 18-34 lata, o réznorodnych motywacjach do
uczenia sie jezyka polskiego jako obcego — od mitosci do jezyka i kultury
po powigzania rodzinne i romantyczne.

Przeprowadzenie ankiety pozwolilo na zebranie waznych informacji
na temat obserwujgcych, dzieki czemu mozliwe jest udoskonalenie pro-
filu oraz jak najlepsze dostosowanie go do oczekiwan odbiorcow.

7. WNIOSKI I PODSUMOWANIE

Konto try_some_polish to przestrzen medialna, ktéora w ciggu ponad
rocznej dziatalnosci zyskata stale grono odbiorcéw zainteresowanych
nauks jezyka polskiego. Tresci publikowane na profilu w wiekszosci
spelniajg oczekiwania odbiorcéw, co potwierdzily analizy statystyk
oraz ankiety przeprowadzone wsrod obserwujacych. Ponadto dzieki
tym dziataniom uzyskano sugestie dotyczace kierunku rozwoju konta
i zindywidualizowania tresci. Ankieta potwierdzila, ze tresci postow
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powinny by¢ dostosowane do poczatkowego poziomu znajomosci jezy-
ka, co pokrywa sie z pierwotnym zatozeniem tworcow. Odbiorcy profi-
lu to glownie osoby mlode, dla ktorych motywacjg do nauki jest przede
wszystkim zainteresowanie jezykiem polskim. W mniejszym stopniu
liczg sie dla nich wzgledy praktyczne. Odnoszac sie do kwestii trzech
sekcji udostepnianych postow, zarowno statystyki, jak i odpowiedzi re-
spondentow potwierdzily, ze najbardziej przydatne okazujg sie posty
leksykalne. Co wiecej, ankieta ujawnila zapotrzebowanie na posty o te-
matyce gramatycznej — Instagram w sposob uproszczony moze prezen-
towac¢ trudne zagadnienia polskiej gramatyki. Powyzsze badania pole-
gajgce na analizie edukacyjnego konta poswieconego nauczaniu jezyka
polskiego jako obcego wskazujg na potrzebe i skutecznos¢ profili edu-
kacyjnych wspomagajgcych nauke jezyka obcego.

Prowadzgc edukacyjny profil na portalu spotecznosciowym, trze-
ba mie¢ nieustannie na uwadze specyfike Instagrama, ktory cechuje
sie ulotnoscig tresci, wynikajacg z nadmiaru publikowanych postow.
Twoérca musi bra¢ pod uwage roznorodne czynniki, ktore sktadajg sie
na ,sukces” danego posta oraz na biezgco reagowac na dynamike porta-
lu. W tej sytuacji od nadawcy tresci edukacyjnych wymaga sie nie tylko
znajomosci metod i technik nauczania, lecz takze wiedzy na temat spe-
cyfiki marketingu w mediach spotecznosciowych.

Instagram, cho¢ okazat sie atrakcyjnym i skutecznym miejscem prze-
kazywania informacji poznawczo wartosciowych, nigdy nie zastgpi trady-
cyjnego uczenia sie z lektorem oraz z wykorzystaniem profesjonalnych
materialow dydaktycznych, jednak moze by¢ niezwykle przydatnym
narzedziem wspomagajgcym przyswajanie jezyka obcego, zwlaszcza
w nauczaniu na odleglosc lub gdy kontakt z naturalnym srodowiskiem
jezykowym nie jest mozliwy ze wzgledu na sytuacje pandemiczng.
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EDUPROFILE TRY SOME_POLISH AS AN EXAMPLE OF INNOVATIVE DIDACTIC
MATERIALS FOR TEACHING POLISH AS A FOREIGN LANGUAGE — CASE STUDY

Keywords: Instagram, studygram, eduprofil, Polish as a foreign language, glottodidactics, online
teaching

Summary. On the social networking site Instagram there is increasing amount of the profile
connected with education, including profiles concerning foreign language teaching. Responding
to the pandemic situation and the related restrictions, members of Student Research Group of
Glottodidactics at the University of Lodz affiliated with the Department of Applied and Cultural
Linguistics decided to create an educational account on Instagram try_some_polish and publish
content related to the Polish language and culture. The profile consists of three main sections:
lexical, where new vocabulary associated to specific topic appears entertaining, which is based
on publishing language games and plays activating the recipients; and cultural, which contains
interesting information on Polish culture in its broad sense. After the analysis the statistics of the
published posts and after conducting the survey among the account’s followers, it may be conc-
luded that the virtual didactic activity of the students and PhD candidates is positively perceived
by learners of Polish language, and Instagram might be a suitable platform to support of didactic
process.
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Summary. Due to the pandemic, all the courses at the Institute of Scandinavian and Finnish Stu-
dies at the University of Gdansk were organised online during the academic year 2020-2021. Due
to this, teachers did not have access to the Language Lab, which is specially designed for speaking
activities and teaching phonetics. Therefore, the course had to be planned again by modifying the
exercises to be taught online. Phonetics combines theory with practical exercises such as dicta-
tions, games, and pair work. The aim of the exercises, often carried out through a game play, is to
teach the students how the Finnish sound system differs from the Polish one (Polish being the
native language of the students) and familiarise them with these sounds. Several aspects were
chosen for the article to show how a course of phonetics and Language Lab activities can be orga-
nised online. The article also covers the importance of teaching and learning phonetics and why
games are a crucial part of teaching for various reasons, such as offering the students a stress-free
environment to practice what they are being taught and interact with each other.

1. INTRODUCTION

Due to the pandemic, the courses at the Institute of Scandinavian
and Finnish Studies at the University of Gdansk were organised as on-
line courses during the academic year 2020-2021. Despite teachers
had already gathered valuable experience of online teaching after the
university was closed at the beginning of the spring semester in March
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2020, online teaching can be challenging and stressful due to lack of
interaction with students and co-workers, constant sitting in front
of the computer screen and adjusting into a new form of teaching while
having to find new ways to organise tests, teach different subjects and
create activities for the students.

In this article, I will describe how the course Finnish phonetics was
organised online, what kind of adjustments were required and what re-
sources were used. First, I will explain why phonetics is a crucial part of
any language studies, what is a Language Lab and how it can be used in
teaching. Second, I will provide reasons for using games when teaching
adult language learners and cover the importance of support and good
resources. Then, I will describe selected aspects of innovative teaching.
For this article, I have selected four aspects that I will investigate
more closely by providing aims and key skills of these exercises, how
they were prepared and presented to students, how those selected
activities were used, what was the outcome and how students reacted to
the tasks. Finally, I will summarise the feedback retrieved from students.

2. THE IMPORTANCE OF PHONETICS

The first-year students at the Institute of Scandinavian and Finnish
studies at the University of Gdansk have Phonetics in their schedule
once a week for the first year of their studies. The aim of the course
is to learn the sounds of the language, to able to distinguish different
sounds from each other, and be able to use relevant terminology.

Phonetics is a crucial part of every language learning process for sev-
eral reasons. On the website E-Polish, Paulina Kuc (2018) has listed rea-
sons why it is important to learn pronunciation of a foreign language.
First, when students learn what kind of rules concern the ways of ar-
ticulation, new language becomes less strange or foreign for them. Sec-
ond, students might make typos in writing if they face difficulties with
the new sounds of the language, for instance not being able to distin-
guish similar sounding sounds from each other. Third, problems with
pronunciation might even cause difficulties in communication when
people are not able to understand what is being said. Fourth, the cite
suggests that “the language level is usually assessed intuitively through
the prism of pronunciation” (Kuc 2018, translation by L. S.). This means
that despite having a basic vocabulary and making mistakes with gram-
mar, a good level of pronunciation can give a picture of a good language
user. Kuc also states that correct pronunciation should be incorporated
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in the teaching especially at the initial levels after group activities such
as communication exercises and whenever new vocabulary is being in-
troduced to the students to pay attention to difficult sounds or words.
Students can also be given more relaxed activities, such as tongue twist-
ers, song lyrics, or role plays that aim to teach correct pronunciation.
Warm-up games at the beginning of the lessons can serve as a great les-
son starter as they require concentration, especially when it comes to
distinguishing different sounds (Kuc 2018).

University of Gdansk is equipped with several Language Labs that
have Sanako Lab 100 software. Sanako is a Finnish Education Tech-
nology company, which has specialised in providing language teach-
ing software, which does not require Internet connection. It consists
of many activities from listening comprehension to pair discussion
(Sanako online). Language Lab is a very useful tool that gives the teach-
ers possibility to listen how individual students pronounce certain
words at their own pace while the students do not know when they are
being listened to. The students concentrate only on their own perfor-
mance. Students can be divided into pairs or groups and practice dic-
tating words to each other.

3. GAMES FOR ADULTS

Games and teaching have always gone hand in hand. In this chapter,
I will have a look at the functions of games in teaching and what kind of
positive outcomes they can provide. Hyacinth Gaudart wrote already in
1999 about the significance of games and other simulations in teach-
ing. According to Gaudart (1999), when students of a foreign langu-
age play games, they can practice the forms they have been taught and
experiment with the new structures in a less formal situation in which
they feel comfortable (p. 283). It is very important that the students feel
safe and confident during the lessons.

Sigriour Dogg Sigurdardottir (2010) has listed eight reasons why ga-
mes should be included in teaching. First, games are fun, which can
help in making the students more active, even those who usually are
reluctant to speak. She also notes that “[k]eeping students active is vital
because teachers will never be able to actually teach students anything
unless they can get them to participate in their own learning process”
(p. 7). Second, games can serve as a great tool for creating a positive
atmosphere, help the students get to know each other and keep the
learning environment exciting. Third, she cites Langran and Purcell
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(1994, pp. 12-14) when pointing out that the students have a chance to
practice being in situations where they would use the language (such
as role plays) and they have a chance to take on more responsibility in
the situation, not just being listeners, which can end up in increasing
their confidence. Fourth, games provide students a chance to take part
in games which help them to get “exposed to the language in a varie-
ty of situations” (p. 8). Fifth, when students play games for educational
purposes, they feel a range of emotions from excitement to amusement
—which can in turn be a positive factor in the leaning process. Sigurodar-
dottir cites Langran and Purcell (1994, pp. 12-14) again when stating
the sixth reason, which is providing a chance for the shy students to
express themselves in small groups instead of speaking for the whole
group. While playing games, the students can focus on speaking and
fluency instead of grammatical correctness. Sigurdardottir cites Sigur-
geirsson (1999, p. 80) for the seventh reason, which is sparking interest
and providing diversity in the learning process. Finally, games at the
school or university provide a chance to play games in general, which
not everyone has (Sigurdardottir 2010, pp. 8-9).

4. RESOURCES AND SUPPORT

The support of colleagues is important in every profession. During
the academic year 2020-2021, the online community turned out to be
very resourceful, not only in terms of finding material but also when
it came to sharing and receiving advice on how to approach certain
issues in online teaching. Social media and countless blogs turned out
to be a very helpful source of support when it was not possible to meet
colleagues face to face. Despite popular Facebook groups, there are alot
of tutorials, premade lesson plans and material that can be adjusted
to the needs of the students, applications, and games available for in-
stance in YouTube, Pinterest, and other social media platforms. Those
activities, that were previously used in the classroom setting, were able
to be replaced by online variants.

One should bear in mind that online studies require initiative and
a lot of concentration from students: for some, the presence of teacher
or other students can serve as a motivating factor, but when such sup-
port is not available at home, it can be tempting to do something else
and not pay attention to what is being made on alesson. When working
inaregular classroom or Language Lab, despite there being many small
groups or pairs having conversations, it is still possible to monitor the
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students so that the topic will not change to something irrelevant. In
such cases, the teacher is able to direct the conversation back to track.
However, when the lessons take place online, despite having the oppor-
tunity to jump from a breakout room to another to check whether stu-
dents need help, it is not possible to see everything that is happening.
In some cases, which were fortunately very rare, there was an empty
breakout room waiting, students talking about something irrelevant, or
someone who was supposed to be there was not, not letting the teacher
know that there is an issue with technology. It should be noted that the
first-year students started their studies in fully online form, they came
mostly straight from an upper secondary school, and since they did not
have previous academic learning experience, using their own initiative
could have been at times difficult.

5.SELECTED ACTIVITIES

For this article, four aspects that can be used while teaching online
have been selected: a way to simulate Language Lab at home, utilising
online applications that are designed for learning purposes and two
selected games. The games can be modified to meet the needs of diffe-
rent languages.

The aspects will be covered by providing an overview of the activity
or method, listing the learning objectives and aims. The selected acti-
vities serve as overall examples of different activities that were used
during the academic year, since it is not possible to introduce all of
them here.

When the phonetics lessons took place, the students were first
shown a plan for the day so that they knew how the lesson looked like.
The lesson plan was a list of activities and exercises in a Microsoft
Word file that was shown to the students by sharing the computer
screen. Students were usually given instructions in English, and if it
was necessary, someone was asked to translate them into Polish so that
everyone would understand them. Then, students were shown step by
step how to find a task at hand, either where to find a file in Microsoft
Teams and how to download it or how to access a given web site and how
to use it. After the instructions, students were divided into breakout
rooms, which serve as a space for pair or group activities.

Usually, the students were divided manually into groups of two to four,
based on several factors, for instance, whether they know each other
beforehand in order to give everyone a chance to work with different
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people. In some cases, a more talkative student can encourage and help
astudent who needs more confidence in speaking. Students were moved
into the breakout rooms automatically after they were divided into small
groups manually. Microsoft Teams offers the teacher a chance to jump
from room to room and observe, check whether students need help,
assist them, or provide the instructions once again, if need be. When the
time was up, the students were sent a message about when the lesson
would continue, to give them time to wrap up the current activity.

6. LANGUAGE LAB - REMOTELY

During a typical lesson at the campus, the students would pro-
nounce lists of words with the teacher in order to hear the correct
pronunciation and practice it right after. Then, they have an occasion
to practise on their own, at their own space by repeating challenging
ones as many times as need be. While doing so, the teacher has a chan-
ce to listen to what the students are saying without them knowing this.
When students do not know that the teacher is listening to them, it can,
in fact, decrease the stress. Moreover, the presence of the teacher and
course mates can help the students to concentrate on the task without
distractions. The environment should be comfortable for the students
to practice pronouncing new sounds. Meanwhile, the teacher can lis-
ten to each student, make notes of what seems to be problematic and,
hence, practiced more. Teacher can also provide individual feedback
for the students.

It is also possible to use pre-recorded materials: the teacher prepa-
resarecording (word list or short sentences) before alesson and shares
the file with the students. The students download the file, play the re-
cording and repeat the words after the recording at their own pace. For
this activity, the students can be moved into individual breakout rooms.
Teacher can go from room to room and check whether students need
help. For instance, students practised pronouncing short and long vow-
els and consonants through minimal pairs, which are pairs of words
that differ from each other just by one sound. In the Finnish language,
such examples can be seen in words in which the only difference is the
length of the consonant or a vowel, for instance: ‘mato’ (a worm) and
‘matto’ (a rug) or ‘tuli’ (fire) and ‘tuuli’ (wind). It is important to practise
pronouncing vowels and consonants of different lengths in Finnish, as
length can change the meaning of the word altogether and complicate
communication.
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To simulate Language Lab learning environment in Microsoft
Teams, a list of words was recorded before the lesson with a regular cell
phone. The audio file and script were sent to the students. Between ev-
ery word or phrase, there was a pause of 5 to 10 seconds to give the stu-
dents a chance to repeat the words once or twice. Students were also
instructed to pause the recording and repeat a certain word or phrase
more times, if they felt the need for that. Despite it was at times time-
consuming to record material before a lesson, it enabled the possibility
to jump from an individual breakout room to another during the les-
son and listen to the students’ pronunciation while they were playing
the recording at their own pace. When studying remotely, this is as
close as it can get to a real Language Lab setting, in which the lesson
would be carried out the same way. The aim of the exercise was to give
the students a chance to practice pronunciation by listening and repe-
ating words. They also had a chance to download the file and practice
at home on their own.

7. ONLINE APPLICATIONS INSTEAD OF CLASSROOM
ACTIVITIES

When the pandemic started and courses were moved from campus
to Internet, many teachers around the world found themselves teaching
online for the first time in their life. In the classroom setting, it is easy
to divide students into groups, let them play educational games, or give
them cut-out cards with terms or phrases to explain and repeat what is
being learnt. Suddenly, these activities needed to be replaced with on-
line variants. At the beginning of the pandemic, it was not always easy
to find good applications that would suit the needs of students or the
course, but within time and the help of other teachers, it was easier to
find proper applications and come up with creative ways to use them.

During the course, several online applications were used, one of
them being Wordwall, which is a web site that provides teachers and
students many kinds of learning material — not only for language learn-
ing but for many other subjects as well. It is possible to create an account
and find already existing material or create exercises to fit the needs of
the course, exercise, or students. To name few activities, the application of-
fers crosswords, flashcards, and quizzes. However, the application is free
only to some extent, and for frequent usage it might require paid login.

As linguistic terms can be challenging to learn and remember in
foreign language, the mother tongue of the students was taken into
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account when providing them with new terminology. The screenshot
below shows a pre-made activity that was found in Wordwall and used
during the lessons:

Picture 1. A key to ‘Narzgdy mowy’ (the organs of speech)

gérne

dzigsla NARZADY MOWY

wigzadia
glosowe
srodek
igzyka

4

tchawica

o maghdos
ma - 2gby, dzigsia i podniebienie twarde

Source: https://wordwall.net/fi/resource/4153870/polski/dopasuj-nazwy-na-
rz%c4%85d%c3%b3w-mowy [30.10.2021]

Before the students were given a link to the exercise and divided
into pairs to complete the task together, they were shown how to
access the material and how it is used: Students aim to connect the
terms in the colourful boxes to the picture in the middle by clicking
the colourful little dot and dragging it to the proper place. In case the
answer is not correct, the dot will automatically return to its original
place and students can try again.

The activity was used when speaking organs and manners of articula-
tion were covered in order to teach what kind of arole the place of articu-
lation plays in pronunciation. The aim was to give the students a chance
to discuss how the items should be connected, help each other,and learn
to use the terminology through repetition, teamwork, and game play.

8. BATTLESHIP - PERFECT GAME FOR PRACTISING
DIPHTHONGS

As described before, games have many useful functions in teaching,
and they can be used to engage students with the subject. For prac-
tising short and long vowels and diphthongs, a game called Battleship
was used during the course. In the game, the players hide ships of dif-
ferent sizes into a grid. On the left side of the grid, there are letters and
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on top of the grip numbers (or the other way around). The players try
to find the hidden ships by forming coordinators, such as A-8 or C-6. If
the player can locate a ship, or even part of it, the player whose ship was
found says “hit” — and if nothing was found, “miss”.

Finnish has 18 diphthongs (e.g. ai, ui) and 20 combinations of vowels
(e.g. ae, 0e), as well as short and long vowels (e.g. a-aa). The game offers
a chance to practice these through the form of a game. Instead of form-
ing coordinates of numbers and letters, the students need to create
a diphthong, a combination of consonants or a long vowel by choosing
a sound from the left side and then another sound from the upper side
(such as a-i) as can be seen in the screenshot below:

Picture 2. Screenshot of the game grid

AElou|vi'\6
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Source: created in Microsoft Word by Laura Santoo

Before students were divided into pairs, they were shown how to find the
game. Then, the instructions were covered in English and Polish, which is
the mother tongue of the students. After this, the students were divided into
breakout rooms in pairs. During the game, the rooms were visited by the
teacher to see how the game goes on and whether the students need help.
Afterwards they had a chance to share their thoughts or ask questions.

Key skill in Battleship is to be able to produce different sounds that ap-
pear in the Finnish language and pay attention to those that do not appear,
since the sounds violate the rules of vowel harmony. Due to the lay-out of
the grid and the amount of sounds, players are able to form also sound
patterns which do not appear in the language and are, hence, incorrect
(such as /6a/, which is against the rules of vowel harmony that concerns
the usage of front and back vowels), but this provides, on the other hand,
an occasion to practise sounds that seem to be very difficult to form and,
hence, incorrect. Another key skill is to listen carefully and even try to pro-
duce the same sound, to see what it could be. Students were required to
co-operate and help each other by asking the other student to repeat the
sound or write the correct answer in the chat, if it turned out to be too
difficult.
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9. GUESS THE SOUND - THE IMPORTANCE OF PROPER
PRONUNCIATION

The aim of the game Guess the Sound is to show the students the
importance of proper pronunciation. Students were told to mute
the microphones but keep the camera on and simply utter vowel
sounds or two letter syllables (e.g. la, tu, me) while another student paid
careful attention and tried to lip read what the sounds or syllables
could be. The aim was to concentrate on the differences in pronunci-
ation between Finnish and Polish vowels. As displayed in the vowel
charts below, despite some minor similarities, the vowels in Polish
(on the left) and Finnish (on the right) are pronounced somewhat
differently, and there are more vowels (d, 6) in Finnish, which can be
challenging for some students and require careful repetition.

Picture 3. Vowel chart of Polish (left) and Finnish (right)

NP N W

ec ea oe

b e

Source: https://pl mwikipedia.org/wiki/Plik:Polish_vowel _chart.png, https://enwikipedia.
org/wiki/Finnish_phonology [30.10.2021]

When it comes to new sounds or sounds that are challenging to pro-
nounce, it is sometimes better to start by exaggerating the pronunciation
to get used to the way how the sounds are made. Then, when the sound
has lost its newness or even strangeness, there is no need to exaggerate
anymore — the pronunciation should get easier and easier by practising.
In order to help the fellow student to understand the sounds or syllables,
students had some fun exaggerating the sounds. Before students were
divided into breakout rooms, they were shown how the game works and
how they should read the vowel chart (shown above). Afterwards there
was time for reflection and to share what was challenging.
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10. FEEDBACK AND CONCLUSION

To get an idea, what the students find challenging or useful, they
were given a chance to express their opinion after each activity and
each lesson. At the end of the semester, they were given a feedback link
to give feedback anonymously. They were asked what they find useful,
what they would chance and how they rate their own learning (i.e. were
they active during the course).

It is not, of course, possible to fulfil everyone’s expectations and not
everything is to everyone’s liking, but when it comes to positive feedback
of the course, students wrote that varied activities were nice, and they
helped to remember new things more easily in a stress-free environ-
ment. The different type of exercises also helped them to maintain at-
tention. Maintaining attention while studying at home can be at times
challenging due interruptions. Studying is not, of course, just fun and
games, but games can help us to relax, be less self-aware, get to know
other students and as if by accident practice and repeat aspects that are
being taught. The aim of the games and other resources was to get the
students to know each other, help to create atmosphere in which every-
one would feel confident to express themselves and to make it easier to
learn and practice relevant terminology,new sounds,and intonation. For
future reference, in case there will be a need to teach phonetics online
again, it is possible to use the above-mentioned games and resources
and modify them to meet the needs of different aspects of pronun-
ciation.
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Z PRACOWNI JEZYKOWEJ DO ,,BREAKOUT ROOMOW”. INNOWACYJNE METODY
W ZDALNEJ NAUCE FONETYKI JEZYKA FINSKIEGO

Slowa kluczowe: fonetyka, jezyk finski, nauka zdalna, gry

Streszczenie. Z powodu sytuacji pandemicznej wszystkie kursy w Instytucie Skandynawistyki
i Fennistyki na Uniwersytecie Gdanskim w roku akademickim 2020-2021 zostaly zorganizowa-
ne zdalnie na platformie Microsoft Teams. To spowodowalo, ze nauczyciele nie mieli mozliwosci
korzystania z pracowni komputerowej (Language Lab) wyposazonej w program Sanako, ktory jest
zaprojektowany z myslg o nauce i ¢wiczeniach z fonetyki. Kurs musial zatem zostac zaplanowany
catkowicie od nowa w taki sposob, zeby byl jednoczesnie zasobny w informacje, praktyczny i in-
teresujacy dla studentow pierwszego roku, ktorzy zaczynali swoje studia zdalnie. Kluczowe byto
wsparcie i pomysty innych nauczycieli znajdujacych sie w podobnej sytuacji — pomysty zostaty udo-
stepnione w grupie dla nauczycieli jezykow obcych na réznych portalach i stronach w Internecie.

Wazne jest wezesne wlgczenie nauczania fonetyki w plan studiow, aby studenci danego jezyka
mieli okazje przeéwiczy¢ nowe dzwieki. W jezyku finskim system dzwiekowy nie rozni sie ude-
rzajgco od polskiego, ale sg pewne réznice wymagajace aktywnego ¢wiczenia. Kurs fonetyki tgczy
teorie z praktycznymi ¢wiczeniami, takimi jak: dyktanda, gry, rozmowy oraz zadania do wykona-
niaw parach i grupach. Celem tych ¢wiczen, czasami w formie gier, jest nauka dzwiekow wystepu-
jacych w jezyku finskim, pokazanie polskojezycznym studentom roznic miedzy fonetyka polska
a finsks.

Przydatnym narzedziem do ¢wiczenia nowego materiatu lub nowych dzwiekéw jest gra, nawet
w nauczaniu dorostych. Gry majg na celu ,przelamanie lodéw” i rozluznienie atmosfery w czasie
lekcji tak, zeby kazdy czul sie pewnie. Granie w gry czesto oferuje bezstresowe srodowisko, w kto-
rym studenci mogg by¢ odpowiedzialni za sytuacje zamiast wyktadowcy. Podczas zajec studenci
mieli okazje grac na przyklad w statki (Battleship), ktorych celem bylo stworzenie dwugloski i zna-
lezienie statkow drugiego studenta. Mieli tatwy dostep do materialow takze po zajeciach. Na pod-
stawie opinii zebranych w ciggu lekcji i po jej zakonczeniu mozna stwierdzi¢, ze studenci byli
zadowoleni z tego typu ¢wiczen.

W artykule przedstawiono, jak uczy¢ fonetyki zdalnie, imitujgc zajecia prowadzone w pracowni
jezykowej, gdy nie ma dostepu do wymaganego programu oraz w jaki sposob przenie$¢ do na-
uczania zdalnego te rodzaje ¢wiczen i gry, ktére w normalnych warunkach wykonuje sie w pra-

cowni komputerowe;j.
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ZDALNE NAUCZANIE PRZEDMIOTOW
INNYCH NIZ JEZYK POLSKI W STUDIUM
JEZYKA POLSKIEGO DLA CUDZOZIEMCOW
UNIWERSYTETU LODZKIEGO

Slowa kluczowe: jezyk polski jako obcy, nauczanie zdalne, przedmiot, Studium Jezyka Polskiego
dla Cudzoziemcow UL

Streszczenie. Artykul stanowi kontynuacje badan dotyczacych oceny przez stuchaczy zajec pro-
wadzonych zdalnie w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow Uniwersytetu Lodzkiego
w czasie pandemii COVID-19. Autorzy przedstawili wyniki ankiety dotyczgcej oceny przedmiotow
innych niz jezyk polski, czyli: matematyki, biologii, fizyki, chemii, historii, geografii i wiedzy o Pol-
sce. W badaniach udato sie ustali¢, co wedlug stuchaczy nalezy poprawic¢ w nauczaniu online, a co
ich w nim satysfakcjonowato. Dzigki analizie wynikéw poznali$my kierunki rozwoju, ktére mogg
wplyngc¢ na wzmocnienie potencjatu dydaktycznego jednostki.

1. WSTEP

Polska, w zaleznosci od liczby zachorowan na COVID-19, zostata po-
dzielona na strefy zotte i czerwone. To obraz z pazdziernika 2020 ro-
ku, kiedy szczepionki przeciw tej chorobie nie byly jeszcze dostep-
ne. Kluczowym momentem dla catej edukacji w tamtym okresie byt
15 pazdziernika 2020 roku. Wtedy podczas wspodlnej konferencji
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premiera Polski Mateusza Morawieckiego i ministra zdrowia Adama
Niedzielskiego przekazana zostala informacja, ze w strefach zéttych
szkoly wyzsze i ponadpodstawowe przechodzg w tryb nauczania hy-
brydowego, natomiast w strefach czerwonych — na nauczanie zdalne.
Nowe zasady zaczelty obowigzywac od 17 pazdziernika. £odz, jak wiek-
szos¢ duzych miast w Polsce, znalazla si¢ w strefie czerwonej. Tego
tez roku rozpoczecie zaje¢ dydaktycznych na Uniwersytecie Lodzkim
przypadto wyjgtkowo pozno, bo 19 pazdziernika — co wynikalo z zarzg-
dzenia Rektora'. Z perspektywy czasu wiemy, ze w roku akademickim
2020/2021 zadne zajecia na UL nie odbyly sie¢ stacjonarnie.

Po doswiadczeniach z roku wezesniejszego, a dokladniej z jego dru-
giej potowy, nauczyciele w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziem-
cow Uniwersytetu Lodzkiego? zdgzyli sie przyzwyczai¢ do zdalnego
sposobu prowadzenia zajec. Jedng z wazniejszych réznic w odniesie-
niu do nauczania online bylo to, ze w roku 2019/2020 kazdy z nauczy-
cieli mogt korzysta¢ z dowolnego komunikatora internetowego (np.
Skype’a czy Zooma), natomiast przez caly rok 2020/2021 wymogiem
byto korzystanie z jednej platformy do nauczania online — Microsoft
Teams?. Nastgpito wiec ujednolicenie zdalnego procesu edukacyjnego?,
ktore sprzyjalo nauce, poniewaz nie wymagato juz posiadania przez
stuchaczy SJPAC roznych programow, w zaleznosci od preferencji na-
uczyciela.

Po kilku przygotowanych przez Studium szkoleniach z obstugi pro-
gramu Microsoft Teams lekko wystraszeni koniecznoscig jego uzywa-
nia nauczyciele poczuli si¢ nieco pewniej, ale jak wiadomo, cztowiek
najlepiej uczy sie przez praktyke i samodzielne wykonywanie pewnych
czynnosci, dlatego kilka pierwszych dni przebiegto na prébach i testach
nowego programu. Nie tylko nauczyciele musieli go wyprébowac, lecz
takze stuchacze Studium, ktorzy w wiekszosci po raz pierwszy mieli
z nim stycznos¢. Wszystko przebieglo pomyslnie i cate dwa semestry
nauki online przebiegly bez wigkszych problemow.

Zainspirowani badaniamina temat nauczania online w SJPdC z kon-
ca roku akademickiego 2019/2020 (Gaze, Mackowiak 2021; Mackowialk,
Gaze 2021) postanowilismy sprawdzic juz po pierwszym semestrze, jak
tym razem przebiegl proces edukacyjny, kiedy, w odréznieniu od roku

! Zarzgdzenie nr 154 Rektora Uniwersytetu Lodzkiego z dnia 4.08.2020 roku.

% Dalej nazywane SJPAC lub Studium.

3 Wynikalo to z tego, ze wladze Uniwersytetu Lodzkiego dla catej spotecznosci uniwersyteckiej
wykupily licencje do produktéw z pakietu Microsoft Office, w tym do programu Microsoft Teams.

1 Takie rozwigzanie zalecali autorzy artykulu Nauczanie jezyka polskiego jako obcego w cza-
sie pandemii koronawirusa w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow Uniwersytetu £odzkiego.
Czesc I1. Aspekt techniczny (Mackowiak, Gaze 2021).
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poprzedniego, ani jedne zajecia nie mogty zosta¢ przeprowadzone sta-
cjonarnie. W tym celu przygotowaliSmy, a nastepnie przeprowadzili-
$my ankiete, ktora miata na celu sprawdzenie, jak stuchacze oceniajg
nauke online ze wszystkich zaje¢ prowadzonych w Studium, poniewaz
poza polskim uczy sie tam rowniez przedmiotéw kierunkowych, np.
chemii, fizyki, historii®.

Badania ankietowe dostarczyly wielu informacji dotyczgcych cate-
go procesu nauczania zdalnego w SJPdC. Z tego wzgledu w niniejszym
artykule zaprezentujemy jedynie wyimek tych badan, czyli ocene zajec¢
innych niz jezyk polski®.

2. INFORMACIJE O ANKIECIE I RESPONDENTACH

Ankieta zostala przygotowana w programie Microsoft Forms, a do-
step do niej mieli jedynie cztonkowie spotecznosci Uniwersytetu Lodz-
kiego. Byta w pelni anonimowa i zawierala do 161 pytan. Kazdy z re-
spondentdéw miat dostep jedynie do wybranych jej czesci, a liczba pytan
byla uzalezniona od odpowiedzi na nie. Przyktadowo, jesli ankietowany
odpowiedzial, ze w Studium nie ma zaje¢ z matematyki, cata sekcja py-
tan z nig zwigzana byta pomijana.

Badanie przeprowadzone zostalo w marcu, czyli po zakonczeniu
pierwszego semestru nauki zdalnej w SJPAC. Zeby utatwié zrozumie-
nie pytan rowniez osobom, ktore niezbyt dobrze mdéwig po polsku, an-
kieta zostala napisana prostym jezykiem i dodatkowo przeprowadzo-
na podczas zajec z jezyka polskiego, czyli pod okiem opiekuna grupy.
Jesli respondenci czegos nie rozumieli, mogli go zapytac i poprosic
o wyjasnienie.

W rezultacie zebralismy odpowiedzi od 155 stuchaczy, co stanowi po-
nad potowe wszystkich stuchaczy uczgcych sie wtedy w Studium. Wsrod
respondentow najwiecej bylo stuchaczy pochodzgcych z Biatorusi
(106 0sob). Drugie miejsce pod wzgledem liczebnosci stanowili Ukraincy
— 24 osoby, a trzecie Rosjanie i Kongijczycy — po 4 osoby’. Dominowa-
li stuchacze w wieku 18 i 17 lat (70% wszystkich ankietowanych)®. Pod

® Dokladniej o strukturze Studium pisata Dorota Wielkiewicz-Jalmuzna (2008).

% Wyniki badan dotyczacych jezyka polskiego opublikowalismy w artykule Nauczanie jezyka
polskiego w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow Uniwersytetu Lodzkiego a nowa (pandemicz-
na) rzeczywistos¢ (Mackowiak, Goralczyk-Mowczan 2021).

7 Pozostali respondenci: po dwie osoby z Angoli, Syrii i Palestyny oraz po jednej osobie z Al-
gierii, Chin, Gruzji, Iraku, Kamerunu, Libanu, Maroka, Nigerii, Tunezji, Wenezueli i Wietnamu.

8 64 osoby wskazaly, ze majg 18 lat, a 45, ze majg 17 lat. W wieku 19 lat byto 7 oséb, 20 lat - 11,
a 21 lat - 5. Starszych osob bylo lacznie 23, a najstarsza z nich miata 38 lat.
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wzgledem wyksztalcenia najwiecej osob zadeklarowalto, ze ukonczyto
szkote srednia. Takich osob byto 95°. Stuchacze zostali poproszeni takze
o okreslenie, jak dlugo uczg sie polskiego. Co trzeci z nich wskazal, ze od
roku do 2 lat (50 odpowiedzi). Od 3 do 4 lat polskiego uczyty sie 32 osoby,
mniej niz 6 miesiecy — 30 respondentow, ponad 5 lat — 32, a od 6 do 12
miesiecy —21. Ostatnim w tej czesci byto pytanie o to, jaka jest motywacja
stuchaczy Studium do nauki. Ankietowani mogli wybra¢ jedng (lub kilka)
z zaproponowanych odpowiedzi bgdz napisa¢ wtasng. Dominowal cigg
wskazan, ze respondenci chceg studiowaé i pracowac w Polsce. Te dwie od-
powiedzi zostaly wskazane przez 52 osoby. Natomiast 38 osob wskazato,
ze chce wyltgcznie studiowac w Polsce, a 21, ze poza studiowaniem i praco-
waniem w Polsce ma jeszcze polskq rodzine. Pozostate odpowiedzi zostaly
zaprezentowane na wykresie 1.

Wykres 1. Motywacja do nauki jezyka polskiego

Dostatam/dosta-
tem stypendium
na nauke

Dostatam/dosta-
w Polsce (1)

tem stypendium

Chce pracowaé na nauke
w Polsce (4) w Polsce (2)

Mam polskg

rodzine (1) Mam polskg

Mam polskg dziewczyne/pol-
rodzine (21) skiego chtopaka
(1)

Chce pracowacé

w Polsce (52) Mam polskg

dziewczyne/pol-
skiego chtopaka
(1)

Chce studiowac
w Polsce (38)

Dostatam/dosta-
tem stypendium

na nauke w Polsce Dostatam/dosta-

(12) tem stypendium Mam polskg
na nauke w Polsce rodzine (1)

10
Mam polska (10)

rodzine (2)

Mam polska
Mam polskg dziewczyne/pol-
rodzine (6) skiego chtopaka
(1)

Zrédto: Mackowiak, Goéralczyk-Mowczan 2021, s. 397

9 Wyksztalcenie podstawowe wskazato 38 ankietowanych, wyzsze I stopnia — 18, a II stopnia
- 3. Tylko jedna osoba zaznaczyla, ze ukonczyla studia III stopnia.
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3.ZDALNE NAUCZANIE PRZEDMIOTOW INNYCH
NIZ JEZYK POLSKI

Bozena Ostromecka-Fraczak, przedstawiajgc i charakteryzujgc
Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcow UL, zawsze zwracala
uwage, iz ,specyfika todzkiego Studium polega na tym, ze cudzoziem-
cy oprocz jezyka ogdlnego uczg sie rowniez jezyka specjalistycznego,
zwigzanego z kierunkiem ich przyszlych studiow” (Ostromecka-Fra-
czak 2010, s. 24). Dzieje sie to zaréwno na lekcjach jezyka polskiego,
jak i na lekcjach z matematyki, chemii, fizyki, biologii, historii, geogra-
fii, wiedzy o Polsce, a od niedawna takze informatyki i antropologii®.
Przedmiotow kierunkowych w Studium uczg wyktadowcy akademiccy
z poszczegdlnych dziedzin. Uklad przedmiotow zalezy od profilu gru-
py (medycznego, politechnicznego, ekonomicznego, humanistyczne-
go) oraz pochodzenia sluchaczy (ta zmienna decyduje o liczbie godzin
przeznaczonych na nauke przedmiotéow). Przyktadowo: w grupie sto-
wianskiej o profilu humanistycznym stuchacze zazwyczaj majg zajecia
z wiedzy o Polsce (od 30 do 60 godzin), historii, geografii i matematyki
(po okoto 100 godzin). Nauczanie kazdego z przedmiotéow, we wszyst-
kich grupach, odbywa sie wylgcznie po polsku i jest elementem wy-
réwnujgcym wiedze kursantow oraz wspierajgcym przyswajanie jezy-
ka specjalistycznego.

Wsrod wszystkich naszych respondentéw 68% miato zajecia z che-
mii, 63% z biologii, 57% z wiedzy o Polsce, 46% z matematyki, 40%
z fizyki, 23% z geografii, 23% z historii. Najwieksza czes¢ stuchaczy
uczeszczala na lekcje chemii oraz biologii, co wynika z tego, ze najlicz-
niej reprezentowanym profilem grup w SJPdC jest profil medyczny.
Natomiast wysoki wynik dla zajec¢ z wiedzy o Polsce wigze si¢ z obo-
wigzkowym uczestnictwem w tych zajeciach wszystkich stypendystow
Narodowej Agencji Wymiany Akademickiej (NAWA).

Najlepiej ocenionym przedmiotem — innym niz jezyk polski - okaza-
la sie biologia. Wplyw na to mialy przede wszystkim:

a) postac nauczyciela — nauczycielka jest mtoda i znajduje do nas wta-

sciwe podejscie,

b)roznorodnos¢ stosowanych przez nauczyciela materiatow — wiele

roznych materiatow, prezentacji, animacji, quizow, cudowne ciekawe
wyjasnienie materiatu,;

1o Dwa ostatnie przedmioty zostaly wprowadzone dopiero w roku akademickim 2021/2022,
dlatego nie uwzgledniono ich w badaniu ankietowym, ktérego wyniki prezentujemy w niniejszym
artykule.

1t Kursywg oznaczyliSmy wypowiedzi stuchaczy. Zachowalismy w nich oryginalng pisownie.
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c) sposob prowadzenia zaje¢ —bo mamy duzo interesujgcego materiatu
przygotowanego przez naucgzyciela. I roxmawiamy zawsze ¥ nauczy-
cielem i z tego powodu nigdy nie mam czasu zeby znudzic sig;

d)stosunek do przedmiotu - biologia to méj ulubiony przedmiot.

Przedmiotem ocenionym najmniej korzystnie byta chemia i mate-
matyka. O ocenie zadecydowaly te same kategorie, co w przypadku bio-
logii, tj.:
a) postac¢ nauczyciela — nauczycielka nigdy nie pyta, czy zrozumielismy;
bardzo trudne lekcje nauczyciel idzie za szybko nic nie rozumiem;

b)rodzaj metod i materiatow dydaktycznych — te zajecia sq najgorsze
w poréwnaniu g innymi zajeciami, poniewaz uczymy sie tylko za po-
mocq ksiqzki;

c) sposob prowadzenia zaje¢ — nudne i podobne lekcje; Bo one sq nudne
i chcesz zasnqgc na nich;

d)a takze problemy techniczne po stronie nauczyciela — bo kiedy
miata problem z mikrofonem byto jq trudno styszeé, zaraz tego proble-
mu nie ma ale czasem nig nie rozumiem; Nauczyciel nie umie korzy-
stac sig komputerzem.

Wyniki na temat jezyka polskiego, ktory zostal poddany podobnej
ocenie, przedstawiono we wczesniej wspomnianych artykutach. Naroz-
dzielenie artykutow dotyczgcych oceny jezyka polskiego oraz innych
przedmiotéw zdecydowali$my sie z dwoch powodow. Pierwszym byla
ilo$¢ zebranego materiatu, drugim — bezzasadnos¢ owego poréwnania.
Trzeba bowiem zaznaczyc, ze lekcje jezyka polskiego w STPAC odbywajg
sie codziennie, nawet po 5 godzin'? a na tzw. ,przedmioty”?® stuchacze
chodzg jeden—-dwa razy w tygodniu na 2-3 godziny. Polonisci, bedgcy
zarazem opiekunami grup, majg o wiele wiekszg szanse na zbudowa-
nie relacji z grupa, poznanie potrzeb stuchaczy, skorygowanie swoich
ewentualnych btedow, dobranie satysfakcjonujgcych metod nauczania
i tematow zajec. Z tych powodow porownywanie jezyka polskiego na
przyklad z matematyks, wydaje si¢ niesprawiedliwe. Niemniej jednak
wszyscy nauczyciele — polonisci i przedmiotowcy' — mogg uczy¢ sie od
siebie, dzieli¢ doswiadczeniem i wymienia¢ nowo zdobytymi narze-
dziami pracy.

Przejdzmy zatem do bardziej szczegdtowej analizy zebranego ma-
teriatu. Pytanie, ktére otwierato te czes¢ ankiety, dotyczylo samego
uczeszczania na wskazane przedmioty. Jesli ankietowany zaznaczyl,

2 Jedna godzina lekcyjna to 45 minut, a zatem 5 godzin oznacza 5 x 45 minut.

3 Przedmioty inne niz jezyk polski.

4 'Wsrod pracownikow Studium wyroéznia sie polonistow i przedmiotowcow, czyli pracowni-
kow, ktérzy nauczajg przedmiotéw innych niz jezyk polski (np. geografii, chemii czy fizyki).
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ze w ramach kursu musi uczeszczac¢ na wskazany przedmiot, otwieraty
sie przed nim kolejne pytania. Natomiast jesli wskazal odpowiedz ,nie”,
formularz przenosit go do kolejnego przedmiotu i zwigzanego z nim
bloku pytan (jak juz skrotowo pisaliSmy w punkcie 2). Pytania z kolei
dotyczyly m.in. tego, czy lekcje z wybranego przedmiotu sg interesu-
jace, czy podczas zajec pojawiajg sie problemy techniczne, jakich ma-
terialéow dydaktycznych uzywa nauczyciel, dalej pojawiala sie prosba
o krodtkie uzasadnienie wybranej odpowiedzi oraz miejsce na ewentu-
alne uwagi.

Wykres 2. Ocena atrakcyjnosci zajec
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Zrodlo: opracowanie wlasne

Na wykresie 2 zostaly zaprezentowane odpowiedzi dotyczace atrak-
cyjnosci prowadzonych zajec¢. Zdecydowana czes$c¢ ankietowanych oce-
nita lekcje jako interesujgce — w przypadku biologii jest to niemal 100%
wskazan (a dokladnie 96%). Bardzo dobrze ocenione zostaly rowniez
historia — 86% wskazan dla odpowiedzi interesujgce, fizyka — 78%, WOP
—78% i geografia — 73%. Niewielka czes$c respondentéw (od 4% do 33%)
wskazywala, ze zajecia sg takie sobie — ani nudne, ani interesujqce. Za-
ledwie 1% badanych odpowiedzial, ze zajecia z WOP sg nudne, 4%, ze
fizyka, 9% — matematyka, 13% — chemia.
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Co zadecydowato o takich wynikach? Respondenci szczegolng uwa-
ge zwracali na:

1. Postac¢ nauczyciela:

(+)'® dlatego ze nauczyciel bardzo dobrze przygotowuje sie do zajeé;
(—) nauczycielka nie przejmuje sie nami, prowadxi lekcje, nie martwigc
sig, czy jg rogzumiemy. nie odpowiada na wiadomosci do niej kierowa-
ne. nie mogna sie z nig porozumiec;

2. Wykorzystywane przez niego materiaty dydaktyczne:

(+) wiele réznych materiatow, prezentacji, animacji, quizdw, cudowne
ciekawe wyjasnienie materiatu, udziela odpowiedzi na wszystkie py-
tania, kocha swoich uczniow i to, co robi;

(-) bo lekcje sq rutynowo przeprowadzone, to znaczy nie robimy cieka-
wych c¢wiczer;

3. Sposob prowadzenia zajec:

(+) bo ucze sie chemii w sposéb ciekawszy niz w ten jaki uczytem
sig wezesniej. Wiedza teoretyczna jest poparta ciekawymi faktami
z gycia,

(-) za mato sposobéw nauczenia: tylko opowiadanie materiatu.

Na ocene mialy wplyw takze indywidualne sympatie i antypatie
zwigzane z przedmiotem — w ogdle nie lubie fizyki, wiec ten temat nie jest
dla mnie zbyt interesujqgcy; Poniewas biologia to bardzo interesujqcy przed-
miot. Trzeba w tym miejscu podkresli¢, ze nie wszystkie argumenty po-
dawane przez respondentow byly zalezne od nauczyciela (jak stosunek
do przedmiotu) i podczas analizy wynikéw nie byly one przez nas bra-
ne pod uwage.

Odpowiedzi udzielone na pytania otwarte pozwolily nam na stwo-
rzenie profilu idealnych zajec¢ — przedstawiamy go na koncu niniejsze-
go artykutu.

Dla dyrekcji Studium oraz kadry nauczycieli wazna jest rowniez go-
towosc¢ do udzielania pomocy stabszym stuchaczom w postaci organi-
zowania konsultacji, ktore sluzg tez poglebianiu wiedzy i umiejetnosci
uczniow zdolniejszych i ambitniejszych. Na tych pozalekcyjnych spo-
tkaniach nauczyciele nierzadko okazujg réwniez wsparcie uczniom
znajdujgcym sie z roznych powodow w trudnej sytuacji. Dlatego cieszy¢
mogg odpowiedzi udzielone na pytanie o kontakt z nauczycielem. Fakt,
ze uczniowie wiedzg, ze mogg zwrocic sie do nauczyciela, ze zauwazajg
jego zaangazowanie oraz ze nastepuje porozumienie miedzy kulturami
i pokoleniami jest wyjgtkowo satysfakcjonujgcy (zob. wykres 3).

5 Plusem oznaczyliSmy wypowiedzi pozytywne, a minusem negatywne w odniesieniu do da-
nego kryterium.
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Wykres 3. Kontakt z nauczycielem
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Zrodlo: opracowanie wlasne

Kolejne pytanie miato na celu zbadanie, jakich materiatéw dydak-
tycznych uzywajg wykladowcy podczas zajec¢. Ankietowani mogli wy-
bra¢ z proponowanej listy materialéw oraz dopisa¢ wtasne odpowiedzi.
Patrzgc na ponizsze zestawienie wida¢, ze nauczyciele podczas zajec
wykorzystujg wszystkie zaproponowane przez nas materialy. Jak moz-
na bylo sie spodziewa¢, dominujg podreczniki, handouty oraz prezenta-
cje. Te ostatnie niezmiennie od lat cieszg si¢ duzg popularnoscig wsrod
kadry dydaktycznej. Nauczyciele tradycyjne materialy uzupelniajg
takze o prezentacje i quizy. Ankietowani wskazywali ponadto, ze w cza-
sie zajec korzystajg z tablic multimedialnych oraz grajg w gry, zapewne
w celu utrwalenia materiatu. Niewgtpliwie powinnismy dgzy¢ do moz-
liwie duzego zrdznicowania materialow — zgodnie z zalozeniami po-
dejscia komunikacyjnego (Komorowska 1999) — tym bardziej, ze osoby
uczace sie spedzajg wiele godzin przed ekranami komputerdw, brakuje
im ruchu, a mocno statyczna forma lekcji moze prowadzi¢ do znuzenia,
zmeczenia i w konsekwencji utraty koncentracji. Dobrze jest tez wzbo-
gaci¢ zajecia o gry i zabawy jezykowe, ktore uatrakcyjniajg i utatwiajg
przyswajanie wiedzy (Banach 2020).
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Wykres 4. Rodzaje materiatow dydaktycznych
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Zrédto: opracowanie wlasne
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Przejscie na zdalny tryb pracy wydawato sie trudne z bardzo wielu
powodow. Jednym z nich byt szeroko rozumiany aspekt technologicz-
ny. Na szczes$cie po kilku pierwszych nieskoordynowanych miesigcach
pracy, rok akademicki 2019/2020 rozpoczeliSmy wzbogaceni o nowe
materialy, urzadzenia i programy typu Microsoft Teams. Szybko na-
uczyliSmy sie z nich korzystac, dzieki czemu zndéw moglismy zadbac
o atrakcyjng i skupiajgcg uwage forme zajec¢ o zmiennej, a wiec niewy-
wolujgcej znuzenia strukturze. To wszystko zauwazyli i docenili ankie-
towani, a wykres 5 obrazuje ich pozytywng ocene. Wsrod niedomagan,
nad ktorymi wykladowcy powinni jeszcze popracowac, znalazly sie:
jakos¢ wykorzystywanego sprzetu (np. mikrofonu) i jakosc¢ tgcza inter-
netowego. Dokladniejszg analize aspektu technologicznego podczas
nauczania online (w tym problemy pojawiajgce sie po stronie ucznia)
omowimy w kolejnym artykule z cyklu.

Zapytalismy stuchaczy takze o to, czy zmieniliby cos w zajeciach on-
line. Przewazajgca wigkszos¢ nie zglosita zadnych uwag.

Wykres 5. Che¢ wprowadzenia zmian
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Pojawiajgce sie nieliczne sugestie dotyczyly: zwiekszenia liczby
i atrakcyjnosci wykonywanych ¢wiczen, zadawania wigkszej ilosci
pracy domowej's, zwiekszenia interakcji miedzy uczniami a nauczy-
cielem (forma wykladu wyraznie nie sprawdza sie podczas prowadze-
nia zajec z jezyka obcego), zmniejszenia tempa wprowadzania nowe-
go tematu, zwrdocenia uwagi na stopien zrozumienia materiatu przez
stuchaczy, zmniejszenia liczebnosci grup. W okienku, gdzie mozna
bylo wpisac inne uwagi, znalez¢ mozna byto nastepujace lub bardzo
do nich podobne:

— PROSZE ZROBIC COS Z INTERNETEM;

— SJPdC jest moim zdaniem niezbednym rokiem do nauczania sie w Pol-
sce. Naucyciele sq najlepsze i lekcje sq interesujgce. Jeden problem
—koronawirus. Studia stacjonarne, moim zdaniem, sq lepsze niz zdalne;

— gyjemy w trudnych czasach, nikt nie wie, przez co przechodzimy.
prosze, uwazaj na nas i pomysl o naszym zdrowiu psychicznym,

— chciatabym tylko, Zeby nauczyciele zdali sobie sprawe, e uczymy sie
polskiego, kiedy uczq i ze nie powinnismy wszystkiego rozumieé. mo-
gli zatem dostosowac swdj sposob nauczania bardzo podoba mi sie
program nauczania, nauczyciele w Polsce znacznie rézniq sie od na-
uczycieli na Bialorusi, sq bardzo ciekawymi i wyksztatconymi ludgmi;

— chciatbym spotykac sig twarzq w twarz x moimi nauczycielami i kole-
gami przynajmniej raz w miesigcu, aby komunikowac sie ze sobg;

— dzieki za ankiete i wage naszej opiniil);

— dzigki za opieke nad uczniami®,

— ktokolwiek to czyta, odpocznij prosze. zrob sobie krotkq przerwe i od-
pocznij :3.

4.PROFIL IDEALNYCH ZAJEC

Moze cieszy¢, ze az 63% ankietowanych bylo zadowolonych z prze-
biegu zajec¢ prowadzonych online. Do zalet zaliczano:

1. Oszczedno$¢ czasu — nie musisz spedzac czas na transport; moge
dtuzej spac, wiecej wolnego czasu dla siebie;

2. Bardziej komfortowe miejsce nauki — czuje sie bardziej komfortowo
uczqc sie w domu; Bardziej mi si¢ podoba atmosfera nauczania w domu,
nikt nie przeszkadza czuje sie pewniej, kiedy ucze sie online;

16 Ta nietypowa uwaga moze wynikac z faktu, iz aktywnos¢ na zajeciach u niektorych osob wy-
woluje ,niepewnos¢, zniecierpliwienie, stres, frustracje” (Maltolepsza, Szymkiewicz 2008). Wyko-
nywanie zadan domowych moze w takim przypadku wydawac si¢ bardziej komfortowe i wplywac
na poczucie kontroli nad wlasnym procesem zdobywania wiedzy.



Zdalne nauczanie przedmiotéw innych niz jezyk polski... 95

3.

[N

Dostepnos¢ informacji/materiatéow — zawsze jest mozliwosc szyb-
kiego znalezienia czegos w Internecie, poniewaz dostep jest nieograni-
czony; Duzo materiatu jest caty czas dostepne w jednej aplikacji;

.Nauka mozliwa z dowolnego miejsca na swiecie — mozgesz uczyc sie

z dowolnego miejsca na swiecie; Mogna by¢ wszedxzie i nie przegapic
zajec;

. Samorozwoj — przyzwyczajasz sie do samodyscypliny;
. Mniejsze ryzyko zachorowania na COVID-19 — mata mozliwos¢ do

gachorowania koronawirusem;,

. Mozliwos$¢ jedzenia podczas lekcji — mozesz jes¢ bezposrednio na

zajeciach.

Wsrod wad wymieniano takie aspekty, jak:

1.

2.

3.
4.

Brak bezposredniego kontaktu — nie ma bezposredniego kontaktu
z naucgycielami i kolegami; Jedng duzq wadq jest niemozliwosé bez-
posredniego kontaktu z ludzmi, nie mozemy spotkac sie na Zywo;
Mniejsza koncentracja — mniej skupiony na studiach; czesto rozpro-
szony, trudno sie skupic i tak dalej;

Problemy zdrowotne — bolgce oczy po komputerze;

Mniejsza efektywnosc zajec¢ — mysle ze stacjonarna adukacja bytaby
wydalniejsza; nauczanie online jest trudniejsze.

Zwienczeniem naszych badan bylo zebranie informacji uzyska-
nych z poszczegdélnych pytan otwartych, a nastepnie uporzgdkowa-
nie ich celem stworzenia profilu idealnych zaje¢ prowadzonych on-

line.

Profil taki zasadniczo zaklada obecnos$¢ komponentdéw, na ktore

wskazywata m.in. H. Komorowska (1999) i ktore stanowig podstawe
podejscia komunikacyjnego.

bardzo dobry kontakt nauczyciela z uczniem,

pozytywne, pelne zrozumienia nastawienie nauczyciela do zagra-
nicznych studentow,

odpowiednie przygotowanie i zaangazowanie nauczyciela,
umiejetnos¢ przekazywania wiedzy w sposéb zrozumialy i nie-
nuzacy,

wysoki stopien atrakcyjnosci zaje¢,

uzytecznos¢ przekazywanych informacji,

roznorodnos¢ wykorzystywanych materialéw dydaktycznych
i metod nauczania,

brak problemdéw technicznych.
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5. PODSUMOWANIE

Oszczednos¢ czasu, nauka mozliwa z dowolnego miejsca na swie-
cie czy zdobycie nowych umiejetnosci to tylko niektore korzysci wska-
zane przez stuchaczy SJPdC UL, plyngce z nauczania online. Niestety,
dostrzegalne sg rowniez wady takiego sposobu nauki, np. brak bezpo-
Sredniego kontaktu nauczyciela z uczniami, ostabienie wiezi lgcza-
cych samych ucznidéw czy bolgce oczy po komputerze. Jednak nie ulega
watpliwosci, ze wszyscy dzieki uczestnictwie w zajeciach zdalnych na-
uczylismy sie efektywniej wykorzystywac¢ nowe technologie. Sytuacja
zmusita wykladowcow do poszukiwania nowych rozwigzan i tworze-
nia nowych, multimedialnych materialow dydaktycznych, a studentow
- do jeszcze wigkszej samodzielnosci i odpowiedzialnosci. Umiejetno-
$ci, ktorych rozwiniecia/nauczenia sie nikt nie planowal, a ktére zosta-
ty wymuszone bgdz przyspieszone przez pojawienie sie¢ COVID-19, zo-
stang w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego juz na zawsze. Nauka
w Studium i innych podobnych jednostkach juz nigdy nie bedzie taka
sama. Powinnismy, kierujgc sie wskazéwkami naszych uczniow, doto-
zy¢ wszelkich staran, by stala sie jeszcze lepsza, atrakcyjniejsza i sku-
teczniejsza. Cos, co jeszcze dwa—trzy lata temu wydawato sie nierealne,
jak prowadzenie zajec z chemii, biologii czy matematyki przez Inter-
net, teraz w mniejszym lub wigkszym stopniu bedzie normalng rze-
czywistoscig studyjnej spotecznosci — chociazby ze wzgledu na dobrze
przyjetg forme prowadzenia zdalnych konsultacji. Trudne na poczgtku
doswiadczenie zmiany trybu zaje¢ moze przelozy¢ sie na wzmocnienie
potencjatu dydaktycznego i wykorzystanie go na stosunkowo nowym
w Polsce rynku pracy, tj. w e-kursach. Tym bardziej, ze jak pokazujg ko-
lejne badania, poznaliSmy juz nowg sciezke dydaktyczna, przekonali-
$Smy sie do prowadzenia zajec online oraz, co bardzo wazne, zostalismy
pozytywnie ocenieni przez naszych uczniow.
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REMOTE TEACHING OF COURSES OTHER THAN POLISH IN THE STUDY OF THE
SCHOOL OF POLISH FOR FOREIGN STUDENTS OF THE UNIVERSITY OF LODZ

Keywords: Polish as a foreign language, distance learning, subject, The School of Polish for For-
eign Students of the University of Lodz

Summary. The article is a continuation of research on the evaluation by students of remotely con-
ducted classes at the Polish Language Centre for Foreigners of the University of Lodz during the
COVID-19 pandemic. The text presents the results of the survey (conducted after the first semester
of distance learning in the 2020/2021 academic year) regarding the assessment of subjects other
than Polish, i.e. mathematics, biology, physics, chemistry, history, geography and knowledge about
Poland. The research found out what, according to the students, should be improved in online
learning, and what satisfied them. Thanks to this, we learned about the potential directions of
development that may strengthen the teaching potential of an individual.
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PSYCHOLOGIA POZYTYWNA
W GLOTTODYDAKTYCE - KONTEKST
NAUCZANIA/UCZENIA SIE SENIOROW

Stowa kluczowe: glottogeragogika, pozytywna psychologia, dobrostan, nauczanie jezykéw obcych

Streszczenie. Artykul ma na celu omowienie aktualnego stanu badan na temat psychologii po-
zytywnej z perspektywy jej aplikacji w glottodydaktyce ukierunkowanej na senioréw. Od kilku
lat obserwujemy tendencje zwiekszajgcej sie popularnosci psychologii pozytywnej w edukacji,
w tym w nauczaniu jezykow obcych, a sam czas prowadzenia badan nad tym zagadnieniem mozna
podzieli¢ na okres poczatkowy (2012-2015) oraz okres rozkwitu (od 2016 do teraz). W pierwszej
czesci artykulu przedstawiono proces wprowadzenia psychologii pozytywnej do badan nad na-
uczaniem/uczeniem sie jezykow obcych, w tym model PERMA M. Seligmana oraz oparty na nim
model EMPHATICS autorstwa R. Oxford. Seligman wskazal, ze na ogélny dobrostan sktada sie pie¢
elementow: pozytywne emocje, zaangazowanie, relacje z innymi, poczucie sensu oraz osiggniecia.
Wskazane czynniki sg bardzo wazne w ksztalceniu seniorow, poniewaz wspotczesne interdyscy-
plinarne badania potwierdzaja, ze nauka jezykow obcych poprawia jakos¢ zycia oraz dobrostan
0s0b starszych. W kolejnej czesci artykutu dokonano przegladu badan na temat zastosowan psy-
chologii pozytywnej w glottodydaktyce, a w czesci koncowej skupiono sie na prezentacji mozliwo-
$ci wykorzystania psychologii pozytywnej w glottodydaktyce ukierunkowanej na seniorow.

1. WSTEP

Psychologia pozytywna podejmuje problematyke dobrostanu oraz
jakosci zycia, a takze poszukuje odpowiedzi na pytanie, jakie dziala-
nia trzeba podjac, by uksztattowac szczesliwych ludzi. Zrodzita sie ona
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pod koniec XX wieku jako opozycja do psychologii klinicznej, tradycyj-
nie skoncentrowanej na negatywnych aspektach zycia. Ta stosunkowo
nowa subdyscyplina miata jednak swoich prekursoréw w historii za-
réwno w psychologii, jak i pedagogice. Nalezy tutaj wspomniec¢ choc-
by Johna Deweya, ktory twierdzil, Zze podstawg nauki powinny sta¢ sie
przezyciauczniéw oraz umozliwienie im rozwigzywania problemow. Za
zalozyciela nurtu psychologii pozytywnej uwaza si¢ Martina Seligma-
na, ktérego zdaniem ,psychologia pozytywna koncentruje sie na tym,
co sprawia, ze zycie jest warte zycia. Jej badania i praktyka majg wyja-
$ni¢ tajemnice ludzkiej sity i przyczynic si¢ do jej wzrostu” (Trzebinska
2008, s. 15). Niniejszy artykul ma na celu zaprezentowanie aktualnego
stanu badan na temat psychologii pozytywnej i mozliwych $ciezek jej
aplikacji w glottodydaktyce, ze szczegolnym uwzglednieniem glottody-
daktyki ukierunkowanej na seniorow.

2. POZYTYWNA PSYCHOLOGIA A GLOTTODYDAKTYKA
2.1. POZYTYWNA PSYCHOLOGIA A POZYTYWNA EDUKACJA

Obecnie na $wiecie mozna zaobserwowa¢ swoisty paradoks. Pomi-
mo postepu medycyny, rozwoju edukacji oraz wiekszego dobrobytu wi-
dac spadajgcy poziom zadowolenia z zycia, rosngcg liczbe przestepstw,
rozwodéw czy samobojstw, a Swiatowa Organizacja Zdrowia alarmuje,
ze depresja z kazdym rokiem przesuwa si¢ wyzej w rankingu wyzwan
zdrowotnych $swiataiaktualnie okoto 280 mln oso6b cierpi z jej powodu'.

Martin Seligman zaznaczyl, Zze wyzej wymienione problemy sg wy-
nikiem coraz bardziej odczuwalnego braku instrukcji, jak zy¢, aby
zachowa¢ zdrowie psychiczne — zwlaszcza w sytuacji wspolczesnego
kryzysu rodziny oraz ostabienia wiezi rodzinnych, co z kolei prowa-
dzi do alienacji spotecznej. W 2000 r. Seligman oraz Csikszentmihalyi
zaproponowali skupienie si¢ na pozytywnych odczuciach i w ten spo-
sob podniesienie zadowolenia z zycia. Opracowany przez Seligmana
model PERMA zaklada, ze na ogoélny dobrostan sktada sie pie¢ ele-
mentow: pozytywne emocje, zaangazowanie, relacje z innymi, poczucie
sensu oraz osiggniecia (Seligman 2013).

Koncepcja pozytywnej psychologii zaczeta zyskiwac¢ coraz wiekszg
popularnos¢ w psychologii i innych naukach spotecznych, a nastepnie
rowniez w edukacji. W ten sposob zaczeto mowic¢ o pozytywnej eduka-

! Swiatowa Organizacja Zdrowia, ,Depresja i inne zaburzenia psychiczne” 2017.
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cji. Jej idea dotyczy zastosowania wiedzy teoretycznej w szeroko rozu-
mianym $rodowisku szkolnym, ktére poza przekazywaniem wiedzy po-
winno uwzglednia¢ rowniez to, co pomaga uczniom rozwijac sie w do-
brostanie (Seligman et al. 2009). Od kilku lat popularnosc¢ psychologii
pozytywnej w edukacji wyraznie wzrasta i dotyczy to takze nauczania
jezykow obcych. Badania, ktore podjeto nad tym zagadnieniem, moz-
na uporzgdkowac¢ w dwoch zakresach czasowych — okres poczgtkowy
przypada nalata 2012-2015 oraz okres rozkwitu trwajgcy od roku 2016
do chwili obecne;j.

Seligman i Csikszentmihalyi (2000) za trzy podstawy badawcze
psychologii pozytywnej uznali pozytywne emocje, pozytywne cechy
charakteru oraz pozytywne instytucje. Zdaniem MacIntyre’a i Mercer
(2014) dotychczasowe badania nad wykorzystaniem psychologii po-
zytywnej w nauczaniu jezykéw obcych skupialy sie glownie na pierw-
szych dwoch wskazanych wyzej filarach — pozytywnych emocjach
oraz pozytywnych cechach charakteru. Istotne jest wiec, aby przyszte
badania podjety takze tematyke pozytywnych instytucji jako $rodo-
wiska, w ktorym uczniowie mogg poznawac jezyk i zwigzang z nim
kulture w przyjaznej atmosferze i czerpac z tego przyjemnosc.

2.2. ZASTOSOWANIE POZYTYWNEJ PSYCHOLOGII
W GLOTTODYDAKTYCE - PRZEGLAD POLSKICH
I SWIATOWYCH BADAN

W nauczaniu jezykow obcych wykorzystanie postulatow psycholo-
gii pozytywnej widoczne bylo juz w zaproponowanych tzw. alternatyw-
nych metodach nauczania jezykoéw obcych, takich jak np. metoda ci-
chej drogi czy sugestopedia. Kolejnym krokiem byly badania m.in. nad
strategiami uczenia si¢, autonomizacjg procesu uczenia sie czy dys-
kusjg nad rolg nauczyciela (Michonska-Stadnik 2020). Zastosowanie
psychologii pozytywnej w glottodydaktyce jako pierwsi przedstawili
Maclntyre i Gregersen w 2012 roku. Ich tezy badawcze opieraly sie na
przekonaniu, ze nauczyciele mogg miec¢ wpltyw zaréwno na pozytywne,
jak i negatywne emocje oso6b uczacych sie jezykow obcych poprzez wy-
korzystanie w trakcie zaje¢ technik relaksacyjnych oraz wprowadzenie
¢wiczen rozwijajgcych wyobraznie. W swoim badaniu dowiedli, ze po-
zytywne emocje oraz pozytywna atmosfera podczas zaje¢ wspomagajg
proces nauki jezyka.

Innym zagadnieniem zwigzanym z wykorzystaniem mechani-
zmow psychologii pozytywnej w nauce jezyka obcego byt eksperyment
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wykonany przez Lake’aw roku 2013. Badanie przeprowadzono na gru-
pie 539 osdéb z wykorzystaniem m.in. skali samooceny oraz szczescia.
Byli to rodzimi uzytkownicy jezyka japonskiego w wieku 18-20 lat,
wsrod ktorych weryfikowano kwestie pozytywnego obrazu siebie oraz
poczucia wlasnej skutecznos$ci. Celem badania bylo wypracowanie
konkluzji i wskazan, dzieki ktérym rozpowszechniono by zastosowa-
nie postulatow psychologii pozytywnej w nauce jezyka obcego i polg-
czenie pozytywnego obrazu siebie w nauce jezyka obcego z motywa-
cjg do nauki jezyka.

W obszarze pozytywnej edukacji mieszcza sie rowniez takie kwestie,
jak zadowolenie z naukijezyka oraz poziom leku jezykowego. W 2014 ro-
ku Maclntyre oraz Dewaele, wykorzystujagc kwestionariusze online,
uzyskali odpowiedzi od 1746 os6b z calego $wiata na temat zadowole-
nia z nauki jezyka obcego oraz leku towarzyszgcego temu procesowi.
Wyniki pokazaly, ze zadowolenie przewyzszato lek u oséb na wyzszym
poziomie jezykowym i tych, ktore zwykle wypadaty lepiej na tle grupy.
Z kolei aktywnosci wymagajgce od ucznia wiekszej autonomii dawa-
ty uczestnikom kursu wigksze zadowolenie z nauki. Podobne badania
przeprowadzono w Czechach na grupie seniorow (w wieku 55+), wsrod
ktorych zbadano poziom subiektywnego odczuwania zadowolenia oraz
podniesienia jakosci zycia w zwigzku z podjetg naukg jezyka obcego
(Pikhart, Klimova 2020). Wyniki pokazaly, ze nauka jezyka przynosita
seniorom duzo satysfakcji, a ponadto byta zrodtem motywacji i odczu-
walnego wzrostu w ocenie jakosci zycia.

Wsrod kolejnych aspektow, ktore interesowaly badaczy, znalazto sie
rowniez zagadnienie atmosfery podczas zajec i jej wptywu na przyswa-
janie jezyka przez uczniow. Rozwazano tu rézne wskazniki istotne dla
Lklimatu” zaje¢ jezykowych. Wpltywem ukladu przestrzennego w sali na
pozytywng atmosfere podczas zajec zajat si¢ Joseph Falout (2014), kto-
ry udowodnil, ze ustawienie w ksztalcie kola, zblizajgce uczestnikow
zaje¢ do prowadzgcego, wplywa pozytywnie na empatie, zaufanie do
prowadzgcego oraz poczucie przynalezenia do grupy.

Model dobrostanu PERMA opracowany przez Seligmana zostal
zmodyfikowany przez Rebecce Oxford (2016), ktora zaproponowata
zastosowanie pozytywnej psychologii w jezykoznawstwie stosowanym,
tworzgc model EMPHATICS. Skrot ten miesci w sobie odwolanie
do wszystkich najwazniejszych aspektéw edukacyjnego dobrostanu: do
emocji i empatii, znaczenia i motywacji, wytrwatosci, nadziei i optymi-
zmu, autonomii, czasu, trudnosci, rodzajow inteligencji, silnych cech
charakteru czy wreszcie — do poczucia wlasnej wartosci oraz wlasnej
skutecznosci. Wedtug Oxford w procesie nauki jezyka obcego nalezy
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bra¢ pod uwage wszystkie te elementy, poniewaz kazdy z nich moze
mie¢ wpltyw na przebieg nauki. Badania nad aspektem wplywu procesu
nauki jezyka obcego na dobrostan zaréwno uczniow, jak i nauczycie-
li przeprowadzily niezaleznie Sarah Mercer ze swoim zespotem oraz
Dorota Matsumoto. Mercer, Oberdorfer i Saleem (2016) przeanalizo-
wali wywiady z osmioma nauczycielami jezyka angielskiego na Malcie
w sektorze prywatnym. Uzyskane wyniki pozwolity jej na sformulowa-
nie wniosku, ze odpowiednie warunki pracy, dobre relacje z innymi na-
uczycielami oraz kursantami i pozytywna atmosfera w pracy skutkujg
wysokg oceng tej pracy przez nauczycieli. Z kolei Matsumoto (2019)
przeprowadzila badania na temat dobrostanu seniorow w Japonii. Pod-
czas wywiadow z osobami w wieku 62-76 lat skupila si¢ na aspektach
dobrostanu zwigzanego z naukg jezyka, a takze postrzeganiem samego
procesu uczenia sie jezyka przez seniordw.

Na gruncie polskim badania z uwzglednieniem psychologii pozy-
tywnej zastosowano m.in. w zwigzku z zagadnieniem testowania po-
stepow jezykowych. Monika Kusiak-Pisowacka (2016) przeanalizowata
popularne techniki testowania i te mniej znane oraz zasugerowala, ze
aby testowanie bylo bardziej przyjemnym doswiadczeniem, nalezy do
niego wigczyc¢ techniki jakosciowe. Sylwia Kossakowska-Pisarek (2016)
podjeta z kolei w swych rozwazaniach aspekt treningu strategii uczenia
sie stownictwa w podejsciu pozytywnym jako wsparcie w nauce jezy-
ka obcego. Przeprowadzone przez nig badania miaty na celu zweryfi-
kowanie efektywnosci opracowanej skali samoregulacji emocji oraz
przeprowadzenie eksperymentu z wykorzystaniem strategii nauki
stownictwa. Wyniki pokazaty pozytywny wpltyw wykorzystywania oraz
wlgczania strategii uczenia sie do procesu nauki jezyka obcego. Z kolei
Katarzyna Budzinska (2018) podjeta tematyke pozytywnych instytucji.
Na podstawie badan przeprowadzonych wsrod nauczycieli i uczniow
szkot jezykowych wykazala, ze pozytywne instytucje moga wplywac na
rozwoj uczniow poprzez tworzenie pozytywnego srodowiska nauki.

W pierwszym okresie badan dotyczgcych wykorzystania ustalen
psychologii pozytywnej w edukacji pojawito sie rowniez wiele glosow
krytycznych. Podkreslano, ze nie nalezy traktowa¢ emocji w uprasz-
czajacy sposob, tzn. dzieli¢ je wylgcznie na pozytywne oraz negatywne.
Zwracano tez uwage, ze poprzez to nowe podejscie nie mozna na site
szukac¢ tylko aspektow pozytywnych w edukacji, poniewaz prowadzi to
do ignorowania waznych problemdw, takich jak na przyktad lek w pro-
cesie nauki jezyka. Richard S. Lazarus (2003) zarzucal ponadto bada-
czom zbytnig zaleznos¢ od danych przekrojowych, a takze trudnosc
w zbadaniu emocji oraz ich bezposredniego wplywu na nauke jezyka.
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By odeprze¢ te krytyke, MacIntyre z zespotem (2019) zaproponowali
inny kierunek poszukiwan, ktérych celem bylo podkreslenie zwigzku
miedzy pozytywnymi i negatywnymi emocjami, ktore czesto sie przeni-
kaja. Badacze zaznaczali, Ze doswiadczenia w obszarze nauki jezykow
obcych sg zazwyczaj — zaréwno u nauczycieli, jak i uczniow — bardzo
zlozone, a skupiajgc sie na pozytywnych emocjach, mozna wykorzystac
je w procesie nauki jezyka, aby zniwelowac¢ emocje negatywne.

Opisane powyzej badania pokazujg rosngce zainteresowanie ba-
daczy tematem emocji nie tylko w ujeciu psychologicznym, lecz takze
glottodydaktycznym. Uwzglednienie pomijanych wczesniej w naucza-
niu/uczeniu si¢ jezykdw obcych emocji czy atmosfery zaje¢ jezykowych
otworzyto droge do szerszego spojrzenia na proces przyswajania jezy-
ka obcego i czynniki, ktore majg na niego wplyw.

3. PSYCHOLOGIA POZYTYWNA A UCZENIE SIE/NAUCZANIE
SENIOROW

Swiatowe i polskie badania przeprowadzone w latach 2010-2020
w obszarze glottogeragogiki, czyli geragogiki jezykéw obcych (m.in. An-
toniou et al. 2013; Bak et al. 2016; Stowik 2016; Stowik-Krogulec 2019;
Jaroszewska 2013; Keijzer et al. 2020; Pfenninger, Polz 2018), dowio-
dly, ze nauka jezykow obcych w wieku senioralnym pomaga w utrzy-
maniu funkcji poznawczych u oséb starszych oraz moze przyczynic¢
sie do opoznienia proceséw starzenia sie¢ mozgu u zdrowych seniorow.
W swietle tych badan seniorzy chetnie uczg sie jezykoéw obcych, majg
wysokg motywacje wewnetrzng, sg otwarci na kursy jezykowe z wyko-
rzystaniem nowoczesnej technologii. Poszukujg oni takze mozliwosci
kontaktow z innymi osobami w ich wieku ze wzgledu na potrzebe przy-
nalezenia do grupy. Najlepiej przyswajajg jezyk obcy w sytuacji, kiedy
budowane sg dobre relacje z lektorem oraz gdy w trakcie zaje¢ panuje
pozytywna atmosfera. Przyjemnos¢ ptyngca z nauki jezyka jest jednym
z najwazniejszych czynnikow motywujgcych osoby starsze, dlatego dal-
sze badania powinny skupi¢ sie na tym, aby takie kursy jak najbardziej
uprzyjemniac¢itrafia¢ w preferencje senioréw do nauki, proponujgcim
odpowiednie tematy oraz metody i techniki pracy na zajeciach.

Dla osob w wieku senioralnym nauka jezyka obcego jest czesto do-
brym sposobem na znalezienie nowego celu w zyciu i podniesienie
ogdlnego dobrostanu. Wielu badaczy podkresla rowniez niezwykle
wazng role nauczyciela w procesie nauki jezyka obcego w wieku pdznej
dorostosci, a takze istotny aspekt autonomii w zadaniach na kursach
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dla seniorow. W ostatnich latach coraz czesciej mowi sie o zwigzku po-
miedzy naukg jezyka obcego w wieku senioralnym a subiektywnym od-
czuciem poprawy dobrostanu senioréw i ogolnej jakosci zycia.

Korzystajgc z dotychczasowych, zaréwno zagranicznych, jak i kra-
jowych, wynikow oraz ustalen w obszarze zastosowania psychologii
pozytywnej w nauczaniu jezykow obcych senioréw, mozna obecnie
wprowadzac¢ juz wiele rozwigzan usprawniajacych interesujgcy nas
proces nauczania/uczenia sie. Przelozenie zasad modelu PERMA Se-
ligmana na praktyke zaje¢ z seniorami mozna objasni¢ nastepujgco:
oparcie sie na pozytywnych emocjach (P — positive emotions) poprzez
budowanie pozytywnego obrazu siebie wsrod senioréw; zaangazowanie
(E — engagement), poprzez oferowanie im aktywnosci, ktore bedg dla
nich na odpowiednim poziomie trudnosci oraz o tematyce ich intere-
sujgcej; budowanie relacji (R — (positive) relationship) z kursantami,
aby podczas zajec¢ panowala przyjazna atmosfera oraz dominowaty re-
lacje oparte na zaufaniu; znaczenie (M — meaning), proponujgc aktyw-
nosci wazne dla kursantow, aby czuli, ze uczg sie czegos, co jest dlanich
istotne; wreszcie — poczucie sukcesu (A — achievement), ktére mozna
realizowa¢, udzielajgc kursantom pozytywnej informacji zwrotnej czy
doceniajgc ich sukcesy, nawet te niewielkie.

Psychologia pozytywna poprzez skupienie sie na pozytywnych odczu-
ciachwpisujesiewpreferencjeseniorowtakzewzakresieformtestowania
i oceniania stosowanych przez lektorow (Kic-Drgas 2013; Stowik-Krogu-
lec2019). Seniorzy zdecydowanie opowiadajg si¢ przeciwko formalnemu
testowaniu, ktore w ich odczuciu jest zbyt stresujgce, a preferujg otrzy-
mywanie informacji zwrotnej od lektora na biezgco. Jest to waznym
wskazaniem aplikacyjnym — w edukacji seniorow warto rozwazy¢ wpro-
wadzenie zmiany formy oceniania na mniej formalng, a w udzielaniu in-
formacji zwrotnej skupi¢ sie na mocnych stronach kursanta.

Anna Michonska-Stadnik (2020) zwraca uwage na wazng role auto-
nomii w procesie uczenia sie jezyka obcego. Pozytywne emocje sg nie-
zbedne do rozwiniecia poczucia odpowiedzialnosci za sukces lub jego
brak. Zajecia jezykowe dla senioréw powinny wigec promowac autono-
mie kursanta na przyktad poprzez wykorzystanie projektow, dyskusji
czy nauki wspartej technologia (rowniez poza salg lekcyjng). Mozna
réwniez wples¢ w kurs wspdlne okreslanie celow nauki czy interesujg-
cej ucznia tematyki zaje¢, instruowanie kursantow na temat wykorzy-
stania strategii uczenia sig, stosowanie strategii ludycznych czy wpro-
wadzanie technik autokorekty na lekcji.

Z innych praktycznych wskazan dotyczgcych pracy z seniorami,
o ktérych wspomina si¢ w literaturze przedmiotu, warto przywotac
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rekomendacje korzystania z technik relaksacyjnych podczas zajec, co
moze pomo6c w budowaniu przyjaznej atmosfery na lekcjach. Propono-
wane jest rowniez prowadzenie dziennika/pamietnika przez senioréw
uczgcych sie jezyka obcego i zapisywanie w nim zaréwno informacji
(w jezyku obcym) o tym, co na przyklad wydarzyto sie podczas weeken-
du, jak i swoich odczuc czy emocji przy wykonywaniu pewnych czyn-
nosci. Prowadzenie takiego dziennika moze sta¢ sie¢ elementem uczenia
(sie) bardziej refleksyjnego, odpowiadajgcego potrzebom emocjonalnym
0sob w starszym wieku. Zaleca si¢ rowniez przetestowanie réznych form
organizacji przestrzeni klasowej, aby stworzy¢ srodowisko jak najbar-
dziej wspierajgce proces uczenia sie seniorow.

Niewiele jeszcze wiemy na temat roli pozytywnych instytucji w od-
niesieniu do edukacji seniorow. W przysztych badaniach mozna by wiec
podjac tematyke Uniwersytetow Trzeciego Wieku jako instytucji pozy-
tywnych, zbadac¢ (ewentualne) réznice pomiedzy wspieraniem/rozwi-
janiem dobrostanu senioréw na kursach jezykowych prowadzonych
przez instytucje prywatne i panstwowe. Ten kierunek analiz moglby
ukazac, na jakiego typu kursach jezyka obcego seniorzy sg szczesliwsi
oraz z czego to wynika. Pozwoliloby to by¢ moze rowniez na zbadanie
ogolnego nastawienia tej grupy wiekowej do nauki jezyka obcego.

Wnioski plyngce z badan glottogeragogicznych, zwlaszcza tych do-
tyczgcych preferencji osob starszych w kontekscie nauki jezyka obce-
go, w duzej mierze pokrywajg sie z postulatami psychologii pozytyw-
nej. Nalezaloby zatem rozwazy¢ wykorzystanie podejscia pozytywnego
W nauczaniu seniorow, co obecnie nalezy — zwlaszcza w perspektywie
polskich badan - raczej do zagadnien obserwowanych marginalnie niz
na szerszg skale.

4. PODSUMOWANIE

Jak wynika z badan przeprowadzonych do tej pory oraz z zapropo-
nowanego przez Rebecce Oxford modelu EMPHATICS, wszystkie emo-
cjonalne aspekty procesu nauki jezyka obcego sg rownie istotne, jak te,
ktore dotychczas brano pod uwage, a takze mogg miec¢ one wpltyw na
jego przebieg. W kontekscie nauczania jezykéw obcych senioréow psy-
chologia pozytywna moze okazac¢ si¢ przydatna w odnalezieniu moc-
nych stron kursantow i czynnikow, ktore ich motywujg do osiggniecia
lepszych wynikow. W dalszych badaniach z obszaru glottogeragogiki
i psychologii pozytywnej nalezaloby sie skupi¢ glownie na trzech zagad-
nieniach: 1) roli pozytywnych instytucji (w tym Uniwersytetow Trzeciego
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Wieku, ktore z kazdym rokiem zyskujg na popularnosci), 2) aplikacji
psychologii pozytywnej w glottogeragogice, wypracowaniu opartych na
jej postulatach metod i technik pracy z seniorami oraz 3) opracowaniu
programow kursow i materialow dydaktycznych, ktore wlgczalyby po-
stulaty psychologii pozytywnej do procesu nauki jezyka obcego.
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POSITIVE PSYCHOLOGY IN THE LEARNING AND TEACHING OF OLDER ADULTS
Keywords: foreign language geragogy, positive psychology, wellbeing, foreign language acquisition

Summary. The aim of the paper is to present the current state of research in the field of positive
psychology and its applications to teaching/learning languages to older adults. For many years,
cognitive perspective had dominated research in applied linguistics. In recent years, however,
a growing popularity of positive psychology and focus on positive emotions can be observed. In
the first part of the paper, the introduction of positive psychology to education and language
teaching will be described including Seligman’s PERMA and Oxford’s EMPHATICS models. In this
model, Seligman hypothesized that 5 elements account for a general wellbeing: positive emotions
(P), engagement (E), developing positive interpersonal relationship (R), finding meaning (M), and
recognizing areas of accomplishment and achievement (A). The paper distinguishes between the
two periods: the early period started by MacIntyre and Gregersen (2012-2015) and the current
period which started in 2016 (the flourishing of positive psychology in education). Positive psy-
chology research will be presented as well and possible implications of positive psychology in
teaching of older adults.
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Streszczenie. Kulturemy to nosniki tradycji i przekonan zbiorowosci, dlatego sg one symbolami
okreslonych miast, regionéw oraz panstw. Artykul przedstawia analize¢ trzech ogdlnych pod-
recznikow kursowych do nauczania jezyka polskiego jako obcego na poziomie Al pod katem
wystepowania w nich kulturemoéw regionalnych. Zostaly za nie uznane elementy charaktery-
styczne dla poszczegolnych obszarow Polski oraz te spo$rod nich, ktore sg jednoczesnie typowe
dla catego kraju. Wyodrebnione kulturemy lokalne naleza do réznych typow kultur: wysokiej,
popularnej oraz ludowej. Ich wybdr i umieszczenie w ksigzkach pozwala wnioskowac, jakie lek-

semy, zdaniem autoréw, powinni poznac cudzoziemcy.

Nauka jezyka obcego wigze sie z opanowaniem poszczegdlnych
czesci systemu jezykowego, podejmowaniem okreslonych dziatan
jednokierunkowych oraz tych, ktére polegajg na jednoczesnym two-
rzeniu i odbieraniu komunikatu. Do pierwszej kategorii zalicza sie
tradycyjne cztery sprawnosci jezykowe, czyli czytanie, pisanie, mo-
wienie i rozumienie ze stuchu. Z kolei do drugiej grupy nalezy wlgczy¢
czynnosci interakcyjne oraz mediacyjne, w wyniku ktérych rozmow-
ca przeprowadza dialog, a takze wystepuje w roli posrednika miedzy
dwoma uczestnikami konwersacji (Janowska 2016, s. 32).

Dobra wymowa, poprawna pisownia, szeroki zasob stownictwa oraz
znajomosc gramatyki pozwalajg stac sie czynnym uzytkownikiem jezyka.
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Za pomocyg tych elementéw, pelnigcych funkcje swoistych narzedzi,
uczniowie mogg realizowa¢ dziatania interakcyjne oraz mediacyjne.
Zwrot w tym kierunku jest jasnym sygnalem wskazujgcym na istotng
role praktycznego postugiwania si¢ jezykiem. Dzialania interakcyjne
polegajg bowiem na prowadzeniu dialogu, wymianie informacji, pod-
czas ktorej uczestnicy konwersacji podejmujg zaréwno dziatania pro-
dukcyjne, jak i receptywne. Interakcja jako jedna z umiejetnosci ko-
niecznych do opanowania przez osoby uczgce sie jezyka obcego, w tym
rowniez jezyka polskiego jako obcego, zostala wyrdzniona ze wzgledu
na dostrzezenie wszechobecnej kultury wymiany informacji (Janow-
ska 2016, s. 33).

Z kolei dzialania mediacyjne polegajg na stworzeniu innym odpo-
wiednich warunkéw do realizowania czynnosci interakcyjnych, kiedy
uczestnicy konwersacji nie uzywajg tego samego kodu jezykowego. Za-
daniem ucznia jest wowczas wykazanie sie umiejetnoscig ttumaczenia,
dzieki ktéoremu realne stanie si¢ przeprowadzenie rozmowy. Funkcjo-
nowanie w grupie wielokulturowej lub znalezienie sie w okreslonej
sytuacji z osobami postugujgcymi sie odmiennymi jezykami stwarza
mozliwo$¢ ¢wiczenia dzialania mediacyjnego. Czlowiek moze prze-
prowadza¢ roznego rodzaju ttumaczenia, np. przektada¢ wypowiedzi
uczestnikéw dialogu albo swoje wlasne stowa w sytuacjach nieformal-
nych. Warto podkresli¢, ze tego rodzaju mediacja wystepuje zaréwno
w wariancie mowionym, jak i pisanym (Janowska 2016, s. 34).

Mimo ze dana osoba biegle postuguje sie jezykiem obcym (co ozna-
cza, ze opanowala sze$¢ dziatan receptywnych, produktywnych i re-
ceptywno-produktywnych), zdarza sie, ze podczas sytuacji komuni-
kacyjnych dochodzi do zaktdcen w przekazie. Problemy z wlasciwym
odczytaniem kodu i jego interpretacjg wynikajg m.in. z niepelnej zna-
jomosci wszelkiego rodzaju kontekstow — kulturowego, historyczne-
go, politycznego itp. Okazuje sie wowczas, ze w procesie nauczania je-
zyka obcego istotne jest nie tylko przyswojenie wymienionych wyzej
czesci systemu oraz intensywne rozwijanie dziatan jedno- i dwukie-
runkowych, lecz takze poznanie kultury w wielu wymiarach.

Na gruncie polskiej glottodydaktyki naukowcy dostrzegli koniecznos¢
zapoznawania cudzoziemcow z polskg kulturg, dlatego wykorzystujg jej
elementy w procesie nauki. Autorzy podrecznikow do nauczania jezyka
polskiego jako obcego (jpjo) wprowadzajg je tez do podstawowych mate-
riatow dydaktycznych.

Wiele sktadnikéw polskiej kultury ma charakter miedzynarodowy,
dlatego sg one znane niektérym uczniom. Istniejg jednak elementy
spotykane jedynie w Polsce, ktore dzieki swojemu pochodzeniu, boga-
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temu znaczeniu oraz oryginalnosci stajg si¢ kulturemami. O tych kom-
ponentach z pogranicza jezykoznawstwa, etnolingwistyki i teorii prze-
ktadu pisze m.in. Maciej Rak. Jego zdaniem:

[Kulturemy] to jednostki etnolingwistyczne, stowa klucze, ktore w planie wyra-
zania sg reprezentowane przez pojedyncze leksemy, za$ w planie tresci maja tak
bogate znaczenia, ze dzigki nim mozna zrozumie¢ specyfike danej spotecznosci
narodowej, etnicznej lub regionalnej. To wlasnie m.in. poprzez kulturemy spo-
tecznosc okreslaswojgtozsamose, stosunek dotradycjiiwartosci,atakze sposob
radzenia sobie w obecnych czasach. Z powodu czestej nieprzekladalnosci
reprezentujgce je leksemy majg nastawienie etnocentryczne (nierzadko sg
skladnikami stereotypu) jako stowa zbiorowej pamieci (Rak 2015, s. 13).

Okreslone w ten sposob kulturemy obejmujg elementy charakte-
rystyczne dla calego narodu (np. kotlet schabowy), kulturemy typowe
wylgcznie dla poszczegdlnych regiondéw czy miejscowosci (np. obwa-
rzanek krakowski), a takze jednostki etnolingwistyczne, ktére w tym
samym stopniu reprezentujg kultury lokalng i ogélnonarodows (np.
Adam Matysz). W niniejszym artykule zwrdcono uwage na kulturemy
wylgcznie regionalne oraz regionalne i ogolnopolskie jednoczesnie.

Znaczenie kulturemow w glottodydaktyce podkresla Grazy-
na Zarzycka (2019, s. 428). Lodzka badaczka zwraca uwage na
to, ze cudzoziemcy zyjacy w Polsce majg nieustanny kontakt
z tymi elementami kultury. Ich obecnos¢ w codziennych sytuacjach
komunikacyjnych sprawia, Zze uczniowie zapamietujg ustyszane sfor-
mulowaniairowniez chcgichuzywac,zeby poczuc sie czescig danego
spoteczenstwa. Obcokrajowcy mogg poprawnie wykorzystywac
kulturemy dopiero wtedy, gdy rozumiejg ich peilne znaczenia. Warto
tutaj podkresli¢, ze ustalanie kulturowych definicji danych jedno-
stek etnolingwistycznych lezy zaréwno po stronie rodzimych uzyt-
kownikow jezyka, jak i wtasnie cudzoziemcow.

O tym, czy dany element kultury zyskuje miano kulturemu, decy-
duje dostrzezenie w nim pewnego naddatku znaczeniowego w postaci
tadunku kulturowego oraz wynikajgcej z tego wyjatkowosci dla okre-
slonej grupy ludzi. Z tego wzgledu ustalanie konkretnych jednostek et-
nolingwistycznych bedacych symbolami danych zbiorowosci nazywa
sie negocjowaniem znaczen kulturemow. Ich wyodrebnianie czesto
odbywa sie za posrednictwem dialogu oraz innych form prowadzacych
do wymiany informacji przedstawicieli réoznych kultur. Cudzoziem-
cy, ktorzy biorg udzial w tego rodzaju przedsiewzieciach, podejmujg
dzialania interakcyjne, a czasami réwniez mediacyjne. Realizacja opi-
sanych czynnosci wpltywa nie tylko na rozwoj kompetencji komunika-
cyjnej, lecz takze zapoznanie obcokrajowcow z kulturg danego kraju.
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Szczegolnie jedna z umiejetnosci interakeyjnych —negocjowanie — jest
wygodnym narzedziem do przekazywania wiedzy na temat zycia kul-
turalnego, spotecznego, politycznego panstwa.

Kulturem jest jednostkg, ktora — poza podstawowsg definicjg ency-
klopedyczng — niesie ze sobg znaczenie kulturowe. To ono wydaje sie
mie¢ pierwszenstwo nad uniwersalnym objasnieniem, o czym swiad-
czy fakt, ze Polacy sami zwracajg uwage przede wszystkim na aspekt
kulturowy i taki tez w pierwszej kolejnosci prezentujg cudzoziemcom.
Krakow w myslach rodzimych uzytkownikow jezyka nie jawi sie jako
jedno z miast poludniowej Polski, ale miejsce wyjgtkowe ze wzgledu
na wielowiekowg historie kraju. Nie bez powodu tez oscypek, anie inny
ser, jest regionalnym kulturemem Podhala, potudniowej czesci Polski
oraz pretenduje do uzyskania statusu ogélnopolskiego stowa klucza'.

Podczas wyodrebniania kulturemoéw dochodzi zatem do czescio-
wego budowania znaczen przez cudzoziemcoéw oraz rodzimych uzyt-
kownikow jezyka. W przypadku osob spoza danego kregu kulturowego
istotna bedzie umiejetnos¢ rozumienia poszczegolnych tresci. W glot-
todydaktyce wyrdznia sie trzy modele przetwarzania informacji, ktore
mogg znalezc¢ zastosowanie w negocjowaniu definicji kulturemow.

W wariancie dot-gdra (ang. bottom-up) obcokrajowiec skupia sie na
odczytywaniu informacji ze znakéw. kgczy on znaczenie poszczegol-
nych leksemow z literami sktadajgcymi sie na jego nazwe. Dopiero po
przyswojeniu roznych form wyrazu nastepujg proby zrozumienia ko-
lejnych warstw znaczeniowych i budowa pelnej definicji. Na odwrot-
nej zasadzie dziala model gora-ddt (ang. top-down), zgodnie z ktérym
cudzoziemiec dekoduje informacje (w tym przypadku odkrywa ztozo-
nosc¢ pojecia), zakladajgc poczgtkowo pewnego rodzaju hipoteze naich
temat i z czasem jg weryfikuje. Aby uzyskac¢ mozliwie najlepszy efekt,
a takze wykorzysta¢ dziatania interakcyjne w budowaniu znaczen kul-
turemow, warto zastosowac obydwa warianty odczytywania oraz rozu-
mienia tekstu (Janowska 2016, s. 35).

Interakcja i czynnosci mediacyjne stwarzajg glottodydaktykom
duze pole do prezentowania cudzoziemcom elementow polskiej kultu-
ry. Znajomosc¢ kulturemow regionalnych pozwala na stopniowe odkry-
wanie mentalnosci Polakow, co zdecydowanie utatwia nauke nowych
zagadnien oraz sprawia, ze obcokrajowcy szybciej asymilujg sie z pol-
skim spoteczenstwem.

Stopien zaznajomienia uczniéw z naszg rodzimg kulturg zale-
zy przede wszystkim od lektorow oraz materialow dydaktycznych,

! Problem negocjowania kulturemow wykracza poza obszar badan, dlatego jedynie sygnali-
zuje to zagadnienie.
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z ktorych korzystajg. Niezmiennie od wielu lat gléwng pomocy jest

podrecznik, ktéry Wojciech Walat definiuje w nastepujacy sposob.
Jest on [podrecznik] srodkiem dydaktycznym w postaci obszernego zbioru ko-
munikatow, powstajgcym w $cislym zwigzku z materialem nauczania i wyzna-
czonymi celami przedmiotowymi okreslonego poziomu edukacji. Jest opraco-
waniem przeznaczonym dla konkretnego odbiorcy — ucznia (i/lub nauczyciela),
ktore jest opisane przez wlasciwosci oraz niezbedne potrzeby psychofizycznego
rozwoju, charakterystyczne dla danego przedzialu wiekowego. [Podrecznik] ma
strukture, ktéra odzwierciedla wybrang, okreslong teorie ksztalcenia, a jej tresci
sg uporzgdkowane, np. zgodnie z zasadami nauczania-uczenia sie, dominujgcg
na danym przedmiocie metodg uczenia sie [..|] (Walat 2013: 59-60).

Podreczniki do nauczania jpjo mozna sklasyfikowa¢ ze wzgledu na
poziom, tematyke czy rodzaj odbiorcy, jednak bez wzgledu na typ, kaz-
da ksigzka powinna zawierac¢ elementy kultury. Celem moich badan
jest analiza wybranych podrecznikow glottodydaktycznych pod kgtem
wystepowania w nich kulturemdéw. Material zebrano z trzech pozycji
— Polski krok po kroku 1 (Stempek, Stelmach 2015) (dalej: PKPK), Hurra!!!
Po polsku 1 (Malolepsza, Szymkiewicz 2006) (dalej: Hurrall) oraz Polski
jest cool 1 (Piotrowska-Rola, Porebska 2013) (dalej: PJC) — przeznaczo-
nych dla oséb dorostych uczacych sie jezyka polskiego na poziomie Al.
Dobor tych ksigzek byt podyktowany checig sprawdzenia, jakie kultu-
remy poznajg cudzoziemcy na poczgtku swojej przygody z jezykiem
polskim w najpopularniejszych podrecznikach kursowych.

Nazywanie okreslonych elementow kultury kulturemami nie zalezy
wylacznie od indywidualnych opinii etnolingwistow i glottodydakty-
kow. G. Zarzycka (2019, s. 427) oraz M. Rak (2015, s. 18) podkreslajg, ze
komponenty te sg negocjowalne, co oznacza, ze ustala sie¢ je w wyniku
dialogu miedzykulturowego. Polacy nie mogg sami zdecydowac o tym,
ktore leksemy sg kulturemami, poniewaz ich istota jest wyraznie za-
uwazalna dopiero podczas pordéwnania opinii mieszkancow Polski
oraz cudzoziemcow na ich temat.

Aby element kultury zyskal miano jednostki etnolingwistycznej,
musi spelnia¢ kilka kryteriéow. Poszczegdlne wtasciwosci, jakimi po-
winien charakteryzowac sie ten leksem, czesto ksztaltujg sie bardzo
dlugo, co oznacza, ze kazdy komponent istniejgcy na pograniczu jezy-
koznawstwa i kultury moze w przysztosci stac sie kulturemem. Mimo
ze tego rodzaju wyrazy nalezg do zbioru otwartego, znajdujg sie w nim
kluczowe dla okreslonych regiondéw Polski i calego kraju jednostki
etnolingwistyczne. Ich silna pozycja w rodzimym kregu kulturowym
sprawia, ze autorzy chetnie umieszczajg je w konstruowanych przez
siebie materiatach dydaktycznych do nauczania jpjo.
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Na potrzeby artykutu kulturemy zostaty wyodrebnione z podreczni-
kéw kursowych zapomocg matrycy analizy leksemu. Narzedzie to sktada
sie z czterech rozbudowanych pytan, ktéore pomagajg okresli¢, czy
dany element kultury spelnia kryteria kulturemu. Formularz powstat
bowiem na podstawie jego definicji zaproponowanej przez M. Raka.
Pierwsze pytanie w matrycy decyduje o dalszej analizie leksemu badz
jej zakonczeniu. Okresla sie¢ w nim typowos¢ danego stowa dla regionu
lub/i kraju, a tym samym wyznacza sie¢ jego przynaleznosc¢ do jednego
z trzech zbiorow kulturemow. Jesli element kultury nie jest charaktery-
styczny dla jakiekolwiek regionu albo calego narodu, zostaje on wylg-
czony z dalszej analizy. Kolejne pytanie dotyczy wskazania, jakie sklad-
niki rzeczywistosci sg nazywane przez komponenty. W rozbudowanym
katalogu znajdujg sie m.in. rzeczy codziennego uzytku, ,pamigtki z po-
drézy”, produkty spozywcze i potrawy, jednostki geograficzne, osoby czy
dziela sztuki. Aby elementy kultury zostaly uznane za kulturemy, na-
lezy twierdzgco odpowiedzie¢ na dwa pierwsze pytania. W przypadku
pozostatych nie jest to konieczne, poniewaz majg one charakter fakul-
tatywny, a ich cel stanowi ustalenie intencji zastosowania danego lek-
semu w podreczniku oraz obecnosci jego odpowiednikow w jezykach
angielskim i rosyjskim. W niniejszym badaniu wzieto pod uwage jed-
nostki wylgcznie regionalne oraz te z nich, ktére sg dodatkowo uznane
za ogolnonarodowe.

Roznice pomiedzy podrecznikami kursowymi sg widoczne juz na
etapie analizy ilosciowej. Kazda ksigzka zawiera inng liczbe jedno-
stek etnolingwistycznych, co w pewnym stopniu wynika z objetosci
danych materiatéw. PKPK liczy 180 stron, na ktorych zagadnienia
ujeto w 26 lekcji. W Hurralll jest ich nieco mniej — 20 — i umieszczo-
ne sg one na 157 stronach. W PJC, najobszerniejszym podreczniku,
24 jednostki lekcyjne oraz dwie dodatkowe karty poswiecone swietom
Bozego Narodzenia i Wielkanocy znajdujg sie na 255 stronach. Liczba
kulturemdéw w owych podrecznikach zostala przedstawiona w tabeli 1.

Tabela 1. Liczba kulturemow regionalnych i ogélnopolskich w wybranych
podrecznikach do nauczania jpjo

PKPK Hurrra! pPIC

wylgcznie regionalne 19 18 25

Kulturemy | regionalne i ogélnopolskie 38 49 85
tgcznie 57 67 110

Zrodlo: opracowanie wlasne
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Dane pokazujg, ze liczba kulturemow charakterystycznych jedynie
dla konkretnego miasta i/lub regionu jest znacznie mniejsza w stosun-
ku do jednostek etnolingwistycznych bedacych takze ogolnopolskimi.
W PKPK stanowig one okoto 33% zgromadzonych elementéw, w Hur-
ralll jest to okoto 27%, a w PJC — okoto 23%. Przewazajgca czesc to kultu-
remy, ktore sg jednoczesnie symbolami zaréwno mniejszych obszardw,
jak i catej Polski.

Na poczgtku warto przyjrzec sie leksemom wylgcznie regionalnym.
Mimo niewielkiej frekwencji w analizowanych materiatach dydaktycz-
nych sg waznymi elementami, ktore przyblizajg cudzoziemcom rzeczy-
wistosc poszczegdlnych miejsc, co jest szczegolnie widoczne w PKPK.
Bohaterowie podrecznika to obcokrajowcy, ktorzy uczg sie jezyka pol-
skiego w Krakowie, rownoczesnie poznajgc stolice Matopolski oraz
caly jej region. Wybor tego obszaru wynika zapewne z faktu, ze ksigz-
ka powstala w krakowskim osrodku glottodydaktycznym. Rozwigzanie
to jest bardzo wartosciowe, jednak niepozbawione wad. PKPK mozna
traktowa¢ jako swoisty przewodnik po potudniowych rejonach Polski,
ale jego praktyczny charakter dostrzegg jedynie cudzoziemcy uczacy
sie jezyka w Matopolsce. Przykladem dobrze obrazujgcym te kwestie
jest sformulowanie jednego z bohateréw podrecznika, ktory podczas
rozmowy z przyjaciolmi proponuje, zeby spotkac sie ,na rynku pod
Adasiem”. Chtopak ma na mysli pomnik Adama Mickiewicza znajdujg-
cy sie na Starym Rynku w Krakowie. Dla mieszkancow miasta bedzie to
znane okres$lenie tego miejsca, ale dla 0séb uczgcych sie w innych re-
gionach juz nie. Innymi kulturemami nawigzujgcymi do obszarow po-
ludniowej Polski sg m.in. obwarzanek krakowski, hejnat z wiezy kosciota
Mariackiego, Gazeta Krakowska, Uniwersytet Jagielloniski, ciupaga oraz
goral. W ksigzce zostal uwzgledniony rowniez symbol stolicy Polski
— warszawska syrenka.

W Hurralll uwzgledniono kulturemy regionalne, ktérych pochodze-
nie jest duzo bardziej zréoznicowane. Wskazano jednostki etnolingwi-
styczne typowe dla wielu polskich miast, dzieki czemu podrecznik nie
jest scisle zwigzany z jednym regionem. Wspomniano m.in. o placow-
kach naukowych (np. Uniwersytet Warszawski, Uniwersytet £0dzki, Uni-
wersytet Jagiellonski, Wislariskie Centrum Kultury i Informacji), lokalnych
klubach sportowych (np. Cracovia, Lechia Gdarsk, Legia Warszawa,
Ruch Chorzéw) oraz wydarzeniach odbywajacych si¢ w roznych regio-
nach Polski (np. konkurs o Ztote Piéro Sopotu, koncert kapeli goralskiej
,Gronie”, codzienne wykonywanie hejnatu mariackiego).

W analogiczny sposob wybrano kulturemy umieszczone w PJC. Mimo
dostrzegalnego pozostawania w rejonie Lublina, mozna zauwazy¢ probe
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umieszczenia w podreczniku kulturemoéw waznych z punktu widzenia
polskiej kultury wysokiej, historii oraz szeroko pojetego zycia codzien-
nego catego kraju. Podczas nauki jezyka z tg ksigzks cudzoziemcy po-
znajg symbole poszczegolnych miast. Dowiadujg sie, ze smok wawelski to
stworzenie z krakowskich legend, Kolumna Zygmunta I1I Wazy znajduje
sie na Starym Rynku w Warszawie, fontanne Neptuna zobaczg w Gdansku,
a Panorame Ractawickq bedg mogli podziwia¢ we Wroctawiu. Elementy
te wystepujg wraz z leksemami okreslajgcymi wazne punkty w topogra-
fii aglomeracji (np. Stare Miasto w Krakowie, ul. Dtugi Targ w Gdarisku,
Ostrow Tumski). Wspomnienie o kultowych wydarzeniach odbywajgcych
sie w wielu miastach (Festiwal Polskich Filméw Fabularnych w Gdyni, Jar-
mark Jagielloniski w Lublinie, Malta Festival Poznan) jest swoistg zachetg
do tego, by cudzoziemcy sami zainteresowali si¢ zyciem kulturalnym
w Polsce.

Dominujacg cze$c¢ wyodrebnionych komponentéow stanowig kulture-
my regionalne, ktére jednoczesnie reprezentujg kulture ogélnonarodo-
wg. Zbior ten tworzy gtownie onomastyka geograficzna, do ktorej nalezg,
przede wszystkim nazwy miast. Wszystkie komponenty zaliczono do tej
kategorii kulturemow, poniewaz kazda miejscowosc jest charaktery-
styczna dla danego regionu, bedgc jednoczesnie przyktadem polskiej
jednostki urbanistycznej. W wielu przypadkach nazwy nie pelnig jedynie
funkcji nominatywnej, ale sg pewnego rodzaju metonimiami. Okresle-
nie Wieliczka konotuje skojarzenia z zabytkowg kopalnig soli, natomiast
Oswiecim przywodzi na mysl tragiczne wydarzenia Holocaustu z 11 wojny
swiatowej. Analogicznie sytuacja przedstawia sie w kwestii kulturemow
okreslajgcych popularne punkty turystyczne w danych miejscowosciach.
Ze wzgledu na ogromne znaczenie historyczne i kulturowe obiektem
charakterystycznym dla calego kraju stat sie Wawel, natomiast waznym
miejscem pod wzgledem religijnym jest Sanktuarium Maryjne na Jasnej
Gorze. Autorzy podrecznikow umieszczali w nich takze nazwy pasm gor-
skich (Tatry, Bieszczady, Sudety, Beskidy), rzek (Wista, Odra, Warta, Bug),
a nawet wysp (Uznam, Wolin) i potwyspu (Westerplatte).

W dwoch z trzech ksigzek dosyc¢ reprezentatywng klasg kulture-
mow nalezgcych do omawianego powyzej zbioru sg osoby. Najmniej
przedstawicieli tej grupy wystepuje w PKPK, gdzie wspomniano jedy-
nie o czterech postaciach: Witkacym, Adamie Mickiewiczu, Janie Pawle IT
i Lechu Walesie. Oznacza to, ze autorki wybraty Polakow, ktorzy ze
wzgledu na swoje zastugi na stalte zapisali sie na kartach historii. Hur-
ralll zawiera siedem znanych osobistosci,a w PJC znajduje sie 27 sylwe-
tek popularnych Polakow. W tym ostatnim podreczniku uwzgledniono
przede wszystkim ludzi zZyjacych we wspolczesnym swiecie, ktdrzy na
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co dzien zajmujg badz zajmowali si¢ sztuks. Sg to m.in. Andrzej Wajda,
Krystyna Janda, Wistawa Szymborska i Czestaw Mitosz. Nie brakuje tez
polskich sportowcéw — Adama Matysza oraz Otylii Jedrzejczak. Sylwet-
ka, ktora pojawia si¢ zarowno w PKPK, jak i w Hurralll, jest Lech Watesa.
Szerokie spectrum polskich osobistosci mozna dostrzec w PJC. Auto-
rzy zadbali o to, zeby cudzoziemcy poznali wybitne postaci ze swiata
literatury, teatru, muzyki, sportu, medycyny i polityki. Obok wspomnia-
nych wczesniej staw w ksigzce znajdujg sie m.in. sylwetki Olgi Tokar-
czuk, Agnieszki Radwanskiej, Roberta Lewandowskiego, Zbigniewa Religi
czy Jozefa Pitsudskiego. Postaci te sg czesto utozsamiane z Polskg, ale
warto pamietac, ze stanowig takze komponenty reprezentatywne dla
regionow, z ktorych pochodzg lub z ktorymi sg w jakis sposéb zwigzane.

Analiza ogdlnych podrecznikéw kursowych do nauczania jpjo pod
katem wystepowania w nich kulturemoéw regionalnych pozwolita za-
uwazy¢ kilka kwestii zwigzanych z praktycznym wykorzystaniem ele-
mentow kultury w glottodydaktyce.

Zbior stow kluczy charakterystycznych dla danego regionu oraz ca-
tego narodu obejmuje duzg liczbe jednostek leksykalnych nalezacych
do réznego rodzaju dziedzin i poziomdéw kultury. Wyselekcjonowanie
komponentdw, ktore bylyby jak najbardziej reprezentatywne, w znacz-
nej mierze ograniczytoby cudzoziemcom poznawanie polskiej kultury.
Stad tez niemate rozbieznosci w lokalnych kulturemach wystepujacych
w analizowanych ksigzkach. Kazda z nich zawiera elementy, dzieki kto-
rym uczen moze poszerzac¢ swojg wiedze w okreslonych dziedzinach.

Swoboda w dobieraniu regionalnych symboli prowadzi do dysku-
sji na temat rangi poszczegoélnych jednostek etnolingwistycznych.
Z jednej strony poczatkowy etap nauki jezyka nie powinien obfitowac
w stowa rzadko uzywane w codziennej komunikacji, a takimi sg wyra-
zy zwigzane z folklorem (np. ciupaga). Z drugiej strony warto jednak
pokazywa¢ cudzoziemcom wyjgtkowos¢ odrebnych rejonéw Polski.
Wywazony wybor komponentéw nawigzujgcych zarowno do kultury
wysokiej, ludowej, jak i popularnej to klucz do stopniowego oswajania
uczniow ze ztozonym obrazem polskosci.

Tabela 2. Indeks kulturemoéw regionalnych i ogélnopolskich

Kulturemy PKPK Hurrall pJC
Adam Malysz +
Adam Mickiewicz + +
Agnieszka Radwanska +
Andrzej Wajda + +
Anja Rubik +
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Tabela 2 (cd.)

Kulturemy PKPK Hurrall PIC

Beskidy +

Bialystok +
Bielsko-Biata +
Bieszczady + +

Brzeg +
Bug +

Bydgoszcz +
Czestaw Milosz + +
Czestochowa +
Deblin +
Drzewica +
Elblag + +
Fryderyk Chopin +
Garwolin +
Gdansk + +
Gdynia + +
Grudzigdz +

Henryk Sienkiewicz +
Jakub Blaszczykowski +
Jan Matejko +
Jan Pawet IT + +
Jastrzebia Gora +
Jelenia Gora +

Jozef Pitsudski +
Kalisz +
Kanat Elblgski +

Katowice + + +
Kazimierz nad Wislg +

Kielce + +
Kotobrzeg + +
Koztow +
Krakow + + +
Krosno +
Krystyna Janda + +
Krzysztof Penderecki +
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Tabela 2 (cd.)

Kulturemy PKPK Hurrall PIC

Kutno +
Lech Walesa + + +
Lublin + + +
Lodz + + +
Makow +

Malbork +

Maria Sktodowska-Curie +
Mikotaj Kopernik + +
Morskie Oko +

Naleczow +
Odra + +
Ojcowski Park Narodowy +

Olga Tokarczuk +
Olsztyn + +
Opole +
Oswiecim +

Otwock +
Otylia Jedrzejczak + +
Pilawa +
Pionki +
powstanie warszawskie +

Poznan + + +
Przysucha +
Putawy +
Radom +
Robert Lewandowski +
Roman Polanski +
Rysy +

Rzeszow + + +
Sanktuarium Maryjne na Jasnej Gorze +
Siedlce +
Skarzysko-Kamienna +
Stupsk +
Solidarnos¢ + +
Sopot +
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Tabela 2 (cd.)

Kulturemy PKPK Hurrall pJC

Sosnowiec +
Stalowa Wola +
Sudety + +

Suwatki + +
Szczecin + + +
Szczytno +
Tadeusz Kosciuszko +
Tarnow + +

Tatry + + +
Tomaszow Mazowiecki +
Torun + +
Tychy +
Ustka +

Uznam +

Warszawa + + +
Warta +

Wawel + + +
Westerplatte +
Wieliczka + +

Wisla (miasto) +

Wista (rzeka) + + +
Wislawa Szymborska + +
Witkacy + +
Witold Gombrowicz +
Wladystaw St. Reymont +
Wolin +

Wroctaw + + +
Zakopane + + +
Zamos$c¢ + + +
Zawiercie +
Zbigniew Religa +
Zdzistaw Beksinski +
Zielona Gora + +

Zrédto: opracowanie wlasne
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Tabela 3. Indeks kulturemoéw regionalnych

Kulturemy PKPK Hurralll pPIC

Akademia Muzyczna

. . . , . +
im. G. i K. Bacewiczow w Lodzi

Akademia Sztuk Pieknych
im. J. Matejki w Krakowie

Akademia Sztuk Teatralnych
im. St. Wyspianskiego w Krakowie

Bronowice (Krakow) +

ciupaga (Podhale) +

Cracovia (Krakow) +

Dhugi Targ (Gdansk) +

Festiwal Polskich Filmoéw Fabularnych w Gdyni +

Galeria Krakowska +

,Gazeta Krakowska” +

Gornik Zabrze +

,Gronie” I

hejnal mariacki (Krakow) + +

Hotel Lublinianka (Lublin) +

Jarmark Jagiellonski (Lublin) +

Katolicki Uniwersytet Lubelski +

Kazimierz (Krakow) + +

Kino Pod Baranami (Krakow) +

Kolumna Zygmunta II1I Wazy (Warszawa) +

kosciot Mariacki w Krakowie + +

Lechia Gdansk +

Legia Warszawa +

Malta Festival Poznan +

molo w Sopocie +

Muzeum Powstania Warszawskiego (Warszawa) +

Nowa Huta (Krakow) +

obwarzanek krakowski +

oscypek (Podhale) +

Ostrow Tumski (Wroctaw) +

Patac Kultury i Nauki (Warszawa) +

Panorama Raclawicka +

Panstwowa Wyzsza Szkota Filmowa, Telewizyjna
i Teatralna im. L. Schillera w Lodzi
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Tabela 3 (cd.)
Kulturemy PKPK Hurrall! pPJC

Planty (Krakow) + +
pomnik A. Mickiewicza (Krakow) +

Ruch Chorzow +

smok wawelski +
Spodek (Katowice) +
Stare Miasto w Gdansku +
Stare Miasto w Krakowie + +
Stare Miasto w Warszawie +
Stare Miasto we Wroctawiu +
Stocznia Gdanska + +
Sukiennice (Krakow) + +
syrenka warszawska +

Uniwersytet Jagiellonski + + +
Uniwersytet Lodzki +
Uniwersytet Warszawski +

Wista Krakow +

Wislanskie Centrum Kultury i Informacji +

Zamek Krolewski (Warszawa) +
Zamek Lubelski +
Ztote Pioro Sopotu +

Zrodlo: opracowanie wlasne
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REGIONAL CULTUREMES IN SELECTED TEXTBOOKS FOR TEACHING POLISH
AS A FOREIGN LANGUAGE

Keywords: cultureme, regional culturemes, glottodidactics, teaching Polish as a foreign language,
Polish language, textbook, culture

Summary. Culturemes are carriers of the traditions and beliefs of a community, therefore they
are symbols of specific cities, regions and countries. The article presents an analysis of three
general course textbooks for teaching Polish as a foreign language at Al level in terms of the
presence of regional culturemes in them. I assumed that regional culturemes should be under-
stood as elements characteristic for individual areas of Poland and sometimes for the whole
country at the same time. The extracted local culturemes belong, first of all, to high, popular
and folk culture. Their selection and placement in books allows us to conclude which lexemes,
according to the authors, should be learned by foreigners.
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DZIECI REEMIGRANTOW W SZKOLE
PODSTAWOWEJ - FUNKCJONOWANIE
W SYSTEMIE EDUKACYJNYM WIELKIEJ BRYTANII
A NAUKA W POLSCE

Slowa kluczowe: dzieci reemigrantow, system edukacji w Wielkiej Brytanii, polski system oswiaty

anauczanie dzieci reemigrantéw, edukacyjne doswiadczenia dzieci reemigrantow

Streszczenie. Artykul dotyczy kwestii nauczania jezyka polskiego dzieci reemigrantow, ktore
w polskiej szkole podstawowej (II etap nauczania) kontynuujg nauke rozpoczetg w Wielkiej Bry-
tanii. Poréwnano w nim polski system edukacji z systemem os$wiaty Wielkiej Brytanii, ktora jest
najczestszym kierunkiem imigracji do Polski. Wnioski ptynace z poréwnania systemoéw eduka-
cyjnych zostaly zestawione z zebranymi w toku wywiadow wypowiedziami dzieci reemigrantow,
ktore opisujg swoje doswiadczenia edukacyjne z Polski oraz z zagranicy.

Przez dlugi czas Polska byta postrzegana jako kraj emigracyjny.
Jednak w ciggu ostatnich lat obserwuje sie coraz wyrazniejszg zmia-
ne tego modelu i przeksztalcanie sie profilu Polski w panstwo emi-
gracyjno-imigracyjne (GUS 2020, s. 74). Oznacza to, ze odnotowuje sie
coraz wyzszy wskaznik przyjazdow, co potwierdzajg statystyki (zob.
wykres 1).
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Wykres 1. Wzrost liczby imigrantéw w Polsce na pobyt staly w latach 2000-2019
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Zrédto: https:/stat.gov.pl/obszary-tematyczne/ludnosc/migracje-zagraniczne-ludnosci/
sytuacja-demograficzna-polski-do-roku-2019-migracje-zagraniczne-ludnosci,16,1. html
[28.08.2021]

Nalezy natomiast zwroci¢ uwage, ze wzrost liczby imigrantow
w Polsce nie jest rowny wzrostowi liczby cudzoziemcdéw przeprowa-
dzajgcych sie do naszego kraju. Taki stan rzeczy jest spowodowany
tym, ze wsrod osob przybywajgcych do Polski duzg grupe stanowig
obywatele polscy powracajacy z zagranicy. Mimo iz w ciggu ostat-
nich 20lat obserwuje sie powolny spadekliczby wracajgcych Polakow
w stosunku do liczby obcokrajowcow przyjezdzajgcych do Polski,
to w dalszym ciggu reemigranci tworzg przewazajgcg wiekszos¢. Ich
liczba wahata sie od az 95% w roku 2000 do 70% w roku 2019 (GUS
2020, s. 126).

W zwigzku z tym, ze ogromng czes¢ imigrantow stanowig Polacy
chcgcy ponownie zamieszkac¢ w ojczyznie, kraje, z ktorych przyjezdza-
ja, to zarazem gléwne destynacje emigracyjne Polakéw. Wsrod nich
na pierwsze miejsce wysuneta sie Wielka Brytania. Inne najpopular-
niejsze kierunki imigracyjne to Stany Zjednoczone, Irlandia czy Ho-
landia, a takze Kazachstan, Ukraina i Biatorus, co pokrywa sie miedzy
innymi z ruchami repatriacyjnymi i przyjazdami do Polski oséb z pol-
skim pochodzeniem. Zmieniajgcy sie na przestrzeni ostatnich lat ran-
king panstw, z ktorych do Polski naplywa najwiecej imigrantow, zostal
przedstawiony na wykresie 2.
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Wykres 2. Kierunki imigracji na pobyt staly w 2019 r. — siedem najpopularniejszych
krajow poprzedniego zamieszkania
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Zrodto: https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/ludnosc/migracje-zagraniczne-lud-
nosci/sytuacja-demograficzna-polski-do-roku-2019-migracje-zagraniczne-ludno-
sci,16,1.html [28.08.2021]

Grupa powracajgcych do ojczyny Polakow jest bardzo zroznicowa-
na, nie tylko ze wzgledu na kierunki reemigracji, lecz takze na wiek.
Autorzy raportu GUS zauwazajg, ze najliczniej reprezentowane sg
dzieci i mtodziez, ktérych liczba z roku na rok sukcesywnie wzrasta
(GUS 2020, s. 124). Sugeruje to, w potgczeniu z informacjg dotycza-
cg udzialu procentowego Polakow wracajgcych do kraju oraz zwigz-
ku miedzy krajami emigracji i imigracji, ze sg to dzieci urodzone za
granicg, ktorych rodzicami sg polscy obywatele, lub dzieci urodzone
w Polsce, ktore po kilku latach powracajg do kraju. Dzieci te tgczy fakt
rozpoczecia zinstytucjonalizowanej nauki w przedszkolu lub szkole
poza Polskg — w odmiennym od polskiego systemie o$wiaty oraz w in-
nym jezyku.

Doswiadczenie dorastania i edukacji poza granicami swojego kraju
pochodzenia lub kraju pochodzenia rodzicéow odroznia te specyficzng
grupe dzieci od ich rowiesnikow, z ktéorymi rozpoczynajg nauke w pla-
cowkach oswiatowych juz po przyjezdzie do Polski. Wielu nauczycieli nie
dostrzega jednak tych niuansow i uwaza, ze sg to dokladnie tacy sami
uczniowie, jak ich koledzy, ktérzy od kilku lat uczg sie¢ w polskich szko-
tach. Takie wrazenie dodatkowo poteguje fakt, ze dzieci reemigrantow,
dzieki polskim korzeniom, w wielu przypadkach dos¢ sprawnie postugu-
ja sie jezykiem polskim. Ten pozornie wysoki poziom opanowania polsz-
czyzny to jeszcze jedna cecha, ktdra wyroznia je na tle klasy (zagadnienie
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to mogloby stac¢ sie tematem osobnego opracowania). Przyswoily one
jednak inng od powszechnej odmiane polszczyzny, a mianowicie jezyk
odziedziczony, na ktorym bazujgc trudno jest w pelni realizowac pro-
ces edukacyjny (zob. Lipinska, Seretny 2012; 2017, 2019; 2020). Dodat-
kowo dzieci reemigrantéw nie sg zwigzane ze sferg jezykows, a raczej
z kwestiami z obszaru socjologii, pedagogiki czy kultury, ktore tgczg sie
ze sobg wlasnie w procesie edukacji. Zagadnienia te nie s mniej wazne,
a co wiecej ich rozwigzanie moze stanowi¢ pewnego rodzaju pierwszy
krok w stopniowym przezwyciezaniu komplikacji jezykowych, lecz by
go wykona¢, nalezy przede wszystkim odrzuci¢ mylne przekonanie, ze
dzieci reemigrantow nie potrzebujg dodatkowego wsparcia czy specjal-
nej uwagi. Szereg wyzwan, z ktérymi muszg si¢ zmierzy¢, cze¢sto spra-
wia, ze czujg sie one osamotnione i zostawione ze swoimi watpliwo-
Sciami. Majg wrazenie, ze ich problemy sg bagatelizowane lub w ogdle
niedostrzegane, a one same sg niedoceniane.

Uswiadomienie sobie tej wyjgtkowej sytuacji dzieci reemigrantow
rodzi wiele pytan. Jakich trudnosci mozna sie spodziewac po zapi-
saniu dzieci reemigrantow do polskiej szkoly? Jak doswiadczenie
funkcjonowania w innym systemie oswiaty moze wplyngc¢ na uczest-
nictwo w lekcjach i w zyciu polskiej placowki edukacyjnej? Na jakie
zachowania dziecka nauczyciele powinni zwrdci¢ uwage i z czym je
wigzac? W niniejszym artykule podjeto probe odpowiedzi na te py-
tania przez przedstawienie systemow edukacji, w ktorych uczyly sie
dzieci reemigrantéw przed podjeciem nauki w polskich osrodkach
i zestawienie roznic, ktore mogg powodowac¢ trudnosci w osigganiu
sukceséw edukacyjnych. Tekst dotyczy funkcjonowania w polskich
szkotach podstawowych (II etap nauczania) dzieci reemigrantow,
ktore powrocity lub przyjechaty po raz pierwszy do Polski i w ojczyz-
nie ich rodzicow kontynuujg nauke rozpoczetg w systemie oswiaty
Wielkiej Brytanii. O wyborze tego przedzialu wiekowego uczniow
oraz kierunku reemigracji rodzin powracajgcych zadecydowat fakt,
ze zgodnie z prowadzonymi przez GUS statystykami sg one zdecy-
dowanie najczestsze. Wnioski pltyngce z poréwnania systemow edu-
kacyjnych zostaly skonfrontowane z zebranymi w toku wywiadow
wypowiedziami dzieci reemigrantow, ktére dzielg sie swoimi do-
swiadczeniami edukacyjnymi z Polski oraz z zagranicy'.

! Wywiady zostaly przeprowadzone z dzie¢mi, ktore rozpoczely edukacje w angielskiej szko-
le i obecnie kontynuujg nauke w Polsce. Noemi ma 14 lat. Jej matka jest Polka, a ojciec Angli-
kiem. Urodzita si¢ w Wielkiej Brytanii. Do polskiej szkoly zaczela uczeszcezaé od IV klasy. Teraz
jest w klasie VIII. Laura ma 13 lat i urodzita sie w Polsce. Jej rodzice sg Polakami. Od VI klasy
uczy sie w Polsce. Obecnie jest w klasie VII.
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Opisujgc edukacje w Wielkiej Brytanii* w odniesieniu do systemu pol-
skiego, a zwlaszcza do jego konkretnego wyimka, czyli I etapu naucza-
nia, warto skupic sie na kilku gléwnych kwestiach, a mianowicie na:

— organizacji systemu edukacji (obowigzku szkolnym, typach szkot,
mozliwych sciezkach edukacji, egzaminach koncowych);
— porzgdku zycia szkolnego (rozplanowaniu roku szkolnego, przerw
w nauce, planie lekcji);
— procesie nauczania (metodach i technikach pracy na lekcji, ewa-
luacji postepow ucznia, relacji z nauczycielem).
Zagadnienia te bedg dotyczy¢ przede wszystkim pierwszych lat eduka-
cji, ktorg dzieci reemigrantéw odebraty przed przybyciem do Polski.
Takie uporzgdkowanie omawianych kwestii pozwoli na klarowniejsze
przedstawienie tego, jak réznice miedzy systemami edukacji mogg
wplywac na odnajdywanie sie tej grupy uczniow w polskiej szkole.
Warto rozpoczgc¢ od kwestii najbardziej podstawowej, a wiec od
przyblizenia organizacji systemow oswiaty we wspomnianych pan-
stwach z uwzglednieniem przede wszystkim okresu przed II etapem
nauczania w polskiej szkole oraz temu réwnoleglemu do niego. Po-
znanie struktur oswiaty, rozkladu kolejnych etapow ksztalcenia czy
wariantow mozliwych wyboréw edukacyjnych pomoze nauczycie-
lom uzmystowic¢ sobie, w jakim porzgdku i wedlug jakich zasad do tej
pory odbywal sie proces uczenia sie i nauczania dzieci reemigrantow.
W Wielkiej Brytanii obowigzek szkolny rozpoczyna sie od 5. roku zy-
cia i trwa do ukonczenia przez ucznia 16 lat. Proces nauczania jest
podzielony na cztery typy szkol — dwa obowigzkowe i dwa nieobo-
wigzkowe. Pierwsze poziomy edukacji odpowiadajg primary school
i secondary school (high school), ktéore mozemy odnies¢ do polskiej
szkotly podstawowej i liceum, natomiast dwa nieobowigzkowe to fur-
ther education (college) oraz higher education, czyli szkota policealna
i szkota wyzsza (Gierczyk 2019, s. 62). Angielska primary school trwa
6 lat —do ukonczenia 11. roku zycia, za$ do secondary school uczeszczajg

* Wielka Brytania to Zjednoczone Krolestwo, w ktérego sktad wchodza Anglia, Walia, Szko-
cja i Polnocna Irlandia. W zwigzku z tym system oswiaty w Wielkiej Brytanii jest zdecentrali-
zowany — kazdy kraj kieruje sie wlasnymi przepisami w obrebie edukacji. Anglia oraz Walia
posiadajg najbardziej zblizone do siebie systemy szkolnictwa, ktore reguluje Parlament Bry-
tyjski w Westminsterze. Oddzielne przepisy dotyczg Irlandii Polnocnej oraz Szkocji, za ktore
odpowiadajg kolejno Zgromadzenie Polnocnej Irlandii oraz Szkocki Parlament. Z tego wzgledu
wystepujg réoznice w obszarze administracyjnym, nadzorczym, organizacyjnym, terminologicz-
nym oraz powolywania placowek edukacyjnych. W niniejszym artykule, odnoszac si¢ do eduka-
cji brytyjskiej, pod uwage bierze sie przede wszystkim system angielski i walijski jako te dwa,
z ktorych tacznie najwiecej dzieci reemigrantow trafia do polskich szkol. By unikngé powto-
rzen, zamiennie uzywa si¢ okreslen angielski i brytyjski. To, co angielskie jest takze brytyjskie
(w obszarze podobienstw miedzy systemami edukacji), a to, co brytyjskie jest angielskie (w kon-
tekscie narodowym).
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uczniowie w wieku od 11. do 16. roku zycia, ktérych nauka rozlozona
jestna 5 lat. Polski IT etap nauczania trwajgcy od IV do VIII klasy szkoty
podstawowej przypada wiec na przelom dwoch pierwszych obowigz-
kowych etapow nauki w Wielkiej Brytanii. Takze z tego wzgledu w pol-
skich szkolach najczesciej pojawiajg sie uczniowie, ktérzy na Wyspach
Brytyjskich ukonczyli primary school i kontynuujg edukacje w Polsce,
rozpoczynajac jg z pewnym opoznieniem w stosunku do polskich
dzieci, a mianowicie od V lub VI klasy.

Uczeszczajgc do kolejnych typow szkol, uczniowie w Zjednoczonym
Kroélestwie realizujg krajowy program nauczania, ktory zostal podzie-
lony na tzw. etapy kluczowe, czyli key stage, po ktorych nastepuje ewa-
luacja wiedzy i umiejetnosci (Potulicka 2012, s. 348-357). Etapéw tych
jest cztery — po dwa dla primary school i secondary school. Wyrdznia sie:
Key Stage 1 — obejmujgcy lata nauki dzieci w przedziale wiekowym od
5 do 7 lat, Key Stage 2 — od 7. do 11. roku zycia, Key Stage 3 — od 11. do
14. roku zycia, a wiec na poziomie secondary school oraz Key Stage 4
— obejmujgcy lata nauki od 14. do 16. roku zycia. Z primary school do
secondary school przechodzi sie automatycznie, a pierwsze etapy klu-
czowe sprowadzajg sie do oceny opisowej, ktora ma uwypukli¢ mocne
i stabe strony ucznia. Do kolejnego testu (po Key Stage 3), uczen przy-
stepuje po trzech pierwszych latach nauki w szkole $redniej. Caloscio-
wym podsumowaniem lat edukacji jest, konczgcy rownoczesnie Key
Stage 4, test GCSE (General Certificate of Secondary Education). Od tego
momentu w angielskim systemie szkolnictwa nastepuje zréznicowa-
nie drog edukacji, co oznacza, ze brytyjscy uczniowie dopiero po ukon-
czeniu 16. roku zycia mogg dokonac¢ wyboru roznych wariantéw przy-
sztego ksztalcenia. Pod tym wzgledem Wielka Brytania, podobnie jak
Polska, nalezy do krajow, w ktorych specjalizacja nauczania nastepuje
dos$¢ pozno (Mikiewicz, Sadownik 2014, s. 44).

Bez wzgledu na typ szkoty — czy to w systemie brytyjskim, czy polskim
- nauka jest zorganizowana wedlug nadrzednego planu, ktorego rame
stanowi rok szkolny. W Wielkiej Brytanii czas zinstytucjonalizowanej
nauki trwa 190 dni i jest podzielony na 3 trymestry (Gierczyk 2019,
s.61). Nauka rozpoczyna sie na poczgtku wrzes$nia i trwa do potowy lipca.
Pierwsza krotka przerwa — half-term — przypada w pazdzierniku w poto-
wie trymestru, a konczy go dtuzsza przerwa swigteczna w grudniu. Dru-
gi trymestr trwa od stycznia do Wielkanocy i rowniez w jego potowie
przypada czas wolny od nauki — lutowe ferie zimowe. W ostatniej czesci
roku szkolnego wprowadzany jest half-term, ktory poprzedza zakoncze-
nie roku szkolnego w lipcu. W primary school podczas pierwszych lat
edukacji dzieci spedzajg w szkole okolo 21 godzin tygodniowo, stop-



Dzieci reemigrantow w szkole podstawowe;j... 135

niowo ich liczba wzrasta do 23,5 godziny na tydzien (Eurydice: Anglia,
Walia, Irlandia Potnocna 2011, s. 4), co daje wymiar czasu nauki zblizo-
ny do polskiego. Lekcje zaczynajg sie troche pozniej niz w Polsce — od
godziny 9.00. Okoto poludnia zaplanowana jest mniej wiecej godzinna
przerwa obiadowa. W angielskiej szkole bardzo wazna jest frekwencja.
Obecnos¢ jest sprawdzana dwa razy dziennie — rano i po potudniu. Licz-
ba dni, podczas ktérych dziecko moze opuscic lekcje, jest ograniczona
do 10. Dzieci reemigrantéw odczuwajg polskg organizacje czasu pracy
w szkole jako pewng niedogodnos¢, np.:

To takie dziwne. Tyle tej nauki teraz [w roku szkolnym], a potem nagle 2 miesigce

wolne, a teraz zero przerwy, caly czas lekcje. Troche mnie to meczy i mysle, ze

reszte uczniow tez.. ale oni przeciez robig sobie sami wolne. Moich kolegow cze-

sto nie ma, nie pojawiajg sie na lekcjach. Taka sytuacja jest niemozliwa w Anglii

(Noemi 14 lat).

Program nauczania w primary school koncentruje sie na kilku obo-
wigzkowych przedmiotach, w sklad ktérych wchodza: jezyk angielski,
matematyka i nauki przyrodnicze. Realizacja pozostatych programow
z zakresu: projektowania i technologii, technologii informacyjnej, hi-
storii, geografii, jezykow obcych, sztuki, muzyki, wychowania fizyczne-
go czy wychowania religijnego nie jest obligatoryjna (Potulicka 2012,
s.364). Zestawiajgc liczbe przedmiotéw obowigzkowych w Wielkiej Bry-
tanii i w Polsce, nie moze dziwic fakt, ze dzieci reemigrantéw po podje-
ciu ksztalcenia w polskich placéwkach czujg sie przyttoczone tak wie-
loma roznymi przedmiotami, do ktoérych ich rowiesnicy w Polsce mieli
okazje sie przystosowac¢ w klasach I-111, np.:

Tyletu[wpolskiejszkole] roznych przedmiotéwikazdyjestzinnym nauczycielem,

aw Anglii jakos tak spokojniej byto, mniej tego wszystkiego (Laura 13 lat).

Tym, co odroznia system oswiaty Zjednoczonego Krolestwa od syste-
mu polskiego, jest nakladany przez wiekszosc¢ szkot obowigzek nosze-
nia mundurkow. W ten sposob dba sie o ograniczenie konkurencyjnosci
na rzecz budowania poczucia wspoélnoty i przynaleznosci do wiekszego
zespolu, w ktorym wszyscy sg rowni i tak samo wazni. Dzieki jednolite-
mu ubiorowi dzieci szukajg mozliwosci wyrazenia siebie na inne spo-
soby niz poprzez wyglad. Starajg sie wyrdzni¢ swojg osobowoscig czy
osiagnieciami.

Zasadniczym zagadnieniem, ktére nalezy uwzgledni¢, dokonujgc
zestawienia systemow edukacji, jest sam proces nauczania — jego prze-
bieg, wykorzystywane metody i techniki czy pomoce dydaktyczne, a tak-
ze rola nauczyciela i jego relacja z uczniem. Mimo ze zalozenia funk-
cjonowania takiego uktadu dydaktycznego, ktorego elementy stanowig
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nauczyciel, uczen oraz przedmiot nauczania, sg ogdlnie znane, to ich
oddzialywanie na siebie w roznych krajach moze by¢ odmienne. Na-
wet takie elementy, ktore uznawane sg za oczywistg podstawe procesu
ksztalcenia, jak np. podzial dzieci na klasy, sg roznie interpretowane
w poszczegolnych systemach edukacyjnych. Standardowym podziatem
dzieciuczeszczajacych do szkoly jest pogrupowanie ich na oddziaty kla-
sowe zgodnie z kryterium wiekowym. W Wielkiej Brytanii oprocz ta-
kiego typowego rozwigzania stosuje sie takze podziat dzieci w obrebie
jednej klasy na mniejsze zespoty — settings. W tym przypadku wyznacz-
nikiem nie jest rok urodzenia, ale zdolnosci uczniow. Taki stan rzeczy
oddaje angielskg idee edukacyjng, ktora zasadza sie na indywiduali-
zacji, roznicowaniu i personalizacji (Bobinski 2017, s. 48-50). Zak}a-
da ona, ze nauczyciel i uczen nie tylko wptywajg na przebieg procesu
nauczania i uczenia sie, lecz takze oboje w réwnym stopniu go tworzg
oraz modyfikujg. Zadaniem nauczyciela jest bowiem okreslenie moz-
liwosci i potrzeb dziecka, wyznaczenie mu celow i sposobdw ich osig-
gania. Nastepnie uczgcy na podstawie odpowiedniej diagnozy wlgcza
danego ucznia do zespotu osdb, ktore reprezentujg podobny typ umie-
jetnosci oraz tryb pracy, co znacznie wptywa na efektywnos¢ rozwoju
dziecka oraz (jak wynika z wypowiedzi uczennic, ktore przez kilka lat
uczeszczaly do brytyjskiej szkoty) na jego poczucie wlasnej wartosci:

Tutaj wszyscy sg razem uczeni. Jest tak, ze wszystko jest rowne, takie same dla
kazdego. Wszystko. Zadania, testy, zadania domowe. Ja przez to nie miatam na
poczatku szans, zawsze bylam z tytu, za innymi (Laura 13 lat).

Musisz by¢ w konkretnym typie danej klasy, zeby si¢ dopasowa¢, a w Anglii
nie bylo w ogdle czegos takiego. Mialam tez obcokrajowcow u mnie w klasie,
aw Polsce nie bylo nikogo innego, ale i tak wszyscy byli rowno traktowani, nikt
nie mial takiego poczucia, ze jest gorszy, a tutaj spotkalam sie z takim czyms
(Noemi 14 lat).

Rolgnauczyciela jest bycie doradcg i przewodnikiem ucznia, ktéremu
pomaga dostosowac¢ $ciezke edukacji do jego zainteresowan, pasji
iuzdolnien. W angielskiej szkole nie jest niczym nadzwyczajnym dawa-
nie uczniom c¢wiczen zréznicowanych pod wzgledem stopnia trudno-
$ci czy zadawanie roznych wersji tego samego zadania domowego. Taki
model nauki oddzialuje na funkcjonowanie catego systemu oswiaty.
Poprzez takie podejs$cie program nauczania interpretowany jest przez
rozne szkoty czy nawet samych nauczycieli dos¢ swobodnie. Traktuje sie
go jak pewne wskazowki, nie za$ dyrektywy. Stanowi ogolny zbior zale-
cen, ktory pozwala na decydowanie o metodach i technikach nauki, nie
wyznacza tez konkretnych materiatow dydaktycznych i pozostawia au-
tonomie w obrebie doboru tresci ksztatlcenia. Doradcza rola nauczyciela
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ulatwia zacie$nianie relacji z uczniem i budowanie jej w oparciu o zasa-
dy rownosci. Stwarza w ten sposdb szanse na rozwiniecie bardziej part-
nerskich stosunkow z nauczycielami. W polskich placéwkach ten styl
ksztalcenia jest raczej rzadko spotykany, co naraza dzieci reemigrantow
na powazne trudnosci:

Tam nie byto stresu takiego nawet. A tutaj, w Polsce, jak ja przysztam sie zapytac,
to dostawalam odpowiedz taks: ,To mowitam”, ,Powinnas wiedzie¢”, ,To juz bylo”.
Nie moglam nawet zapytac, a nawet czesto nie bylo na to czasu. Tylko tak szybko
te lekcje i zadania szly (Laura 13 lat).

W szkolach podstawowych w Polsce panuje hierarchiczny uktad,
a proby rozluznienia tych relacji przez uczniow mogg zosta¢ zle ode-
brane. W angielskiej szkole uczen ma znacznie wieksze prawo glosu.
Jest uczony brania czynnego udziatu w dyskusji, przedstawiania swoich
argumentow, krytycznego myslenia i polemizowania, nawet z nauczy-
cielem. Takie zachowanie ze strony dziecka reemigranta, ktére w an-
gielskiej szkole zostalo nauczone otwartego wyrazania swoich opinii,
w polskiej szkole jest bardzo czesto odczytywane jako arogancja i zaro-
zumiatosc.

W Wielkiej Brytanii nauka skupia sie na faktach, ogélnym zrozu-
mieniu zasad dotyczgcych danego zjawiska, przyczyn i skutkow jego
powstania. Wazna jest praktyka, doswiadczanie pewnych operacji,
przeprowadzanie eksperymentéw i czynne uczestnictwo w tym, co
sie dzieje na lekcji. Programy nauczania sg coraz bardziej reduko-
wane pod wzgledem objetosci teorii. Zgodnie z przyjetymi przez wla-
dze oswiatowe zalozeniami majg by¢ one jasne i nieprzeladowane,
ograniczone jedynie do najistotniejszych podstaw (Potulicka 2012,
s. 366-367). Tymczasem, zdaniem uczniow rozpoczynajgcych nauke
w naszym kraju:

W Polsce wazna jest wiedza, a tam [w Anglii] praktyka. Tam si¢ sam jakby na-

uczysz i wiesz, jak to dziatai o co chodzi (Noemi, 14 lat).

Tam nie bylo tak, zeby$my mieli jakie$ ksigzki zadane. A w Polsce dostalam lek-
ture. Ta lektura miata ponad 300 stron i to mnie tak wystraszyto, i miatam takie:
,0 nie, o nie” Tak sie przerazilam! (Laura 13 lat).

W zwigzku z tak odmiennym podejsciem do procesu nauczania
i uczenia si¢ inne jest takze kontrolowanie postepow ucznia. Na prze-
strzeni lat liczba egzaminéw w brytyjskich szkotach spadta (Potulicka
2012, s.371). Uczen uczeszczajgcey do angielskiej szkoty rzadko ma oka-
zje brac udziatl w niezapowiedzianych sprawdzianach czy kartkéwkach.
Oceniany jest bowiem na biezgco na podstawie wynikow z zaplano-
wanych testow, ktore bardzo czesto sg czescig planu zaje¢. W primary
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school, tak jak w polskiej szkole podstawowej, po pierwszych latach
oceny opisowej, nastepuje wprowadzenie liczbowej skali ocen, ktora
w Anglii zaczyna sie od 1c (warto$¢ najwyzsza), a konczy na 4a (wartos¢
najnizsza). Jedna z uczennic roznice miedzy polskim a brytyjskim sys-
temem komentuje w znamienny sposob:

Ja nawet nie czulam, Ze jestem oceniana [w Anglii], a tutaj caly czas (Noemi 14 lat).

Mimo obowigzujgcych powszechnie ogdlnych norm funkcjonowa-
nia placowek oswiatowych, podobnej listy przedmiotow, metod i tre-
$ci nauczania, systemy edukacji w roznych krajach wiele dzieli. Nawet
w przypadku tak, wydawaloby sie, bliskich kulturowo panstw, jak Polska
i Wielka Brytania, ktore przeciez czerpig ze wspdlnego europejskiego
dziedzictwa, pojawia sie caly szereg odmiennosci. Te same cele realizo-
wane sg innymi metodami, te same zasady sg inaczej interpretowane,
a do rozwigzan tych samych problemoéw dochodzi sie w inny sposob.
Wszystko to sklada sie na réznice w systemach edukacji, z ktérymi przy-
chodzi si¢ zmierzyc¢ dzieciom reemigrantow. Dyrekcja oraz nauczyciele
ze szkot przyjmujacych mtodych (re)emigrantéw powinni sobie uswia-
domic, ze chociaz ich przyszli uczniowie poprzez rodzica lub rodzicow
sg zwigzani z Polska i po polsku mowis, to stanowig wyjatkows grupe
dzieci, ktore wymagajg specjalnego podejscia. Dla nich polska rzeczy-
wistos¢ szkolna jest obca, poniewaz doswiadczyli odmiennych realiéw
edukacyjnych za granicg. Z jednej strony mozna te sytuacje uznac
za niezaprzeczalnie wartosciowg, gdyz daje ona uczniowi ogromne
doswiadczenie i wielki potencjal, z drugiej jednak strony bez pomocy
nowego srodowiska szkolnego dzieci te nie bedg mialy mozliwosci wy-
korzystania owych doswiadczen i potencjatu, nie bedg wiec w stanie po-
dzieli¢ sie swoimi umiejetnosciami i zdolnosciami ani tez efektywnie
ich wykorzystac.

Aby w pelni wspiera¢ dzieci reemigrantow, trzeba zatem starac sie
rozpoznac i zrozumiec¢ ich specyficzng sytuacje juz od pierwszych kro-
kow stawianych przez nie w polskiej szkole. Po przeprowadzeniu sie do
Polski, zgodnie z obowigzkiem szkolnym, dzieci reemigrantow sg za-
pisywane przez ich rodzicéow do odpowiednich placowek. Przyjecie do
szkoly odbywa si¢ na podstawie swiadectwa, dotychczasowej sumy lat
nauki lub opinii rodzica, a w przypadku pelnoletnich cudzoziemcow
—ich wlasnej deklaracji (Dz.U. 2017, poz. 1655). O przypisaniu do odpo-
wiedniej klasy decyduje rozmowa kwalifikacyjna, ktorej forma i prze-
bieg nie sg opisane w zadnym dokumencie (Dz.U. 2017, poz. 1655), a jej
skutkiem nie moze by¢ nieprzyjecie obcokrajowca do placéwki. Ten
moment jest bardzo wazny w procesie edukacji dziecka reemigran-
tow, poniewaz stanowi pierwszy kontakt z nowsg spotecznoscig szkolng
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w Polsce. Warto wykorzysta¢ ustawowsg mozliwo$¢ przeprowadzenia
rozmowy z przyszlym uczniem z tego wzgledu, iz z jednej strony dostar-
czy ona wielu informacji na temat jego doswiadczen edukacyjnych (zob.
Nowicka 2020, s. 35-48), a z drugiej — da dziecku szanse na poznanie
miejsca, w ktorym bedzie sie uczyc¢. O tym, jak trudny jest to czas dla
uczniow i jak bardzo pozbawieni sg wsparcia, swiadczy wspomnienie
jednej z dziewczat:

Ja kompletnie nic nie wiedzialam, nie znalam osob w szkole, tylko moja kuzynka
przeprowadzila mnie po szkole chociaz tak, zebym wiedziala, gdzie co jest, ale
nie mialam zadnego kontaktu z nauczycielami z tej szkoly. Po prostu pojawitam
sie pierwszego dnia i bylam z tym sama (Noemi 14 lat).

By ulatwi¢ dzieciom reemigrantéw ten tak stresujgcy proces wilgcza-
nia sie w zycie nie tylko nieznanej wczesniej spotecznosci, lecz takze
catkowicie odmiennego pod kazdym niemal wzgledem systemu edu-
kacji, warto podja¢ wysitek rozeznania ich w strukturach szkolnych,
w ktérych do tej pory funkcjonowaly. Powyzsze zestawienie podstawo-
wych réznic w systemach edukacji najpopularniejszego kraju imigracji
do Polski, a mianowicie Wielkiej Brytanii, moze pomdc nauczycielom
i dyrekcji w zrozumieniu nie zawsze uswiadamianych trudnosci adap-
tacyjnych, na ktore napotykajg dzieci reemigrantow tak, aby jak najle-
piej wesprzec je w odnalezieniu sie w nowej sytuacji szkolnej.
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WESPOL Z UCZNIEM. METODA SAMOOCENY
W DOSKONALENIU I ROZWIJANIU KOMPETENCJI
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Streszczenie. W artykule przedstawiono zalozenia, przebieg i cele tzw. metody samooceny autor-
stwa Ewy Nowak. Metoda stuzy ksztaltowaniu kompetencji tekstotworczej i stanowi uzupelnienie
tradycyjnych rozwigzan opracowanych przez Anne Dyduchowa. Autorka artykulu, korzystajac
z wlasnych doswiadczen nauczycielskich, rozpatruje metode samooceny jako uzyteczng w rozwi-
janiu uczniow pod wieloma wzgledami — w zakresie kompetencji tekstotworczej, rozwoju osobo-
wosci i nabywania tzw. kompetencji miekkich.

1. OCENA I OCENIANIE — MIEDZY OCZYWISTOSCIA
A PRZESYTEM

Ocenianie to znak czasow. Funkcjonujemy w kulturze, w ktorej ustne
i pisemne ocenianie — za pomocsg réznych gatunkow (m.in. opinii, ko-
mentarzy, blurbow, felietonow, recenzji), skal i stopni, symboli graficz-
nych (np. podniesionych i opuszczonych kciukow) — jest na porzadku
dziennym. Oceniajgc jednostki i grupy, postawy i zjawiska, wlasciwosci
i artefakty, sami podlegamy ocenie. Wydaje sie, ze w rozwazaniach na
temat funkcjonalnosci wszechobecnego ocenianiaznaczacy jest przede
wszystkim nie efekt koncowy wyrazony notg lub opisem, ale prowadza-
ca do niego droga. Ocenianie to przeciez proces, czyli dzialanie majgce
przyczyny, cel i skutki. Bardzo istotne zatem, jesli nie najwazniejsze,
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jest rozpatrywanie oceny i oceniania w aspekcie motywacyjnym i tele-
ologicznym. Aby ocenianie, rowniez to szkolne, przynosilo wiecej po-
zytku niz szkody, powinno by¢ realizowane w swiadomy i przemyslany
sposob. Wartosciowanie, hierarchizowanie i kategoryzowanie moze
byc¢ bowiem (zaréwno dla ocenianej, jak i oceniajgcej osoby) zrodtem
skrajnych doswiadczen: radosci i smutku, satysfakcji i rozczarowania,
nadziei i zwatpienia.

O tym, ze ocenianie to wazki, a zarazem kontrowersyjny aspekt
szkolnego dyskursu, swiadczy m.in. zbior artykutow, bedgcy poklo-
siem konferencji naukowej, zatytutowany: Ocenianie w szkole na cen-
zurowanym. Badania — dylematy — inspiracje (Karwatowska et al. 2020).
Ocenianie jawi sie w wyzej wymienionej publikacji jako aktualny i nie-
odlgczny, aczkolwiek problematyczny i niedoskonatly sktadnik procesu
dydaktycznego. Wydaje sie, ze zamiast przypisywac¢ mu status persona
non grata, warto potraktowac go jako szanse i wyzwanie. Spojrzenie na
ocenianie jako proces wspierajgcy ucznia sprawdzi sie m.in. podczas
doskonalenia i rozwijania kompetencji tekstotworcze;j.

2. KOMPETENCJA TEKSTOTWORCZA

W tradycji metodycznej wyroznia sie pie¢ metod wspomagajgcych
uczniow w podnoszeniu jakosci redagowanych przez nich wypowiedzi
pisemnych. Sg nimi: metoda analizy i tworczego nasladowania wzo-
row, metoda norm i instrukcji, metoda okazjonalnych ¢wiczen spraw-
nosciowych, metoda przekladu intersemiotycznego i metoda praktyki
pisarskiej (Dyduchowa 1988). Cho¢ zostaly opracowane przez Anne
Dyduchowg przed kilkudziesigecioma laty, to nie stracily swej uzytecz-
nosci zaréwno dla ucznidw, jak i nauczycieli. Mozna nawet zaryzyko-
wac stwierdzenie, Ze sprawdzone rozwigzania metodyczne — w obliczu
naktadajgcych si¢ kryzysoéw: edukacji humanistycznej, budowy zdania,
wyobrazni, poprawnosci ortograficznej i interpunkcyjnej (Ozog 2010)
— stanowig na poczgtku trzeciej dekady XXI wieku nieoceniong pomoc
metodyczng, dajgcg nadzieje na wyjscie z impasu. Bolgczks wspolcze-
snej szkoly jest bowiem kryzys w zakresie kompetencji tekstotworczej,
czyli zastoj umiejetnosci tworzenia przez uczniéw tekstow spojnych,
logicznych, uwzgledniajgcych kontekst sytuacyjny, bogatych jezykowo,
stosownych stylistycznie, realizujgcych wzorzec gatunkowy (Nowak
2014). Typowe teksty uczniowskie, na réznych poziomach ksztalcenia,
cechuje m.in.: brak proporcji miedzy poszczegolnymi czesciami pracy,
przypadkowy, nieuporzgdkowany i nieprzemyslany dobdr argumentow,
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brak dominanty kompozycyjnej, poslugiwanie sie jezykiem mowionym
zamiast jego odmiang literacks (Krzyzyk 2010). Odnoszgc si¢ do zagad-
nienia kompetencji tekstotworczej, warto jednak takze zwrdci¢ uwa-
ge na uczniow, ktorych wytwory i poziom wychowania jezykowego nie
wpisujg sie (cale szczescie) w zdiagnozowany przez Kazimierza Ozoga
obraz wielowymiarowego kryzysu. Teksty tzw. uczniow zdolnych odzna-
czajg sie m.in.: porzgdkiem myslowym, wlgczeniem do wypowiedzi roz-
wazan natury etycznej, stosownoscig stylistyczng i bogactwem jezyko-
wym. Poziom uczniowskiej kompetencji tekstotworczej, jesli przyjrzec
mu sie blizej, nie jest zatem tak jednoznaczny i oczywisty. Z uogoélnio-
nej charakterystyki wynika jednak, ze uczniowie majg niskg sprawnos¢
w zakresie tworzenia tekstow, a stan ten nie ulega poprawie.

Janusowe, ,stodko-gorzkie” oblicze kompetencji tekstotworczej mto-
dego pokolenia, upewnia w zasadnosci misji wspierania ucznia w do-
skonaleniu oraz rozwijaniu sprawnosci, umiejetnosci i kompetencji
w zakresie tworzenia tekstow. Stowa ,misja” uzyto tu celowo i bez pate-
tycznego zadecia. Kazdy uczen — i ten typowy, i ten ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi, i ten uzdolniony humanistycznie — ma bowiem
prawo do wyrabiania umiejetnosci tekstotworczych. Optymalizacje
w tym zakresie zapewni mu wsparcie ze strony nauczyciela polonisty,
ktory powinien mie¢ $wiadomos¢ rangi realizowanego postannictwa.
Warto bowiem spojrzec na dzialania i akty tekstotworcze — na pisanie
opowiadan, zyczen, listow, dialogoéw, rozprawek i wywiadow — szerzej
i perspektywicznie, to znaczy jak na sposdb formowania ,0sobowosci
komunikacyjnej” (Nocon 2018, s. 150) i narzedzie samoksztatcenia (Ko-
walikowa 2017). Rozwijanie i doskonalenie kompetencji tekstotworczej
jest bowiem wazng misjg zarowno dla indywidualnego rozwoju ucznia,
absolwenta, przysztego pracownika, jak i dla rozwoju spoleczenstwa
(Nocon 2018).

3. METODA SAMOOCENY - ZALOZENIA, CELE, PRZEBIEG

Nic wiec dziwnego, ze wcigz poszukuje sie nowych rozwigzan me-
todycznych, ktore wespra nauczyciela poloniste w trudnym zadaniu
przeprowadzania ucznia od niekompetencji do kompetencji w zakresie
redagowania tekstow. Metodyczny inwentarz metod rozwijania kom-
petencji tekstotworczej, opracowany w latach 80. XX wieku przez Anne
Dyduchows, uzupelnita Ewa Nowak (2014). Propozycjg metodyczng kra-
kowskiej badaczki jest ,metoda samooceny”. Autorka traktuje jg jako
uzupelnienie i urozmaicenie tradycji metodycznej uformowanej w tzw.
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krakowskiej szkole metodycznej i Srodowisku Akademii Pedagogicznej
w Krakowie (obecnie Uniwersytetu Pedagogicznego im. Komisji Eduka-
cji Narodowej).

,Gtownym zatozeniem tej metody pracy jest wlgczenie ucznia w pro-
ces oceniania jego wlasnej wypowiedzi pisemnej. Termin ocena nie
oznacza w tym wypadku wystawienia noty (stopnia szkolnego). Jest na-
tomiast rozumiany jako komentarz w formie przydzielonych punktéw
wedlug ustalonych wczesniej kryteriow” (Nowak 2014, s. 170). Autorka
zwraca uwage na mozliwosci wykorzystania metody podczas ksztal-
cenia jezykowego nakierowanego przede wszystkim na doskonalenie
i rozwijanie umiejetnosci pisania tekstow wskazanych w podstawie pro-
gramowej nauczania jezyka polskiego, takich jak np.: opowiadanie, opis,
charakterystyka, rozprawka, list, przemowienie.

Pomystodawczyni wyodrebnia nastepujgce etapy pracy:

— etap przygotowawczy (omowienie lektury, rozwazenie problemu);
— przypomnienie podstawowych cech danej formy wypowiedzi;

— stworzenie tekstu;

— wspolne ustalenie kryteriow zawartosci tresciowej (karta oceny);
— uczniowska samoocena tekstu wedtug kryteriow;

- weryfikacja (nauczyciel, kolega);

— nauczycielska ocena poprawnosci jezykowej;

— calosciowe sprawdzenie przez nauczyciela (Nowak 2014, s. 180).

Nowak zwraca uwage na mozliwosci przeksztalcania i adaptowania
poszczegolnych stadiow w zaleznosci od potrzeb uczniow i nauczycie-
la. Metoda zaktada kluczowsg dla edukacji polonistycznej integracje
tresci literackich i jezykowych, bo punktem wyjscia do dziatan tek-
stotworczych czyni tekst literacki. Proces tekstotwdrczy odbywa sie
zatem ,od tekstu — do tekstu” (Szymanska 2016). Jest on bardzo po-
jemny, wieloetapowy i angazujgcy. Uwzglednia intensywne obcowanie
uczniow z tekstami: bazowym tekstem literackim (spiritus movens dal-
szych dzialan), tekstem wlasnym oraz tekstami kolegow i kolezanek.
Warto zaznaczy¢, ze praca nad wlasnym i cudzym tekstem uczniow-
skim i towarzyszgca jej refleksja to bardzo wazny aspekt doskonalenia
i rozwijania sprawnosci redagowania tekstéw (Nocon 2012). Dobrze,
ze omawiana propozycja metodyczna go uwzglednia i zwraca mu na-
lezng, aczkolwiek bagatelizowang w dzisiejszej dydaktyce, role. Idea
metody samooceny polega na rzeczywistej, a nie tylko postulowanej,
aktywnosci uczniow.

Przyktad tej ostatniej stanowig karty samooceny tekstu uczniowskie-
go (dialogu z bohaterem literackim), ktorych autorami sg mlodzi adepci
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sztuki pisania. Zadanie uczniow' polegalo na tym, aby w trzy- lub czte-
roosobowym zespole przygotowali karte samooceny do dialogu z boha-
terem ballady Switezianka Adama Mickiewicza. Zanim przystapili do
pracy, nauczyciel przypomnial znane im kryteria oceny wypracowan,
zgodne z wymogami egzaminacyjnymi, takie jak: realizacja tematu, ele-
menty tworcze/retoryczne, kompetencje literackie i kulturowe, kompo-
zycja, styl, jezyk, ortografia, interpunkcja. Podczas omawiania wyzej wy-
mienionych kryteriéw przypomniano uczniom kwestie przynaleznosci
gatunkowej tekstow. Informacje na temat cech dystynktywnych dialogu
podano w formie przystepnej dla ucznia. Nauczyciel zachecit uczniow
do samodzielnosci myslowej i kreatywnosci. W poleceniu nie chodzito
przeciez o skopiowanie znanych juz kryteriéw, ale o opracowanie wla-
snych. Uczniowie, pracujgc w grupach, mieli mozliwos¢ zapoznania sie
z pracami kolegow i kolezanek. Wiekszos¢ zespotow stworzyla kryteria
uniwersalne dla kazdego wypracowania. W przygotowanych przez dru-
zyny kartach pojawily sie nastepujgce kryteria: realizacja tematu/odwo-
tanie sie do tematu/temat/indywidualne rozwiniecie tematu, znajomosc¢
lektury/fakty z lektury/odniesienie do treéci Switezianki, btedy rzeczo-
we, spojnosc¢/spojnosc i logika/spojnosc (zeby tekst sie dobrze czytato),
skladnia, bogactwo jezykowe, srodki stylistyczne, styl wypowiedzi, po-
prawnos¢ ortograficzna i interpunkcyjna/ortografia/interpunkcja, styl
pisma/starannosc/estetyka, ilos¢ stow/kryterium objetosci, tytul, wypet-
nienie dialogowe/uzupeinienie dialogowe, wypowiedzi od nowej linijki,
zaciekawienie czytelnika, wykorzystanie tresci tworczej, wprowadze-
nie czytelnika w temat. Byla tez grupa, ktora zaproponowala sperso-
nalizowane kryteria. Mianowicie w czteroosobowym zespole powstaty
cztery rozne sposoby oceny. W kazdym uczniowie skupili sie na jednej
charakterystycznej cesze tekstu, jego walorze, na ktorym — w ich opinii
— nalezaloby oprzec¢ ocene wypracowania. Uczniowie sami decydowali
o punktacji poszczegolnych kryteriow.

Zgromadzony material wskazuje na to, ze uczniowie postugujg sie
terminologig, ktorg styszg na lekcjach jezyka polskiego, a wyjasniajg
ja, korzystajgc z bliskiego im jezyka potocznego. Biorgc pod uwage ich
zaangazowanie w realizacje wspodlnego zadania, mozna stwierdzic, ze
opracowywanie kart samooceny jest ciekawym poznawczo wyzwaniem.
Do wgladu zamieszczono przyktadowe karty samooceny przygotowane

!Badanie przeprowadzono na lekcjach jezyka polskiego w pazdzierniku 2021 roku w pol-
skiej szkole, w miescie liczgcym ponad 54 tys. mieszkancow. Uczestniczylo w nim 82 uczniow:
41z dwoch klas siodmych i 41 z dwoch klas 6smych. W zespotach pracowali uczniowie o zréznico-
wanych mozliwosciach i potrzebach (m.in. uczniowie zdolni, uczniowie z dysleksja, dysortografig
i dysgrafia, z zespolem Aspergera). Czas przeznaczony na przygotowanie przez uczniow kart sa-
mooceny wynosit 45 minut.
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przez uczniow (zdjecia 11i2). Przywolujg atmosfere pracy dzieci w szkole
i pokazujg trud zaréwno nauczyciela, jak i uczniow wlozony w naucza-
nie i uczenie si¢ jezyka polskiego. Teksty uczniowskie sg niedoskonate.
Bledy i usterki nie dyskwalifikujg ich jednak jako wartosciowego mate-
riatu, egzemplifikujgcego efekty metody samooceny w procesie dydak-
tycznym.

Zdjecia 11 2. Karty samooceny do dialogu z bohaterem Switezianki
Adama Mickiewicza wykonane przez uczniow
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Zrbdto: materiaty wasne

4. BILANS ZYSKOW

Jakie korzysci ptyng z zastosowania metody samooceny w rozwijaniu
i doskonaleniu kompetencji tekstotworczej? Po pierwsze, uczen trak-
towany jest podmiotowo jako realizator i wspolrealizator powierzo-
nych dziatan. Nie jest on biernym odbiorcg procesu dydaktycznego,
ale jego czynnym wspotkreatorem. Wysitek ucznia, jego praca, punkt
widzenia, samodzielnos¢, odwaga i zaangazowanie sg tutaj najwazniej-
sze. W sytuacji dydaktycznej zaaranzowanej dzieki metodzie samooce-
ny ,zrodto aktywnosci ulokowane jest w samym uczniu, majgcym moc
sprawczg dzieki wspolpracy z nauczycielem — mentorem” (Pomirska
2019,s.71). W metodzie wazny jest tez nauczyciel i przyjmowane przez
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niego funkcje. Na poczagtku odgrywa on role animatora stymulujgcego
proces dydaktyczny, tworzy srodowisko przyjazne uczniowi. Nie chodzi
tylko o uwarunkowania formalne, ale przede wszystkim o zapewnie-
nie uczgcym sie pisania sprzyjajacych, zyczliwych i rozwojowych wa-
runkow emocjonalnych (Nowak 2014, s. 173). W trakcie dzialan uczgcy
,wchodzi w role koordynatora (przy ustalaniu kryteriow oceny) i kon-
sultanta (przy weryfikowaniu przyznanych punktéow za poszczegolne
kryteria)” (Nowak 2014, s. 173). Znaczenie, jakie ma w tej fazie nauczy-
ciel, dobrze oddaje metafora zaproponowana przez Dagmare Kolase:
,<Jest on niejako latarnig ukazujgcg uczniowi drogi, ktéorymi moze po-
dazy¢, jednak nie oddziatuje on na niego w bezposredni sposob. Stoi
nieco z boku i pomaga swemu podopiecznemu gltownie poprzez swojg
obecnos¢ i gotowos$c, a nie przez narzucanie wlasnego zdania czy sto-
sowanie nakazow” (Kolasa 2021, s. 16). Uczgcy jest zatem dyskretnym
i madrym wsparciem, spolegliwym drogowskazem, opoka, na ktorej
uczen moze sie wesprzec. Ostatecznie, po przejsciu przez kolejne eta-
py, nauczyciel powraca do roli tekstotworczego autorytetu. Po trzecie,
w omawianej metodzie wartosciowe jest dalekie od idealizacji, zdro-
worozsgdkowe spojrzenie na tekst uczniowski. Sprzyja temu wykorzy-
stanie autentycznych prac tworzonych przez dzieci i mtodziez. Waz-
ne jest, aby nauczyciel wyrazil zgode na niedoskonatos¢ tekstu ucznia
(Szymanska 2016, s. 274) i pozwolil mu na samodzielng konfrontacje
z wytworami pracy wlasnej oraz pracy kolegow i kolezanek. Uczniow-
skie teksty o tekstach usytuowane sg zatem w podwojnej perspektywie:
jako dziela warte uwagi ucznidw, czyli te, ktore sie analizuje i omawia,
ktore wyzwalajg refleksyjnos¢, wywotujg emocje i budzg cheé¢ do wysit-
ku poznawczego, a takze jako wytwory czesto utomne, schematyczne,
prowokujgce nieche¢ z powodu niskiej jakosci wykonania. Autentycz-
ne, konkretne i uczciwe kryteria oceny, bedgce etapem metody samo-
oceny, majg szanse powsta¢ wlasnie dzieki bezposredniemu kontak-
towi ucznia z rzeczywistymi, odbrgzowionymi tekstami. Tutaj ujawnia
sie aspekt czytania ze zrozumieniem, ktore stanowi wazng umiejet-
nosc¢ doskonalong w trakcie dzialan realizowanych metodg samooceny
(Nowak 2014, s. 181). Zalozeniem jest, aby uczen czujnie i bez pospie-
chu skoncentrowat si¢ na formie i zawartosci analizowanego tekstu.
Uwazne czytanie jest fundamentem, ktory umozliwia realizacje kolej-
nej, jakze istotnej, funkcji omawianych dziatan. Innym waznym aspek-
tem jest ksztaltowanie u uczniow poczucia odpowiedzialnosci za wy-
twory wlasnej pracy, a takze zachecanie ich do uwaznosci jezykowej,
ortograficznej i interpunkcyjnej. Metoda samooceny stuzy rozwijaniu
kompetencji tekstotworczej i tzw. kompetencji mi¢gkkich. Wspotcze-
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sna lingwodydaktyka zwraca uwage na ich symbiotyczne powigzanie.
Postulowana jest konieczno$¢ wdrazania w edukacji jezykowej takich
dzialan dydaktycznych, ktére stluzg holistycznemu rozwojowi ucznia
i ksztaltowaniu tzw. kompetencji spotecznych (Kowalikowa 2017; No-
con 2018). W ten imperatyw wpisuje sie metoda samooceny, zoriento-
wana na wspieranie ucznia w uczeniu sie, umozliwiajgca samodzielne
zdobywanie wiedzy i zarzgdzanie nig. Jej podstawsg jest zalozenie, ze
wiedza ma charakter subiektywny i wlasny (Pomirska 2019,s.71). Opra-
cowywane przez uczniow kryteria oceny sg rezultatem samodzielne-
go dochodzenia do wiedzy, jej poglebiania i konstruowania. Réznigcy
sie od siebie uczniowie w odmienny sposob dochodzg najrozniejszy-
mi drogami myslenia indukcyjnego do rozmaitych efektow i zrozni-
cowanych wytworow. Metoda samooceny odgrywa role w rozwijaniu
u cztowieka kompetencji miekkich, ktére sg przydatne w szkole i bedg
nieodzowne w zyciu poza nig. Chodzi mianowicie o zasygnalizowang
powyzej umiejetnosc¢ uczenia sie, a tym samym gromadzenia, hierar-
chizowania i przetwarzania informacji, czytania ze zrozumieniem,
komunikatywnego wypowiadania sie (rowniez na forum), wspotpracy,
budowania relacji, dostrzegania wartosci réznicy zdan. Co wiecej, sa-
moocena realizowana podczas pracy nad tekstem odgrywa role moty-
wacyjna i wychowawcza, wyzwala bowiem decyzyjnosc i wspotodpo-
wiedzialnos¢. ,Przeniesienie punktu ciezkosci oceny z nauczyciela na
rowiesnikow sprzyja samokontroli i zwiekszeniu odpowiedzialnosci
ucznia za wlasng wypowiedz” (Pankowska 2015, s. 114). Uczen wilgczo-
ny w proces oceniania i peligcy funkcje podmiotu oceniajgcego jest
zmotywowany do dziatania, ma szanse ujawnic¢ swojg sprawczosc i de-
cyzyjnosc. Aspekt psychologiczny jest tutaj nie do przecenienia. Samo-
ocena w zakresie jakosci tworzonych tekstow jest krokiem ku budowa-
niu adekwatnej samooceny, wpltywajgcej na efektywne funkcjonowanie
czlowieka w spoteczenstwie (Mac 2020). Stwarza bowiem mozliwos¢
autorefleksji i stanowi przyczynek do samoksztaltowania, samopo-
znania i samorealizacji (Kolasa 2021).

5. WNIOSKI

Sposoby kontrolowania postepdw osiggnie¢ uczniow sg niczym peten
zawiltosci labirynt (Marzec-Jozwicka 2020). Zaréwno uczniom, jak i na-
uczycielom trudno jest sie zatem odnalez¢ i nie zatraci¢ w meandrach
plusow i minusow, trojek i pigtek, nieprzygotowan i czerwonych paskow.
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Wydaje sie, ze w obliczu tej skomplikowanej, obcigzajgcej emocjonalnie
sytuacji (zarowno dla nauczajgcych, jak i nauczanych), drogowskazem
jest imperatyw, o ktorym nauczycielowi nie wolno zapomniec, ze ocena
pelni funkcje stuzebng wobec nauczaniaiuczenia sie (Marzec-Jozwicka
2020). Nie jest ona celem, sednem, istotg i sensem edukacji. Jak pisze
Witold Bobinski: ,Przedmiot okreslany jako jezyk polski i szkolna polo-
nistyka jako przedmiotowa sztuka nauczania majg — w pierwszym rze-
dzie — stuzy¢ uczniowi” (Bobinski 2019, s. 91). Stuzenie uczniowi polega
zatem na zrozumieniu i realizowaniu fundamentalnego zadania, ktore
powierzono nauczycielom. Wymaga ono permanentnego wspierania
mlodych ludzi w rozwoju, a takze swiadomego wydobywania drzemig-
cego w nich potencjatu. Ten cel, jakze wazny z punktu widzenia dobra
jednostki i dobra spoleczenstwa, ma do podjecia i osiggniecia nauczy-
ciel. Metoda samooceny wpisuje sie w stuzebnos¢ rél — zaréwno oceny,
jak i nauczyciela.

Propozycja metodyczna E. Nowak - jako uzupelnienie repertuaru
metod stosowanych w ksztatceniu polonistycznym - jest odpowiedzig
na potrzeby edukacji XXI wieku. Umiejetnos¢ samooceny wilasnych
i cudzych umiejetnosci tekstotwdrczych pozwala okresli¢ mocne i stabe
strony, a tym samym wyznaczy¢ kierunek dalszego rozwijania oraz do-
skonalenia kompetencji tekstotworczej. Metoda stanowi przyktad ,hy-
brydycznej strategii srodka” (Morawska 2015), w ktorej tgczy sie wymog
realizacji podstawy programowej, koniecznos¢ takiego zaplanowania
dziatan dydaktycznych, aby stluzyly przygotowaniu wuczniow do
egzaminow ze wspieraniem ich indywidualnosci, samodzielnosci i kre-
atywnosci. W metodzie samooceny nie chodzi przeciez o to, aby ucznio-
wie powielili znane im kryteria oceniania, zgodnie z ktéorymi nauczyciel
ocenia ich prace, ale o dopuszczenie swobody w mysleniu i formutowa-
niu wnioskoéw. Warto mie¢ na uwadze, ze mozliwosc¢ krytycznej analizy
tekstow jest dla ucznia pociggajaca i motywujgca. Aby doskonali¢ kom-
petencje tekstotwodrcze, nalezy zatem tworczo wykorzysta¢ naturalng
sklonnos¢ mlodych ludzi do wchodzenia w role oraz ich potrzebe bycia
zacheconym, zaangazowanym i czynnym. Praktyka dydaktyczna poka-
zuje, ze uczniom sprawia trudnos¢ wskazywanie swoich przymiotow
i mowienie o nich. Jesli samoocenianie umiejetnosci tekstotworczych
miatoby przyczyni¢ sie do budowania pozytywnego obrazu samego sie-
bie, to tym bardziej warto t¢ metode wdrazac.
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TOGETHER WITH A STUDENT. SELF-ASSESSMENT METHOD IN PERFECTING
AND DEVELOPING TEXT-CREATING COMPETENCE

Keywords: self-assessment, text-creating competence, students’ text, soft competence

Summary. The assumptions, process and aims of the method by Ewa Nowak were described in the
article. The method is used to shape text-creating competence and is addition to traditional meth-
ods by Anna Dyduchowa. The author of the article, on the basis of her own teaching experiences,
finds the self-assessment method useful in developing students’ abilities on different levels. This
method focuses on text-creating competence, supports personality development and gaining the
soft competence.
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SZTUKA NA JEZYKACH. O DOSKONALENIU
SPRAWNOSCI MOWIENIA Z WYKORZYSTANIEM
SZTUKI LOKALNEJ NA LEKCJACH ZDALNYCH JPJO

Stowa kluczowe: mowienie, sztuka lokalna, Podlasie, jezyk polski jako obcy, edukacja zdalna, glot-
todydaktyka polonistyczna

Streszczenie. Przedmiotem artykutu sg propozycje wykorzystania sztuki lokalnej w kontekscie
ksztalcenia sprawnosci mowienia na lekcjach zdalnych jezyka polskiego jako obcego na pozio-
mie B1iB2. Celem rozwazan jest przedstawienie metod aktywizujgcych i narzedzi gamifikacji do
doskonalenia umiejetnosci swobodnego wypowiadania si¢ o artystycznych elementach obecnych
w miejskiej przestrzeni oraz korzysci ptynacych z takiego podejscia do ¢wiczenia méwienia. Ma-
terial bazowy stanowig wytwory reprezentujgce podlaskg sztuke lokalng: ksigzka Szeptem Vitala
Voranaua, wystawa ..daj nam dzisiaj w Galerii Arsenal w Bialymstoku, wybrane murale, film krot-
kometrazowy Franek Bartka Tryzny oraz spot reklamowy festiwalu Up To Date Festival. W artykule
przedstawione zostang przyktady aktywnosci stosowanych w celu dynamizacji procesu ksztatce-
nia sprawnosci mowienia, m.in. projekt wystawy, zmodyfikowana wersja metody 6 kapeluszy, gry
dydaktyczne (kotko i krzyzyk) czy inscenizacja teatralna. Zwienczeniem artykutu sa refleksje na
temat korzysci ptyngcych ze stosowania lokalnej sztuki w kontekscie dydaktyki jpjo.

1. SZTUKA W NAUCZANIU JPJO. DLACZEGO TO SZTUKA
LOKALNA POWINNA BYC ,NA JEZYKACH”?

Lektorzy jezyka polskiego jako obcego, a takze autorzy podreczni-
kéw glottodydaktycznych coraz chetniej wykorzystujg polskie dzie-
ta sztuki do ksztalcenia sprawnosci jezykowych wsrod studentow.
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Odzwierciedlenie tej tezy mozna odnalez¢ w tresciach kulturowych
zawartych w obu czesciach podrecznika Bligej Polski. Wiedza o Pol-
sce i jej kulturze, cz. I (Butcher et al. 2003) oraz cz. II (Butcher, Guziuk-
-Swica 2013). W pierwszej czesci znajduja sie teksty publicystyczne,
popularnonaukowe i literackie, zas w drugiej wystepuje podziat na trzy
dziedziny sztuki — malarstwo, film i muzyke — stanowigce kontekst do
nauczania polskich realiow na kursach na poziomie C1i C2. Podobne
podejscie do wykorzystania sztuki wysokiej w nauczaniu jezyka polskiego
jest obecne w podreczniku Z polskim w swiat. Podrecznik do nauki jezyka
polskiego jako obcego. B1-B2 (Guziuk-Swica et al. 2021), w ktorym
kazdy rozdzial tematyczny rozpoczyna sie od interpretacji obrazu.
Mozna tam znalez¢ takie dziela malarskie, jak: Pozegnanie powstanca
i Powitanie powstarica Artura Grottgera, Polonia Jacka Malczewskiego,
Astronom Kopernik, czyli rogmowa z Bogiem Jana Matejki, Macierzynstwo
Stanistawa Wyspianskiego, Dziwny ogrod Jozefa Mehoffera, Dwaj mali
przyjaciele Tadeusza Makowskiego, Bretonka Olgi Boznanskiej, Zydéwka
z pomaranczami Aleksandra Gierymskiego, Martwa natura Jozefa
Pankiewicza czy Szewc Tadeusza Makowskiego. Wspdlnym mianownikiem
tych obrazow jest przynaleznos¢ do sztuki wysokiej. Autorki podrecznika
w umiejetny sposob tgczg malarstwo z rozmowa na temat wspotczesnych
problemodw, czesto wplatajgc przy tym elementy polskiej kultury
i realioznawstwa. Poruszane aspekty sg jednak reprezentatywne tylko dla
Polski, nie za$ konkretnego regionu.

Inng publikacjg glottodydaktyczng nawigzujgcg do sztuki jest Sztu-
ka bez granic. Zbidr tekstow z cwiczeniami leksykalnymi dla cudzoziemcow
(Rittner 2021). Stuzy ona cudzoziemcom do przygotowania sie do stu-
diow z zakresu historii sztuki oraz poznania stownictwa specjalistycz-
nego z tej dziedziny. Leksyka przyswajana jest dzieki krotkim tekstom
dotyczgcym architektury, malarstwa i rzezby z réznych epok. Mozna
uznac to za kolejny przyktad publikacji wykorzystujgcej wytwory kul-
tury wysokiej do dydaktyki jpjo, a przy okazji skierowanej do waskiego
grona odbiorcow — specjalistéw od zagadnien artystycznych.

Z kolei Grazyna Przechodzka i Anna Trebska-Kerntopf (2001, s. 188)
wyliczajg w swoim artykule najwazniejsze konteksty wykorzystania
sztuki w pracy ze studentami w grupach zaawansowanych: ,obraz stwa-
rza okazje do:a) wypowiedzi z argumentowaniem; b) opowiadania prze-
zy¢ i wrazen odbiorcy zwigzanych z ogladaniem; c) dyskusji; d) oma-
wiania zwigzkow, jakie zachodzg miedzy obrazem i dzielem literackim;
e) relacjonowanie powigzan miedzy trescig obrazu a wydarzeniami
historycznymi i kulturalnymi”. Oznacza to, ze oprocz tego, ze positko-
wanie sie sztukg na zajeciach jpjo stwarza okazje do obcowania z kul-
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turg wysoka, to stosowanie takich aktywnosci jest rowniez uzasadnione
w kontekscie ¢wiczenia sztuki argumentowania, wyrazania swojej opi-
nii, prowadzenia dyskusji, dokonywania przekladu intersemiotycznego
oraz odnoszenia dziel do wydarzen z przesztosci i czaséw obecnych.
Tak zréznicowane cele sprawiajg, Ze warto znalezc¢ ich zastosowanie nie
tylko w dydaktyce kultury polskiej, lecz takze tej regionalne;j.

Powyzej wspomniane podejscia glottodydaktykow do sztuki po-
twierdzajg, ze jej rola w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego jest
istotna, szczegdlnie ze wzgledu na ksztatcenie sprawnosci jezykowych,
m.in. méwienia, ale tez poznawania kultury narodowej i realiow pa-
nujgcych w Polsce. W swoim artykule proponuje jednak spojrzenie na
sztuke z perspektywy lokalnej, ktéra odnosi si¢ do tego, co funkcjonuje
w regionie. Dodatkowo zdecydowalam sie na wlgczenie kultury popu-
larnej, masowej, a tym samym odejscie od utozsamiania sztuki jedynie
z jej jednym wariantem — wysokim.

W zwigzku z tym celem artykutu jest przedstawienie wykorzysta-
nia sztuki lokalnej na przykladzie Podlasia jako bodzca do dosko-
nalenia sprawnosci mowienia na lekcjach zdalnych dla studentow
reprezentujgcych poziom B1/B2. Niektore sposrod opisanych aktyw-
nosci zostaly zastosowane podczas wirtualnych zaje¢ z jezyka pol-
skiego jako obcego z Bialorusinami w wieku studenckim na wska-
zanym powyzej poziomie. Kluczows role odgrywata tu narodowos¢,
poniewaz poruszana w nich tematyka moze stanowi¢ wspolne do-
Swiadczenie mieszkancow pogranicza, np. wiaraw moc szeptuch, rola
0s0b starszych w spoteczenstwie, doswiadczenie wojenne. Przedsta-
wione zadania byty realizowane w oparciu o autorskie prezentacje
interaktywne wykonane na portalu Genial ly. Przy okazji wystgpienia
na konferencji pt. Aktywizacja — innowacja — inspiracja w (glotto)dy-
daktyce ¢wiczenia zostaly zgromadzone w jednym pliku'.

Proponowanych przeze mnie wytworow sztuki nie nalezy utozsa-
miac¢ jedynie z przejawami kultury wysokiej — artystycznej, ale rowniez
z kulturg popularng — masowg/komercyjng. Za material bazowy postu-
zyly mi nastepujgce dziela:

a) murale w Bialymstoku — Dziewczynka z konewkq, Wyslij pocztow-
ke do babci! Biatystok Up To Date Festival, mural z czeczenskim
tancerzem lezginki, krymskimi Tatarkami i muzykiem w stroju
podlasko-kurpiowskim, mural zZenonem Martyniukiem i mural
z ks. Michalem Sopockg — do dyskusji/debaty pt. Spotkanie przy
okrgglym stole na sesji rady miasta w Biatymstoku;

! Autorska prezentacja: https://view.genial.ly/615b0778c96cb20dce9ed6e2/presentation-sztu-
ka-na-jezykach-o-doskonaleniu-sprawnosci-mowienia [25.12.2022].
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b)ksigzka Szeptem Vitala Voranaua — dyskusja z wykorzystaniem
metody 6 kapeluszy zatytutowana: Wiara w supermoce szeptuch
— herezja czy ostatnia deska ratunku?;

c) wystawa ..daj nam dzisiaj w Galerii Arsenal — miniprojekt autor-
skiej wystawy o tym samym tytule;

d)spot reklamowy Za darmo (Up To Date 2017) — dyskusja na temat
ageizmu, dialogu miedzypokoleniowego;

e) film krotkometrazowy Franek Bartka Tryzny — kotko i krzyzyk z py-
taniami otwartymi na podstawie filmu oraz wyrazanie wtasnych
refleks;ji.

Warto jednak zastanowic sie nad celowoscig wykorzystania sztuki
jako pretekstu do doskonalenia sprawnosci mowienia, a nastepnie nad
powodem, dlaczego wykorzystanie sztuki lokalnej niesie za sobg wiecej
korzysci niz positkowanie sie sztukg bedgcg wizytowksg Polski.

Po pierwsze, sztuka odwoluje sie do waznych problemow obecnych
w spoleczenstwie. Nierzadko ma charakter prowokacyjny i dzigki temu
pobudza do burzliwych dyskusji, czesto dotyczgcych kontrowersyjnych
tematow. Wykorzystywanie sztuki lokalnej, ktora jest zakorzeniona
w realiach i kulturze obecnej w mniejszych miejscowosciach, pozwala
cudzoziemcom odnosic sie do tego, co swojskie i znane tubylcom, np.
problemu wielokulturowosci, inkluzji oséb starszych, ,orientalnych”
wierzen w szeptuchy, promocji muzyki disco polo na szczeblu ogdlno-
polskim. Takie rozmowy moga miec¢ zwigzek zaréwno z wydarzenia-
mi kulturalnymi, jak i trudnosciami, z jakimi zmagajg sie mieszkancy.
Czesto ta problematyka jest dostepna jedynie dla oséb od dawna funk-
cjonujgcych w tej kulturze. Dzieki aktywnosciom majgcym na celu do-
skonalenie swobodnego wypowiadania sie na biezgce tematy, rozmowy
o polityce, zdrowiu, religii i spoteczenstwie nie bedg stanowi¢ wyzwa-
nia dla cudzoziemcow. W takim przypadku mozna tez dostrzec wyraz-
ne przesuniecie sie granicy z ,obcy” w kierunku ,swdj”.

Po drugie, sztuka prowokuje do mimowolnej wypowiedzi, o czym
wspominajg rowniez Anna Seretny i Ewa Lipinska (2005, s. 177): ,Wy-
powiedz moze zostac¢ sprowokowana przez bodziec, ktorym jest obraz,
stowo albo dzwiek”. Wystarczy zdjecie, ilustracja lub film, by pobudzi¢
studentéw do udziatu w konwersacji. Swiadczy o tym réwniez metoda
myslenia krytycznego stosowana zwykle w nauczaniu jezyka polskiego
jako ojczystego. Fotografia wyzwala nastroj refleksyjnyijuz poczgtkowa
rutyna myslenia krytycznego — ,widze, mysle, zastanawiam si¢”, o kto-
rej pisze m.in. Justyna Woloszyk-Brzezinska (2021), swiadczy o tym,
jaki potencjal majg materialy audiowizualne. Dzieki nim studenci
mogg komentowac aktualne wydarzenia, lokalne wierzenia i zabobony,
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angazowac sie w dyskusje na temat zmian, ktére wprowadziliby w prze-
strzeni miejskie;j.

Po trzecie, stosowanie takiego rozwigzania dydaktycznego ma
funkcje poznawczg, a na plaszczyznie glottodydaktyki mozna bytoby
uznac to za argument zwigzany z efektywnym polgczeniem sprawno-
$ci — mowienia oraz w tym przypadku wzbogacania leksyki zwigzanej
z miastem rozumianym jako jego topografia (urbonimy i urbochrema-
tonimy), wazne postaci (antroponimy) czy lokalne wydarzenia lub pro-
dukty (chrematonimy). Mozna byloby wykonywac ¢wiczenia poszerza-
jace jedynie stownictwo, ale nie miatoby to takiego samego skutku, jak
doskonalenie go poprzez mowienie, poniewaz wlasnie takie dziatanie
wprowadza nowe stowa do czynnego stownika cudzoziemcow. Dzieki
podejmowaniu aktywnosci rozwijajgcych sprawnos$¢ mowienia mozna
rowniez utrwali¢ leksyke lokalng i osadzi¢ jg w jej naturalnym kontek-
Scie. Dodatkowo korzystnie wptywa to na rozwijanie kompetencji so-
cjolingwistycznej.

Ostatnim, ale nie mniej waznym argumentem, przemawiajgcym za
skutecznoscig takiego podejs$cia doskonalenia sprawnosci mowienia,
jest fakt, iz sztuka nie tylko zacheca do wyrazania opinii i dokony-
wania interpretacji dziel, lecz takze tworzenia wypowiedzi argumen-
tacyjnej, dialogu, opisu, inscenizacji teatralnej. Oznacza to, ze przede
wszystkim pobudza do dziatan na pograniczu artystycznym, urucha-
mia zmysty i wyobraznie oraz ksztalci kreatywnosc¢. Mozna byloby to
uznac za znikomy argument pod wzgledem jezykoznawczym, ale jest
to istotne szczegodlnie w kontekscie doskonalenia umiejetnosci stoso-
wania przekladu intersemiotycznego, czyli dokonywania przetozenia
jednego znaku na inny. Studenci moga wykorzysta¢ reklame, obraz,
mural lub fragment tekstu literackiego do stworzenia spotu reklamo-
wego, prezentacji dzieta sztuki czy tekstu argumentacyjnego i dzieki
temu zajecia zyskujg na atrakcyjnosci.

Stusznos¢ przedstawionych argumentéw udowodnie w kontekscie
opisanych ponizej propozycji dydaktycznych, ktéore mogg zosta¢ do-
wolnie adaptowane do tresci dotyczgcych innych regionow.

2. ROZMOWA PRZY OKRAGEYM STOLE, CZYLI O SZTUCE
ARGUMENTOWANIA

Jedng z aktywnosci, ktora pobudza studentow do dyskusji, jest za-
proszenie do wspodlnej rozmowy przy wirtualnym ,okrggltym” stole.
Mozna uznac to za zastosowanie metody odgrywania rél na podstawie
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otrzymanej instrukcji, o ktorej wspomina Anna Seretny (2015, s. 215).
W tym przypadku warto wykorzystac¢ zdjecia murali, ktére sg obec-
ne w przestrzeni miejskiej, np. murale z wizerunkami: dziewczynki
z konewka, babci ze spotu reklamowego Biatystok Up To Date Festi-
val, tancerzy reprezentujgcych rézne narody, Zenona Martyniuka,
Ludwika Zamenhofa i ks. Michala Sopocki. Na poczgtku kursanci po-
winni opisac¢, kogo przedstawiajg zalgczone ilustracje. Jesli nie po-
trafig odtworzyc¢ najwazniejszych faktéw na temat tych postaci, rolg
lektora jest krotkie przedstawienie historii muralu i najwazniejszych
informacji na temat zaprezentowanych bohaterow. Nastepnie uczest-
nicy wyobrazajg sobie, ze przedstawione osoby spotykajg sie przy
okraglym stole na sesji rady miasta Biatlegostoku. Nauczyciel losowo
przydziela jedng posta¢ z muralu studentom, a potem zmieniajg oni
swoje pseudonimy na platformie Zoom. Ich zadaniem jest przedsta-
wienie inicjatyw, ktore moglyby zosta¢ sfinansowane z budzetu miej-
skiego i bylyby wazne z perspektywy postaci, ktore reprezentujg, np.
dziewczynka z konewks — dziatania proekologiczne; Ludwik Zamen-
hof - popularyzacja jezyka esperanto lub aktywnos$ci majgce na celu
promowanie wielokulturowosci; babcia ze spotu reklamowego — or-
ganizacja warsztatow spiewu piosenek regionalnych dla mlodziezy.
Oprocz prezentacji wydarzenia kursanci muszg zastosowac¢ pozna-
ne wczesniej stownictwo typowe dla wypowiedzi argumentacyjnej
(wprowadzenie tezy, argumentow i wnioskow). Dzieki takiemu ¢wi-
czeniu studenci przede wszystkim rozwijajg sprawnosc¢ swobodnego
wypowiadania si¢ na tematy obecne w przestrzeni miejskiej, rozwi-
jajg leksyke lokalng, poznajg kluczowe postaci dla regionu, a takze
trenujg umiejetnosc¢ wystgpien publicznych.

3. TECHNIKA 6 KAPELUSZY (LUB PRZEDMIOTOW MAGIKA),
CZYLI JAK MOWIC O ROZNYCH PUNKTACH WIDZENIA NA
PODSTAWIE TEKSTU LITERACKIEGO

Inng znang metodg, ktorg mozna przeksztalci¢c na rzecz ksztal-
cenia mowienia, jest technika 6 kapeluszy Edwarda de Bono (Tech-
nika 6 kapeluszy 2020). W przypadku glottodydaktyki polonistycznej
warto stosowa¢ jg w kontekscie dyskusji o tekstach literackich i dosto-
sowywac rekwizyty do tematyki zajec. Jednym ze sposobow zastosowa-
nia tej metody moze byc¢ positkowanie sie fragmentem ksigzki Szep-
tem biatoruskiego pisarza Vitala Voranaua i wykorzystanie symboli
magicznych zamiast kapeluszy. Tekst nawigzuje do problemu wiary
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w szeptuchy obecnej w kulturze pogranicza. Warto wybra¢ taki frag-
ment, ktéry bedzie odnosic¢ sie do momentu przybycia osob z innego
miasta proszgcych o uleczenie lub informacje na temat swojej przy-
sztosci. Po odczytaniu tego tekstu lektor losowo przydziela studentom
rézne rekwizyty, a ci zamieszczajg symbole w wirtualnym tle na Zoo-
mie. Kazdy przedmiot symbolizuje punkt widzenia podczas dyskusji
zatytutowanej Wiara w supermoce szeptuch — herezja czy ostatnia deska
ratunku? Ta aktywno$c¢ ma na celu wcielenie sie w inng osobe na pod-
stawie ustalonej z gory instrukcji. W przypadku tego ¢wiczenia warto
wykorzystac¢ przedmioty fantastyczne. Ponizej znajduje sie ich lista
wraz z symboliksg:

a) magiczna $niezna kula z okiem (kolor bialy) — obiektywizm,; fakty
i brak emocji w wypowiedzi; chtodne spojrzenie (skojarzenie ze
$niegiem),

b)swieczka (kolor czerwony) — emocjonalne spojrzenie (skojarzenie
z ogniem),

c)rozdzka (kolor czarny) — krytyczna opinia, tzn. wskazanie wad
(skojarzenie z czarng magia);

d)amulet (kolor zolty) — optymistyczne spojrzenie; zalety (skojarze-
nie ze szczesciem),

e) eliksir (kolor zielony) — kreatywnos¢; mowca ma za zadanie two-
rzy¢ nowe pomysty i alternatywy (skojarzenie z natchnieniem, in-
nowacyjnoscig i zmiang podejscia);

f) klepsydra (kolor niebieski) — kontrola i monitorowanie dyskus;ji,
wyznaczanie czasu dla moéwcy (skojarzenie z uplywem czasu).

Dzieki tej metodzie studenci mogg dostrzec inny punkt widzenia na
problem, wobec ktorego by¢ moze zajmujg zupelnie inne stanowisko
niz to, ktore zostalo im wyznaczone. Ponadto dyskutujg na temat zja-
wisk funkcjonujgcych w regionie.

4.GDYBYM BYL KURATOREM WYSTAWY W LOKALNEJ
GALERII SZTUKI... OPIS PRZEDMIOTU

Podczas edukacji zdalnej o wiele trudniej zorganizowa¢ wycieczke
do instytucji kultury, w ktorych mozna byloby obejrzec¢ dzieta sztuki,
a nastepnie wykorzysta¢ je w kontekscie tematyki zaje¢. Warto zatem
wykorzystywac strony internetowe wirtualnych muzedéw czy zachecac
studentow do indywidualnej wizyty w muzeum w rzeczywistosci. Bodz-
cem do tego moze okazac sie lektura opisu wystawy organizowanej
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przez lokalng galerie sztuki wspolczesnej. Nastepnie warto przydzieli¢
studentom realizacje zadania, ktore sktoniich do dokonania przektadu
intersemiotycznego, czyli stworzenia wlasnego wariantu w postaci in-
scenizacji teatralnej w oparciu o tekst. O tej metodzie i jej roli wspomi-
na w swoim artykule Bozena Szalasta-Rogowska (2010, s. 147). Uwaza,
ze metoda ta ma na celu niewatpliwie rozwijanie sprawnosci jezykowej
studentow, pobudzanie do moéwienia, poszerzanie leksyki, prowokowa-
nie do nazywania oraz wyrazania swojej opinii i emocji podczas od-
bioru dzieta sztuki. W ten sposob mozna nawigzywa¢ do dzieta sztuki
i ksztalci¢ inne umiejetnosci jezykowe.

Bazujgc na przedstawionym przeze mnie koncepcie, przyktadowym
bodzZcem moze byc¢ wyswietlenie uczestnikom kursu ponizszego opisu
wystawy zatytulowanej ..daj nam dzisiaj, ktorg kiedys udostepniata Ga-
leria Arsenal w Bialymstoku:

Projekt ma na celu zachecenie publicznosci do poglebionej refleksji na temat

roli pozywienia we wspodlczesnym $wiecie oraz wplywu sposobow produkeji,

przygotowania i konsumpcji zywnosci na otaczajaca nas rzeczywistos¢ spo-
teczno-kulturowg i srodowisko naturalne. Wystawa stworzy artystom okazje

do nowatorskiego sposobu komunikacji z odbiorcami. Produkty spozywcze

bedg nie tylko punktem wyjscia i tematem, ale tez materialem wykorzystanym

do stworzenia prac, medium i esencjg wypowiedzi artystycznej. Zalezy nam

zwlaszcza na dzialaniach podejmujgcych interakcje z widzami, ktore odswie-

23 i zintensyfikujg relacje naszej instytucji z publicznoscia, zmienione przez

dlugotrwalg sytuacje pandemiczna?

Po lekturze tekstu uczestnicy majg za zadanie wybra¢ dowolny
rekwizyt ze swojego domu, ktory bedzie pasowal do tytutu i opisu
wystawy. Cwiczenie powinno by¢ poprzedzone ¢wiczeniami doty-
czgcymi opisu przedmiotu. Przy realizacji takiej aktywnosci istotna
jest aktualnos¢ danego wydarzenia, by studenci mieli szanse obco-
wac ze sztukg, z ktorg mogg miec tez kontakt na zywo. Po 10 minu-
tach uczestnicy prezentujg swoj rekwizyt, opisujgc go w taki sposob,
aby odnosito sie to do problematyki przedstawionej w streszczeniu
wystawy. Dzieki temu ¢wiczeniu studenci zyskujg nie tylko pewnosc¢
siebie podczas publicznych prezentacji, lecz takze ksztalcg kompe-
tencje kreatywnosci i odbierajgc sztuke, tworzg rowniez jej wlasny
wariant. Dodatkowo wzbogacajg swoje stownictwo z zakresu opisu
przedmiotu, poznajac przy tym aktualne wydarzenie kulturalne.

2 Wiecej informacjina stronie: https://galeria-arsenal.pl/wystawy/daj-nam-dzisiaj [18.11.2022].
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5.NIEZWYKEA REKLAMA? TO TAKA, CO POTRZEBE DYSKUSJI
W STUDENTACH ROZPALA

Wspolczesnie sztuka nie jest jedynie utozsamiana z malarstwem,
rzezbg czy literaturg, ale mozna jg potraktowac znacznie szerzej, na
przykltad odnies¢ ten termin do spotow reklamowych. Podczas zajec
zdalnych warto wyswietli¢ studentom krotki film, ktéry promuje wy-
darzenie odbywajgce sie cyklicznie w danym regionie. Na Podlasiu
nalezaloby zaprezentowa¢ spot reklamowy pt. Za darmo promujgcy
Up To Date Festival, ktory stynie z nieszablonowych sposobow promo-
cji. Ich propozycje audiowizualne bardzo czesto przedstawiajg tresci
odnoszgce sie do biezgcych problemoéw, a takze do aktywnosci i zja-
wisk znanych lokalnej spotecznosci. Wspomniany film moze sta¢ sie
pretekstem do dyskusji na temat dialogu miedzypokoleniowego (be-
dgcego rowniez jedng z idei festiwalu), ageizmu, pamieci o bliskich
czy relacji rodzinnych. Wykorzystujgc metode gry dydaktycznej, lek-
tor moze zaproponowac studentom, by to oni zadecydowali, jakie pro-
blemy pojawig sie w spocie, wybierajgc 3 karty DIXIT® Zamiast wska-
zania konkretnego numeru karty uczestnik kursu powinien opisac jg
w taki sposdb, by pozostali stuchacze odgadli, o ktorej ilustracji byta
mowa. Wykonanie tego zadanie jest rowniez formg przektadu inter-
semiotycznego.

6. GRA JAKO ANTIDOTUM NA ,TRUDNE” TEMATY

Zardwno teatr, jak i gry, bywajg formg ucieczki od problemow dnia
codziennego. Nie zawsze jest to dobre rozwigzanie, jednak w przypad-
ku trudnych tematow do dyskusji podczas lekcji jpjo warto zastosowac
te metode, wykorzystujac do tego znane i proste gry, np. kotko i krzyzyk,
oraz scenki teatralne odgrywane na podstawie instrukcji oraz pikto-
gramow.

W tym przypadku proponuje wykorzystanie filmu krétkometra-
zowego Franek® Bartka Tryzny, ktorego akcja toczy sie w 1939 roku
w Michalowie, na Podlasiu. Doswiadczenie wojny widzianej oczami
dziecka wydaje si¢ trudnym tematem do dyskusji, nawet gdy film
nosi znamie tragikomedii. Warto zatem zastosowac¢ sprawdzong

¥ Karty dostepne sa w wersji online na stronie internetowej: https://print-and-play.asmodee.
fun/files/dixit/dixit_pnp_cards.pdf [10.11.2022].
*Dostep do filmu w Internecie: https://youtu.be/iUCMcjtT_ZY [18.11.2022].
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metode gry dydaktycznej—kotkoikrzyzyk. Lektor dzieli grupe nadwie
druzyny (kotka i krzyzyki) i uczniowie majg za zadanie wybrac jed-
no pole z numerem, na ktérym chcieliby postawi¢ pionek. Zanim
jednak zostang narysowane kotka lub krzyzyki, uczestnicy gry mu-
szg udzieli¢ odpowiedzi na pytania. Mogg one brzmie¢ nastepujgco:
Jakie byty ostatnie stowa babci skierowane do wnuczka i czy zgadzasz
sie z nimi? W jaki sposob narrator spedzat czas wolny z Frankiem? Czy
wiesz, jak spedzali czas Twoi dziadkowie? Jak wyglgda wojna oczami
dziecka? Czy mogemy powiedzied, Zze chtopcom udato sie spetnic¢ ich ma-
rzenia? Jakie elementy komiczne dostrzegasz w filmie? Czy Twoim zda-
niem wszystkie marzenia powinny sie spetni¢? Dlaczego? Takie pytania
stuzg poglebieniu refleksji, poniewaz tak naprawde nie ma jednej
poprawnej odpowiedzi. Liczy sie¢ to, czy ktos podejmie wyzwanie po-
legajgce na uzasadnieniu swojego stanowiska.

Innym pomystem na prace z wyzej wspomnianym filmem krotko-
metrazowym moze byc¢ stworzenie scenki teatralnej na podstawie in-
strukcji i piktogramow. Inscenizacja powinna stanowi¢ reinterpreta-
cje tekstu kultury, np. stworzenie innej wersji wydarzen. Przykladowa
tres¢ zadania moglaby brzmie¢ nastepujgco: Wyobraz sobie, 2e Fran-
kowi i jego koledze nie udaje sie spetnic¢ ich marzen. Jak wyglgdatoby ich
gycie 10 lat pdzniej? Stworz dialog pomiedzy chtopcami. O czym mogliby
rozmawiac? Propozycje tematow zostaly przedstawione za pomocq pik-
togramow (na ilustracjach sq nastepujgce symbole: samolot, mapa Pol-
ski, rodzina, budynek uniwersytetu, czapka studencka, chtopiec gotowy
do walki).

7. WNIOSKI

Podsumowujac, sztuka stanowi bodziec do swobodnego wypowiada-
nia sie na rozne tematy spoteczne, ktore nie zawsze sg poruszane pod-
czas stosowania tradycyjnej techniki zadawania pytan. Wigkszos¢ osob
zgodzitaby sie rowniez z tezg, ze dzigki wykorzystywaniu dziel malar-
skich, literackich czy rzezbiarskich studenci ksztalcg swojg kompe-
tencje kreatywnosci, bo przeciez wytwory kultury wyzwalajg strumien
swiadomosci i wywolujg emocje u odbiorcéw. Jestem jednak przeko-
nana, ze to dyskusja wokoét sztuki lokalnej niesie ze sobg duzo wiecej
korzysci w kontekscie poznawania realiow funkcjonujgcych w danej
spotecznosci, a takze wiedzy na temat kultury oraz pamieci zbiorowe;.
Co wiecej, dzieki wypowiadaniu swojej opinii, refleksji, argumentow,
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a czasem i debatowaniu, np. na temat murali przedstawiajgcych znane
postaci, wydarzenia lub zjawiska; oglgdaniu filmow lub spotéw z ko-
lorytem lokalnym w tle; czytaniu tekstow z kontekstem regionalnych
wierzen studenci z pewnoscig utrwalg zaréwno wiedze na temat kul-
tury regionu, jak i leksyke lokalng, ktorg zastosujg podczas nazywania
elementéw dziet sztuki. Mozna uznac to za slowa klucze otwierajgce
furtke oddzielajgcg ,ich” $wiat (obcych) od swiata ,naszego” (swojego).
Dlatego tak wazna jest fuzja dydaktyki sprawnosci jezykowych i inter-
pretacji dziet sztuki lokalnej, bo polgczenie tych dwoch strategii odgry-
wa ogromnag role w procesie adaptacyjnym cudzoziemcow i ich percep-
cji lokalnej tozsamosci.
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THE ART ON THE LIPS. ABOUT THE IMPROVEMENT OF SPEECH PROFICIENCY
WITH THE USAGE OF LOCAL ART ON ONLINE LESSONS OF POLISH AS A FOREIGN
LANGUAGE

Keywords: speaking, local art, Podlasie, Polish as a foreign language, distance learning, Polish
glottodidactics

Summary. The subject of the article are proposals of usage of local art in the context of improve-
ment of speech proficiency on online lessons of Polish as a foreign language on the level B1 and
B2. The goal of reflections is to present the activating methods and the tools of gamification to im-
prove the skills of freely speaking about artistic elements existing in the city space and highlights
of such approach to the practising of speech. The base material consists the products of art which
represent Podlaskie local art: a book Szeptem written by Vital Voranau, an exhibition ..daj nam dzi-
siaj at Arsenal Gallery in Bialystok, selected murals, short movie Franek directed by Bartek Tryzna
and advertising spot of festival Up To Date Festival. In the article there are examples of activities,
used in order to add dynamization in the educational process in the case of speech proficiency, for
example the project of exhibition, modified version of 6 hats’ method, didactic games (tic tac toe)
or theatre staging. The end of article shows the reflections about the highlights of usage of local
art in the context of didactics of Polish as a foreign language.
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TRENING STRATEGII KOMUNIKACYJNYCH
Z WYKORZYSTANIEM WARSZTATOW
Z DOCIEKAN FILOZOFICZNYCH

Slowa kluczowe: strategie komunikacyjne, podejscie interakcyjne, komunikacja, jezyk polski jako

obcy, warsztaty z dociekan filozoficznych

Streszczenie. Strategie komunikacyjne zostaly przedstawione w mysl podejscia interakcyjnego.
W artykule znajduja sie odniesienia do badan anglosaskich oraz polskich. Celem jest zaprezen-
towanie badan przeprowadzonych w obrebie warsztatéw komunikacyjnych. Warsztaty z dociekan
filozoficznych zostaty opisane jako element wykorzystywany podczas treningu strategii komuni-

kacyjnych.

1. WSTEP

W sytuacji, gdy jezyk nabywany stanowi dla uczgcego sie gtownie
narzedzie komunikacyjne, niezwykle wazne jest doskonalenie kom-
petencji komunikacyjnych. Narzedziami, ktére wydajg si¢ szczegolnie
istotne w perspektywie checi pozostania czynnym uczestnikiem ko-
munikacji w jezyku obcym, sg strategie komunikacyjne (SK). Artykut
stuzy przedstawieniu metody nazywanej: warsztaty z dociekan filozo-
ficznych i jej zastosowaniu w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego.
Tak zakres$lony cel wykracza poza ramy krotkiego artykutu. Z tego po-
wodu w niniejszym tekscie skoncentrowano sie jedynie na oméwieniu
wynikow pojedynczego badania, ktére przeprowadzono z wykorzysta-
niem wspomnianej metody w kontekscie treningu SK.
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Wielu badaczy probowalto okresli¢ stopien przynaleznosci SK do zja-
wisk lingwistycznych, psychologicznych czy spotecznych. Publikacje,
ktore dotycza klasyfikacji SK, powstaty przede wszystkim na gruncie
angielskojezycznym. Jedna z nich — o charakterze interakcyjnym — wy-
roznia unik, parafraze, transfer, prosbe o pomoc oraz mimike z gesta-
mi (Tarone 1977). Kolejna poszerza wykaz o strategie przewidujgce
czas na zaplanowanie wypowiedzi lub przypomnienie sobie srodkow
jezykowych — te wszystkie strategie podzielono na dwie grupy: uniku
i kompensacyjne (Dérnyei 1995). Klasyfikacja o charakterze psycho-
lingwistycznym wyroznia dwie grupy strategii: konceptualne (anali-
tyczne, holistyczne) i jezykowe (transfer, kreatywnos¢ morfologiczna).
W najszerszej klasyfikacji wymieniono trzy gléwne grupy: strategie
bezposrednie (np. omowienie), interakcyjne (np. prosba o wyjasnienie),
posrednie (np. wypelniacze) (Dornyei, Scott 1997). Na gruncie polskim,
w wyniku badan empirycznych przeprowadzonych wsréd dzieci azja-
tyckich, zaproponowano model, w ktorym podzielono SK na trzy grupy:
strategie upraszczania, unikania i osiggnie¢ (Zurek, Molik-Kubak 2013).

Przegladajgc prace poswigcone strategiom komunikacyjnym, moz-
na wyodrebnic¢ takze kilka glownych podej$¢ badawczych: psycholin-
gwistyczne (m.in. Bialystok 1990), interakcyjne (Varadi 1973; Tarone
1977, 2005), pragmatyczno-dyskursywne (np. Clennell 1995) czy peda-
gogiczne (Faucette 2001). Przedmiotem zainteresowania zwolennikow
podejscia psycholingwistycznego sg dzialania kompensacyjne ucza-
cych sie, ktore zmierzajg do realizacji niewerbalnego planu wypowie-
dzi. Koncentrujg sie¢ oni na procesach kognitywnych, ktore lezg u pod-
staw uzycia strategii. W podejsciu pragmatyczno-dyskursywnym duze
znaczenie ma negocjowanie znaczen przez rozmowcow w okreslonym
kontekscie sytuacyjnym, natomiast w podejsciu pedagogicznym okre-
$la sie techniki nauczania strategii komunikacyjnych oraz ich efektyw-
nos$¢ w nauczaniu i uczeniu sie jezyka obcego.

Warto zaznaczy¢, ze strategie komunikacyjne roznig sie znaczgco od
strategii uczenia sie — sg to okreslone sposoby radzenia sobie z defi-
cytami jezykowymi, a takze mobilizowania wlasnych zasobow jezyko-
wych podczas porozumiewania sie z rozmowcg (Coste et al. 2003). Wy-
stepujg one réwniez u rodzimych uzytkownikow jezyka. W dokumencie
Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie,
ocenianie (Coste et al. 2003) wyrdznia sie strategie: produktywne i re-
ceptywne, werbalne i niewerbalne, interakcyjne i mediacyjne oraz uni-
kania i osiggniec.
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2. STRATEGIE KOMUNIKACYJNE W PODEJSCIU
INTERAKCYJNYM

Podejscie interakcyjne podkresla dynamiczny charakter interakcji
miedzy nadawcg i odbiorcsg, a takze ujmuje strategie komunikacyjne
jako zachowania jezykowe stosowane przez uczgcego sie danego
jezyka, by przekaza¢ odpowiednio swojg intencje komunikacyjng
rozmowcy. W tym ujeciu SK stuzg rozwigzywaniu problemow i pod-
noszg, efektywnos¢ komunikacji. Interakcjonisci — w kontekscie ba-
dan empirycznych — wykorzystujg istniejgce przedmioty, zaktada-
ja obecnosc¢ rozmdwey oraz to, ze uczestnikami interakcji mogg by¢
osoby zrdéznicowane pod wzgledem narodowosciowym. Punktem od-
niesienia jest dla nich przede wszystkim jezyk docelowy — uznajg oni
potrzebe treningu strategii komunikacyjnych.

3. WARSZTATY Z DOCIEKAN FILOZOFICZNYCH

Warsztaty z dociekan filozoficznych (WDF) to metoda edukacyjna
stworzona przez Aldone Pobojewskg w celu uzupelnienia wspodtczesnych
metod ksztalcenia o taka, ktora bedzie rozwija¢ umiejetnos¢ samodziel-
nego myslenia i kompetencje prospoteczne. Ma ona stuzy¢ ,wyrabianiu
u ich uczestnikéw umiejetnosci, motywacji oraz poznawczych i spotecz-
nych postaw zwigzanych z uzyskaniem intelektualnej i moralnej samo-
dzielnosci” (Pobojewska 2019, s. 15).

Jest to modyfikacja projektu Matthew Lipmana ,Filozofia dla dzieci”.
Uzupelniono w niej tok zaje¢ — wzmocniono warsztatowy charakter
spotkan, wprowadzajgc dodatkowe etapy: rozpoczynajgcy zajecia ,lo-
dotamacz” oraz konczacy je ewaluacje. Nie naruszono trzonu metody,
bowiem tworzg go: realizacja materiatu inicjujacego dociekania, zbie-
ranie problemow i pytan, do ktorych zainspirowat on uczestnikow, wy-
bor problemu do dociekan, same dociekania i zakonczenie zaje¢ (Pobo-
jewska 2019, s. 116).

Za szczegolnie istotne elementy dla treningu SK, ksztaltowane przez
WDF, mozna uznac:

— zdolno$¢ operowania posiadang wiedzg (umiejetnosc syntezy, analizy, wniosko-
wania),

— sprawnos¢ w formulowaniu i argumentowaniu wlasnego stanowiska oraz odwa-
ge w wyrazaniu go, [...]

— wiare we wlasne mozliwosci intelektualne i wzmocnienie poczucia wlasnej
wartosci,
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— $mialos¢ w tworzeniu rozwigzan teoretycznych (w rozwigzywaniu problemow), [...]
— wyobraznie, kreatywnos¢, innowacyjnosc (co redukuje stereotypowosc myslenia),
— otwartos$¢ na innos¢, empatie i tolerancje (Pobojewska 2019, s. 15-16).

Cechg dodatnig WDF jest fakt, ze ksztalcg one wszystkich w podob-
nym stopniu, nie tylko bardziej uzdolnionych czy bardziej aktywnych
uczestnikdéw zajec. Pomaga to znie$¢ edukacyjne nieréwnosci. Ponadto
metoda ta uatrakcyjnia zajecia i polepsza atmosfere w grupie (Pobo-
jewska 2019). Tworczyni zaznacza, ze WDF

mozna wykorzystywac¢ na wszystkich poziomach nauczania od przedszkola
do uniwersytetu trzeciego wieku, we wszystkich typach szkot i uczelni, jak tez
w innych placowkach edukacyjnych czy wychowawczych. [..] Mozna prowadzi¢
tg metodg zarowno odrebne lekcje, jak i uzywac tylko jej elementéw. [...] [WDF]
sg metodg prowadzenia zajec, ktora lgczy filozofowanie z zasadami warszta-
towej pracy z grupa. Splecenie ich skutkuje odejsciem od tradycyjnego sche-
matu komunikacji: nie przebiega ona bowiem na linii nauczyciel-uczen, lecz

pomiedzy wszystkimi uczestnikami zaje¢ (Pobojewska 2019, s. 17).

Ponadto WDF mogg odbywac sie w formie otwartej, kiedy uczestnicy
sg naprowadzani na gléwny temat, a takze w formie zamknietej, kie-
dy temat jest im narzucony. Przedstawiona w artykule propozycja jest
blizsza zamknietej formie warsztatow.

Aby uczestnicy nawigzali miedzy sobg bezposrednie, autentyczne
relacje, w warsztatach powinno wzig¢ udziat od 12 do 20 oso6b. Ponizej
przedstawiono kolejne etapy zaje¢ WDF (Pobojewska 2019, s. 191).

1. Przygotowanie sali — nalezy zadba¢, by pomieszczenie nie byto
zbyt mate i aby mozna bylo ustawic¢ krag z krzesel; warto takze
wyznaczy¢ przestrzen na dziatania indywidualne czy gry zwig-
zane z przebiegiem zaje¢. W omawianej tu sytuacji dydaktycznej
punkt ten nie byl realizowany ze wzgledu na zdalny charakter
warsztatow.

2. ,Lodolamacz” — stanowi rozgrzewke, wprowadzenie do zajec
warsztatowych. To krotkie ¢wiczenie, ktére powinno zaangazo-
wac uczestnikow mentalnie, fizycznie i emocjonalnie. Nalezy za-
dbac o jego bezpretensjonalny charakter. Funkcja, ktorg powinien
pelnic, to zmniejszenie dystansu miedzy uczestnikami warszta-
tow, a takze miedzy nimi oraz prowadzacym.

3. Realizacja materiatu do dociekan — ,inspiracjg do dociekan sg
przygotowane przez prowadzgcego ¢wiczenia, teksty, materialy
ikoniczne (obrazy, ilustracje, filmy, zdjecia, pocztéwki itp.) czy
fonograficzne (np. piosenki). Majg one zainspirowac uczestni-
kéw do formutowania pytan i problemdéw natury filozoficznej,
jak tez zacheci¢ ich do poszukiwania na nie odpowiedzi” (Pobo-
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jewska 2019, s. 196). Cwiczenia maja stanowi¢ inspiracje do filo-
zoficznych rozwazan nad rzeczywistoscig. Powinny unaoczniac
jeden lub wiecej problemdw. Jezeli majg charakter zadaniowy —sg
gra lub sg zabawne — mogsg takze pelnic funkcje ,Jlodotamacza”.

4. Zbieranie pytan i problemdéw — na tym etapie zaje¢ prowadzg-
cy prosi grupe o zglaszanie pytan i problemoéw zainspirowa-
nych materialem przedstawionym do dociekan. Nalezy zwroci¢
uwage, ze nie chodzi tutaj o pytania ,do tekstu” czy ,do ¢wicze-
nia”, ale o takie, do ktérych odsyla ich material (nie muszg by¢
bezposrednio zwigzane z materiatem). Majg by¢ pytaniami ba-
dawczymi lub poszukiwawczymi. Uczestnicy wykorzystujg tutaj
myslenie pytajne — pytajgcy, zanim sformutluje i wypowie nowe
pytanie badawcze, skupia uwage na jakims$ fragmencie $wiata,
ktory wywotuje w nim dysonans. Prowadzacy zacheca do zgla-
szania pytan, ale nie ponagla, szanuje chwile milczenia bedgce
przestrzenig na zastanowienie sie i elementem zachecajgcym
dla os6b niesmialych. Proponowane pytania nalezy zapisac¢ na
dobrze widocznym arkuszu, ,nie wykluczajgc nawet tych zarto-
bliwych czy banalnych” (Pobojewska 2019, s. 208). Kiedy na arku-
szu zostang zapisane juz wszystkie proponowane pytania, nalezy
pogrupowac je tematycznie razem z uczestnikami zajec.

5. Wybodr tematu dociekan — przebiega w sposob demokratyczny.
Nalezy glosno i wyraznie przeczytac¢ wszystkie pytania (lub gru-
py pytan) zgtoszone przez uczestnikow, a nastepnie poprosic, by
kazdy wybral sobie jedno zawierajgce problem, o ktorym chcial-
by rozmawiac¢ w dalszej czesci zajeé. Prowadzacy lub osoba wy-
znaczona przeprowadza glosowanie: czyta kolejno kazde pytanie
i liczy glosy. Wylonione pytanie nalezy zapisa¢ na odrebnym ar-
kuszu, widocznym dla wszystkich uczestnikow zajec.

6. Dociekania filozoficzne — dialog prowadzony przez uczestnikow
jest sednem WDE. Rozmowe inicjuje osoba, ktora jest autorem
pytania. Nalezy poprosi¢, by przedstawila watpliwosci czy prze-
myslenia, ktore sklonily jg do podjecia tego problemu. Istotne
jest rowniez, ze ,zgodnie z zasadg autentycznosci wypowiedzi
kartg przetargowsg mogg byc¢ wytgcznie wlasne poglady i argu-
menty rozmowcow, nie za$§ powolywanie si¢ na jakiekolwiek
uznane osoby czy stanowiska. [..] Nie ma natomiast przeszkod,
aby w rozmowie wykorzystywac¢ wiedze zaczerpnietg z dowol-
nych, znanych danej osobie zrodet i przetwarzac jg na wlasny
uzytek” (Pobojewska 2019, s. 211). Rolg prowadzgcego jest dbanie
o klimat zaje¢, o nieuzywanie blokad komunikacyjnych, a takze
parafrazowanie wypowiedzi uczestnikow, by sprawdzi¢, czy ich
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intencje sg odpowiednio rozumiane. Jego ingerencja nie powin-
na przyjac jednak formy krytyki — warto, by zamiast tego zadawat
pytania sktaniajgce do namystu nad dang kwestig.

7. Zakonczenie warsztatu - ,rowniez na tym etapie zajec
prowadzgcy nie przedstawia, nawet nie sugeruje, «prawidto-
wego» rozwigzania poruszanych zagadnien” (Pobojewska 2019,
s. 223). Nalezy dalej otwierac problem, tzn. pokazac¢ jego nowy
aspekt lub postawic znak zapytania przy rezultatach, do ktorych
doszta grupa. Podczas przygotowywania zajec¢ nalezy opraco-
wac kilka prawdopodobnych wersji zakonczenia. Mozna zadac¢
pytanie, ktére w nowy sposéb naswietli zagadnienie porusza-
ne w dociekaniach. Innym sposobem zakorczenia zajec¢ jest
zebranie efektow przeprowadzonych dociekan. Powierza sie je
uczestnikom i przeprowadza na kolejnych zajeciach w formie
refleksji jednego ochotnika, wspolnego namystu calej grupy lub
pracy w mniejszych zespolach. Pomaga to w utrwaleniu wiedzy.

8. Ewaluacja—daje uczestnikom mozliwosc oceny warsztatow, a pro-
wadzgcemu mozliwos¢ uzyskania wiedzy potrzebnej do dostrze-
zenia i skorygowania swoich btedow. Respondenci powinni byc¢
anonimowi—mogg ocenic zajecia, piszgc na kartce konkretng licz-
be lub zaznaczajgc jg na tarczy stworzonej przez prowadzgcego.
W trybie online mozna wykorzysta¢ program MS Forms (umozli-
wia anonimowe udzielenie odpowiedzi po wylogowaniu z konta).

4. OPIS BADANIA - CEL, METODY, MIEJSCE, CZAS,
UCZESTNICY, PRZEBIEG OGOLNY

Celem cyklu badan, ktére przeprowadzono na potrzeby rozprawy
doktorskiej, jest stworzenie programu treningu strategii komunika-
cyjnych, ktory pomoze uczgcym sie jezyka polskiego jako obcego (jpjo)
w wiekszym stopniu postugiwac sie wspomnianymi strategiami, a tym
samym udoskonali¢ kompetencje komunikacyjne.

Na przelomie sierpnia i wrzesnia 2021 roku wykonano badanie
majgce sprawdzié, czy trening strategii komunikacyjnych przeprowa-
dzony z wykorzystaniem autorskich ¢wiczen komunikacyjnych oraz
narzedzia nazywanego warsztatami z dociekan filozoficznych wply-
wa na czestotliwos¢ wykorzystywania SK w formie pisemnej. Odbyto
sie ono w Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw Uniwersytetu
Lodzkiego (SJPAC) w trybie zdalnym, z wykorzystaniem programow
Microsoft Forms, Microsoft Teams i Microsoft PowerPoint.
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Na poczatku oraz na koncu badania uczestnicy wypelniali ankiety
pisemne. W jego trakcie natomiast wykonywali autorskie ¢wiczenia
komunikacyjne podczas dziewiec¢dziesieciominutowych warsztatow,
a takze uzupelniali karty pracy. W warsztatach w sumie wzigeto udziat
77 cudzoziemcow podzielonych na grupy (dla kazdej grupy odbyly sie
osobne warsztaty). Przed wykonywaniem ¢wiczen 37 oséb wypeknito
ankiete, natomiast po nich — 20 oséb. Osoby, ktére wypelnity jg przed
WK, pochodzily z Bosni i Hercegowiny, Chorwacji, Serbii, Meksyku,
Kazachstanu, Turcji, Chin, Indii, Indonezji, Rosji i Ukrainy (17 na
37 uczestnikow z dwoch ostatnich krajow) i miaty od 17 do 46 lat.
Czas nauki jezyka polskiego byl zréznicowany, poniewaz w grupach
na podstawowym poziomie mozna bylo znalez¢ osoby uczace si¢ od
dwoch tygodni, a na poziomie $rednio zaawansowanym lub zaawan-
sowanym — uczgce sie od roku do trzech lub szesciu lat (1 osoba).
Z jezykow obceych zwykle znali angielski, rosyjski i chinski. Nikt nie
posiadal rodzicow polskiego pochodzenia. Uczestnicy wypelniajgcy
ankiete po WK pochodzili z Wegier, Serbii, Rumunii, Niemiec, Chin,
Tadzykistanu, Czech, Chorwacji, Indonezji, Wegier. Dane dotyczace
wieku i znajomosci jezykow, a takze dlugosci uczenia sie jezyka pol-
skiego sg podobne do przedstawionych w grupie przed WK.

Istotne bylo, aby uzyskac¢ odpowiedzi na nastepujgce pytania:

1. Jaktrening strategii komunikacyjnych przeprowadzony podczas
warsztatow z mowienia wpltywa na strategie komunikacyjne wy-
korzystywane w pismie?

2. Jakich strategii komunikacyjnych uzywajg badani w ankietach
przed warsztatami i po warsztatach?

3. Czyuzywanie konkretnych strategii zalezy od kraju pochodzenia
badanego?

5. PRZEBIEG WARSZTATOW

Warsztaty przeprowadzone dla kazdej grupy trwaly 90 minut.
Pierwsza potowa byla prowadzona z wykorzystaniem metody warsz-
tatow z dociekan filozoficznych, a druga byta poswiecona ¢wiczeniom
doskonalgcym strategie komunikacyjne. Zajecia byly prowadzone z wy-
korzystaniem prezentacji multimedialnej, ktora zawierala informacje
i ¢twiczenia umieszczone na kartach pracy wystanych wcze$niej uczest-
nikom. Tematem gléwnym byla sita czlowieka. Na poczgtku wyjasniono
krotko, czym sg WDF, a takze SK.
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Funkcje ,lodotamacza” pelnily dwa pierwsze ¢wiczenia sformutowane
jako pytania. Jak wspomniano, wiekszos$¢ cudzoziemcow nalezata do sto-
wianskiej grupy jezykowej i zwykle mieli oni za sobg pewne doswiadczenia
zwigzane z uczeniem sie jezyka polskiego. Dzieki temu mozna bylo naj-
pierw zastanowic sie, co oznacza pojecie ‘sita cztowieka’, a nastepnie zde-
cydowac, ktore z przedstawionych zdje¢ ilustrujg to zagadnienie i dlacze-
go. W tej fazie wprowadzono takze dwa stowa: ‘odwaga’ oraz ‘ciekawosc’.
Byly one zilustrowane obrazem lwa i wiewiorki zaglgdajgcej w teleobiek-
tyw. Te dwa stowa réwniez byty dopasowywane do fotografii.

Materiat do dociekan stanowily te same zdjecia, z ktérymi cudzoziem-
cy mieli kontakt podczas ,lodotamacza”. Uczestnicy zostali zapytani, do
jakich pytan inspirujg te zdjecia. Podano takze przyktady, zeby zilustro-
wag, ze nalezy podejsc¢ do tej kwestii w sposdb problemowy. Byly to:

— Czy czlowiek powinien by¢ jak mréwka?

— Czy sila dotyczy tylko ludzi?

Poczgtkowo stosowano wersje odpowiednie dla poziomu poczgtku-
jacegoisrednio zaawansowanego. Zauwazono jednak, ze —po pierwsze
— nie wszyscy potrzebujg przykladow, a po drugie — czasami sugero-
waly one, iz nalezy wybrac pytanie, ktore najbardziej komus odpowia-
da, nie za$ podawa¢ wlasne propozycje. Wspomniane spostrzezenia
byly niezalezne od poziomu jezykowego uczestnikow — to znaczy, ze
czasami formulowanie pytan dla oséb na poziomie poczatkujgcym
stanowilo latwiejsze zadanie niz dla innych na poziomach wyzszych.

Zanim przystgpiono do zbierania pytan, przedstawiono prosty sche-
mat ilustrujgcy, na czym bedg polegaly dalsze dzialania (schemat 1).

Schemat 1. Trzon warsztatow z dociekan filozoficznych

PYTANIA |

GRUPOWANIE i WYBOR

\
% \
- N

._\\
~ \

DIALOG |

Zrodlo: opracowanie wlasne
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Nastepnie uczestnicy podzielili sie swoimi pytaniami, ktére zapisa-
now dokumencie widocznym na udostepnionym ekranie. Po upewnie-
niu sie, ze wszystkie stowa sg zrozumiate, zaczeto wspolnie grupowac
pytania, ktore byly do siebie podobne, a nastepnie — drogg glosowania
—wybrano te, ktore stanowity punkt wyjscia do dialogu.

Ponizej podano pytania wybrane w poszczegolnych grupach:

— Czy zaspokojenie ciekawosci daje odwage? Skad przychodzi sila

cztowieka, skad sie bierze w jego umysle?

— Jak zmieni¢ swoje zycie, zeby byto interesujgce? Czy zawsze robi-

my to, co nas interesuje?

— Czy nasza moc jest ograniczona i czy istnieje granica naszych

mozliwosci? Kto wyznacza, co jest mozliwe?

— Czy sile mozna trenowac? Czy sg rézne rodzaje sity? Czy odwaga

i ciekawos¢ sg ze sobg potgczone?

— Jak zyskac site?

— Czy odwaga naprawde moze pokonac¢ wszelki strach? Dlaczego lu-

dzie uprawiajg sporty ekstremalne?

— Dlaczego ludzie muszg byc¢ silni? Czy silni ludzie odnoszg wieksze

sukcesy?

— Czy cztowiek moze szukac swojej sity w gérach? Czy mozliwa jest

harmonia miedzy naturg a ludzmi?

— Dlaczego ludzie bojg sie starosci? Czy sita dotyczy tylko mtodych

ludzi, czy tez starszych?

Zakonczenie potowy zajec¢ z wykorzystaniem warsztatow z dociekan
filozoficznych stanowilto zwykle pytanie otwarte, dotyczace presji zwig-
zanej z sitg mentalng lub fizyczng; ewaluacje — ¢wiczenia polegajgce na
odpowiedzi na pytania o najbardziej potrzebne stowa i zwroty sposrod
zanotowanych, a takze o to, co bylo nowe dla kazdego uczestnika w po-
ruszanym temacie.

Zajecia stuzyly nie tylko doskonaleniu kompetencji komunika-
cyjnych, lecz takze rozwijaniu wiedzy o Polsce przez zaznajamianie
z sylwetkami znanych Polek. W drugiej czesci, wykorzystujgc hastowe
informacje i zdjecia, przedstawiono Martyne Wojciechowskg oraz Elz-
biete Dzikowsks. Szczegoélnie zwrdcono uwage na prowadzony przez
Martyne Wojciechowska w serwisie YouTube kanatl ,Dalej”, poniewaz
¢wiczenia zostaly przygotowane z wykorzystaniem pierwszego opubli-
kowanego na nim filmiku (ktérego bohaterks jest Elzbieta Dzikowska).

Podczas zaje¢ wykorzystano fragment (http 1) od 9:03 do 11:03. Na
poczatku uczestnicy obejrzeli go i zanotowali stowa, ktore rozumiejg
oraz ktore sg dla nich ciekawe. Nastepnie musieli wykona¢ ¢wiczenie,
w ktorym lgczyli podane wyrazy z filmu z ich synonimami i parafrazami
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—bylo to pierwsze zetkniecie ze strategiami komunikacyjnymi. W kolej-
nym zadaniu nalezato wykorzysta¢ stowa zapisane podczas pierwszego
oglagdania filmu i znalez¢ do nich synonimy, a takze dopisac parafrazy.
Dla ulatwienia pokazano, w jaki sposob mozna korzystac z interneto-
wego Wielkiego stownika jezyka polskiego (http 2), a takze internetowego
Stownika jezyka polskiego PWN (http 3).

Zestaw 1. Cwiczenia doskonalgce wykorzystywanie parafrazy i synonimu

VIII. STRATEGIE KOMUNIKACYJNE. Prosze polaczyé¢ stowa lub wyrazenia z wywiadu z ich

synonimami i parafrazami.

STRATEGIE KOMUNIKACYJNE
SLOWO SYNONIM PARAFRAZA
sprawic, ze A) paka kara, w ktorej zabiera si¢ wolnos¢ cztowiekowi

wiezienie B) B dziedzina wiedzy o jezyku, literaturze i kulturze

Chin
ruszy¢ C)  wystartowa¢ zaczgc cos$ robic
sinologia D) spowodowac¢ by¢ przyczyng czegos

Wskazowka: Mozna wykorzystac stownik www.wsjp.pl lub www.sjp.pwn.pl

IX. STRATEGIE KOMUNIKACYJNE. Prosze napisac slowa, ktore wypisal/-a Pan/-i w ¢wicze-
niu VIL Jak wytlumaczy¢ je za pomoca synonimow i parafraz? Mozna wykorzystac¢ stownik

wsjp.pl lub sjp.pwn.pl Prosze¢ uzupekic tabele swoimi przyktadami.

STRATEGIE KOMUNIKACYJNE
SEOWO SYNONIM PARAFRAZA
....................... A)
....................... B)
....................... Q)
....................... D)

Zrodlo: opracowanie wlasne



Trening strategii komunikacyjnych z wykorzystaniem warsztatow... 175

Do wykonania byto takze ¢wiczenie, w ktorym trzeba byto uzupehi¢
fragmenty wywiadu wyrazeniami z ramki. P6zniej uczestnicy mieli po-
nowny kontakt z parafrazg — musieli potgczyc¢ wyrazenia z ich zamien-
nikami. Cwiczenie bazowato na tych samych fragmentach wywiadu.

Zestaw 2. Cwiczenia doskonalace wykorzystywanie parafrazy

X. Ktory fragment pasuje? — prosze obejrzeé¢ fragment i uzupehi¢ dialogi
wyrazeniami z ramki.

A.
— Umoéwmy sie, Miedzyrzec Podlaski to nie bylo
centrum s$wiata, tak? 1. siedzialam pot roku w wigzieniu
— No, prowincja, prowincja...
— No wiec co takiego, Elzbieto, bylo w tobie, co 2. jeszcze jest trudniejszy kierunek
sprawilo, Ze .....co.....? Wielki $wiat. o, ;
B 3. mialas w ogole odwage w ten

swiat ruszy¢

—[..] ale sie nie udato, dlatego ze... Czy mam o tym
powiedziec¢, dlaczego? 4.jak to sie stalo, ze

— Wiesz co, najciekawsze dla mnie jest ...
szesnastolatka w ogole poszta na studia.

C.

— I pomyslalam, ze moze tam mnie przyjmg — mimo mojej przesztosci politycznej, bo juz
wtedy miatam przesztosc polityczng, bylam w organizacji antykomunistycznej, ... .

— W wieku pietnastu lat?

- W wieku wlasnie pietnastu lat posztam na Zamek Lubelski do wiezienia |...]

Parafraza to jedna ze strategii komunikacyjnych.

XI. STRATEGIE KOMUNIKACYIJNE. Prosze polaczyc¢ slowa lub wyrazenia z wywiadu z ich
parafrazami.

—Ale... Czy ta ciekawos$¢ sprawila, ze dziewczyna, mloda dziewczyna — szesnastoletnia — wy-
jechata z Miedzyrzeca Podlaskiego na studia do wielkiego swiata. Opuscita Miedzyrzec
Podlaski |...]

— No wiec co takiego, Elzbieto, bylo w tobie, co sprawilo, ze mialas w ogole odwage w ten
swiat ruszyc¢? Wielki swiat. [...]

— Wiesz co, najciekawsze dla mnie jest jak to sie stalo, ze szesnastolatka w ogoéle poszta na
studia.

— I to na takie, bo mysle, Ze nikt w moim Miedzyrzecu Podlaskim nie wiedzial, co to jest
sinologia. [...]

—..bo juz wtedy mialam przesztos¢ polityczna, bylam w organizacji antykomunistycznej,
siedziatam pot roku w wiezieniu.

— W wieku pietnastu lat?

— W wieku wlasnie pietnastu lat posztam na Zamek Lubelski do wiezienia, gdzie Niemcy
rozstrzelali mego ojca. I dlatego tez nikt nie przypuszczal w mojej rodzinie, ze ja sie do-
stane na studia.
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Zestaw 2 (cd.)
wyjechala z Miedzyrzeca Podlaskiego interesuje mnie najbardziej
siedzialam pot roku w wiezieniu nie pomyslal nawet
ruszy¢ w ten swiat zaczac jezdzic po Swiecie
nie przypuszczat
bytam pol roku w pace najciekawsze dla mnie

Zrédlo: opracowanie wlasne
Na zakonczenie zaje¢ wykorzystano ¢wiczenie polegajgce na wymie-
nieniu jak najwiekszej liczby stéw z minionych zajec, ktére kojarzg sie
z przedstawionymi fotografiami. Wykorzystano przy tym inne zdjecia
niz wezesniej podczas WDE.

Zestaw 3. Cwiczenia wykorzystane podczas ewaluacji

XII. Jakie slowa kojarza si¢ Panu/-i z tymi zdj¢ciami? Prosz¢ napisac.
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Zestaw 3 (cd.)

Zrédto: opracowanie wlasne

6. ANALIZA ANKIET

Ankiety zostaly przeprowadzone, by sprawdzi¢, czy i jakich strategii
komunikacyjnych w pismie uzywajg obcokrajowcy, a takze by pomoc
okresli¢, czy warsztaty z mowienia wplywajg na czestotliwos¢ stoso-
wania SK. Formularze do wypelnienia zostaly stworzone w programie
Microsoft Forms z wykorzystaniem opcji ‘sekcja’ oraz — przy pytaniach
—‘wybor’i ‘tekst’.

Przed warsztatami ankiete podzielono na dwa poziomy: poczgtku-
jacy i srednio zaawansowany. Uczestnicy byli przypisani do grup w za-
leznosci od poziomu, ktory okreslono po przeprowadzeniu testu pla-
sujgcego przez SJPAC. W kazdej ankiecie umieszczono pytania o dane
osobowe, a takze o 10 stéw (w schemacie umozliwiajgcym sprawdzenie
sposobu ttumaczenia stowa) (tabela 1).

Tabela 1. Ankiety przeprowadzone przed warsztatami

Poziom A Poziom B
DANE OSOBOWE: DANE OSOBOWE:
- pochodzenie - pochodzenie
- rok urodzenia - rok urodzenia
- czas uczenia sie jezyka polskiego - czas uczenia sie jezyka polskiego
- polskie pochodzenie rodzicow (tak/nie) | — polskie pochodzenie rodzicow (tak/nie)
- znane jezyki - znane jezyki
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Tabela 1 (cd.)

Poziom A Poziom B

SEOWA I WYRAZENIA SEOWA I WYRAZENIA
samochod, zolgdek, fotel, pomidor, wraz- | adoptowac, zaniedbany, dgzy¢ do celu,
liwy, wyjezdza¢ na urlop, ingerowa¢, by¢ | odwaznie, trenowac, utrwala¢ wspomnie-

para, troszczy¢ sie, sita cztowieka nia z wakacji, zgda¢, rozpoczynac
SCHEMAT SCHEMAT

1) Czy rozumie Pan/-i to stowo? 1) Czy rozumie Pan/-i to stowo?
2) Co znaczy to stowo? 2) Co znaczy to stowo?

Zrodlo: opracowanie wlasne

W trakcie przeprowadzenia warsztatow zauwazono, ze dla tre-
ningu strategii komunikacyjnych poziom jezykowy uczestnikéw nie
jest az tak istotny. Z tego powodu nie wprowadzano zréznicowania
poziomu ankiet pisemnych. Po warsztatach ujednolicono arkusz
i uczestnicy bedgcy zarowno na poziomie A, jak i B zostali zapyta-
ni o te same stowa. W celu poréwnania danych zapytano ponownie
o dane osobowe.

Tabela 2. Ankieta przeprowadzona po warsztatach

PoziomyAiB

DANE OSOBOWE:

- pochodzenie

- rok urodzenia

- czas uczenia sie jezyka polskiego

- polskie pochodzenie rodzicow (tak/nie)
- znane jezyki

SEOWA I WYRAZENIA
emeryt, serce, dywan, delfin, odwazny, mie¢ w sobie odwage, $mialos¢, ,podroznicza
mama”, ruszyc, wytrwatos¢

SCHEMAT
1) Czy rozumie Pan/-i to stowo?
2) Co znaczy to stowo?

Zrédlo: opracowanie wlasne

Przed szczegotows analizg nalezy zwroci¢ uwage na trzy zasady, kto-
rymi kierowano sie podczas weryfikacji odpowiedzi badanych:

1. Odpowiedz klasyfikuje sie jako strategie komunikacyjng, mimo
ze forma gramatyczna nie odpowiada wyjsciowe;j.

2. Priorytetem jest podejmowana przez ankietowanego proba
udzielenia odpowiedzi, nie jej poprawnosc.
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3. W klasyfikowaniu strategii komunikacyjnych uwzglednia sie
przypadki, kiedy badany zaznaczyl, ze nie rozumie danego sto-
wa, a podejmuje probe udzielenia odpowiedzi na drugie pytanie.

Warto doda¢, ze czasami w jednej odpowiedzi pojawialy sie dwie

strategie komunikacyjne.

Uczestnicy badania zostali podzieleni wedlug odpowiedzi dotycza-

cej znajomosci jezykow pie¢ grup [jezykowych|:

— grupa 1 - stowianszczyzna wschodnia,

— grupa 2 - stowianszczyzna poludniowa,

— grupa 3 — germanska,

— grupa 4 — azjatycka,

— grupa 5 —ugrofinska.

Zastosowano wlasng propozycje klasyfikacji SK*. Kryterium, ktore jg

determinuje, jest mozliwos¢ wykorzystania nazewnictwa podczas tre-
ningu SK.

6.1. ANKIETY WYPEENIONE PRZED WARSZTATAMI

W tabeli 3 przedstawiono dane dotyczgce zastosowania konkret-
nych SKw ankietach pisemnych w czterech grupach jezykowych, ktore
reprezentowaly poziom A. Wida¢, ze parafraza jest najczesciej wyko-
rzystywana przez przedstawicieli stowianszczyzny wschodniej, podob-
nie jak kategoria, przyktad czy jezyki rodzime. Osoby reprezentujgce
stowianszczyzne potudniowg najczesciej uzywaly jezyka angielskiego
i synonimow, rzadko pojawiat sie unik czy jezyk rodzimy.

Tabela 3. Liczba zastosowan wskazanej SK w poszczegolnych grupach jezykowych
w przeliczeniu na osobe przed warsztatami — poziom A

Suma danej SK - dana SK na osobe
STRATEGIA
KOMUNIKACYINA grupa 1 (6)* grupa 2 (2) grupa 3 (1) grupa 4 (1)
parafraza 24>4 4->2 - 10> 10
j. angielski - 8>4 - 14> 14
synonim 5->083 2>1 1->1 2>2
kategoria 40,67 - - -
j- rosyjski 4> 0,66 - - -

! Klasyfikacja ta nie jest w tej chwili ostateczna, ale w toku prowadzonych badan stale podlega

modyfikacjom.
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Tabela 3 (cd.)
Suma danej SK - dana SK na osobe
STRATEGIA .
KOMUNIKACYINA grupa 1 (6) grupa 2 (2) grupa 3 (1) grupa 4 (1)
przyklad 3205 - - -
unik 1->0,17 1205 - -
j. serbsko-chorwacki - 1>05 - -

* Cyfra w nawiasie przy numerze grupy informuje o liczbie osob.

Zrodlo: opracowanie wlasne

W tabeli 4 sg widoczne dane analogiczne do tych w tabeli 3, ale doty-

czgce poziomu B. Tutaj warto zaznaczy¢, ze pojawita sie tez grupa ugro-
finska, ktora najczesciej wykorzystywata parafraze. Tym razem stowian-
szczyzna poludniowa najczesciej uzywala jezyka angielskiego, natomiast
stowianszczyzna wschodnia nadal najczesciej wykorzystywala parafraze.

Tabela 4. Liczba zastosowan wskazanej SK w poszczegdlnych grupach jezykowych
w przeliczeniu na osobe przed warsztatami — poziom B

Suma danej SK > dana SK na osobe
STRATEGIA
KOMUNIKACYINA grupal(11)* | grupa 3 (2) | grupa4 (11) | grupa2 (2) | grupa s (1)
parafraza 71> 6,45 10->5 36 2> 3,28 4->2 4->4
przyklad 5->0,45 2>1 6 > 0,55 1>05 1>1
synonim 15> 1,36 32>15 24 > 218 3>15 3>3
kalka 1>1 - - - -
j- angielski 32027 - 15 > 1,36 3>15 1>1
antonim - - 20,18 - -
unik - - 230,18 1205 -

* Cyfra w nawiasie przy numerze grupy informuje o liczbie osob.

Zrodlo: opracowanie wlasne

W tabeli 5 wida¢ sume konkretnych SK dla obu poziomoéw jezyko-
wych, uzywanych w danej grupie jezykowej, a takze procent, jaki one
stanowig w odniesieniu do wszystkich SK zastosowanych w ankietach
pisemnych przed warsztatami. Mozna zauwazy¢, ze uzytkownicy je-
zykéow wschodniostowianskich najczesciej stosowali parafraze,
a poludniowostowianskich i ugrofinskich — jezyk angielski, z kolei gru-
pa germanska i azjatycka — synonimy.
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Powyzsze dane pokazujg, ze najczesciej uzywane przez wszystkich
uczestnikow strategie komunikacyjne to: parafraza, synonim, jezyk an-
gielski, a najrzadziej — unik i kategoria.

Tabela 5. Liczba zastosowan SK w poszczegolnych grupach jezykowych w przeliczeniu
na procent wszystkich SK zastosowanych w ankietach przed warsztatami—poziom AiB

Suma danej SK - procent wszystkich SK (291)
STRATEGIA
KOMUNIKACYINA grupa 1 grupa 2 grupa 3 grupa 4 grupa 5
parafraza 95 2> 33% 8> 3% 14> 5% | 14> 5% 4> 1%
synonim 20> 7% 5> 2% | 54> 19% | 26> 9% 3> 1%
j- angielski 32> 1% 11> 4% - 15> 5% | 15> 5%
przyklad 8> 3% 1> 0% 2> 0% 6> 2% 1> 0%
unik 1> 0% 2> 0% - 2> 0% -
kategoria 4> 1% - - - -

Zrodlo: opracowanie wlasne

6.2. ANKIETY WYPEENIONE PO WARSZTATACH

W tabeli 6 zaprezentowano wartosci dotyczgce SK stosowanych przez
wszystkie piec¢ rodzin jezykowych, a takze dane wskazujgce na uzycie
SK w przeliczeniu na osobe w konkretnych grupach —dla obu poziomow
jezykowych (AiB).

Grupa wladajgca stowianszczyzng wschodnig ponownie najczesciej sto-
sowala parafraze, a takze — co sie zmienilto — kategorie. Jezyk angielski stat
sie strategig komunikacyjng najczesciej wykorzystywang przez grupe ger-
manskg, a synonim, przyklad i antonim — przez grupe azjatycks.

Tabela 6. Liczba zastosowan wskazanej SK w poszczegolnych grupach jezykowych
po przeprowadzeniu warsztatow w przeliczeniu na osobe

Suma danej SK - dana SK na osobe
STRATEGIA
KOMUNIKACYINA grupal(8)* | grupa2 (1) | grupa3(4) | grupa4 (6) | grupa5 (1)
parafraza 65> 722 7> 7 12> 3 32 25,33 9->9
j. angielski - - 10>25 10> 0,6 -




182 Malgorzata Syrek
Tabela 6 (cd.)
Suma danej SK - dana SK na osobe
STRATEGIA 1(8)* 2(1 3(4 4 (6 5(1
OMUNIKACTINA | €70Pa 1 (8 | grupa2 (1) | grupa3(4) | grupa (6) | grupas (1)
synonim 5-> 0,56 1> 1 2205 5->083 -
kategoria 4->0,44 - 4->1 20,33 -
przyklad 1->0,11 - - 22033 -
antonim - - - 1->0,17 -

* Cyfra w nawiasie przy numerze grupy informuje o liczbie osob.

Zrodlo: opracowanie wlasne

W tabeli 7 przedstawiono dane analogiczne do zawartych w tabeli 5,
uwzgledniajgce informacje zebrane po warsztatach. Wida¢, ze osoby
postugujace sie jezykami wschodniostowianskimi najczesciej wyko-
rzystujg parafraze, natomiast postugujgce sie germanskimi i azjatyc-
kimi — jezyk angielski. Na tle innych SK wyroznia sie takze uzywanie
synonimow. Biorgc pod uwage analizowane dane mozna zauwazyc, ze
parafraza byla stosowana najczesciej.

Tabela 7. Procent wskazanych SK w swoich grupach w stosunku do wszystkich SK
zastosowanych we wszystkich grupach jezykowych po warsztatach — poziom Ai B

Suma danych SK - procent wszystkich SK (171)
STRATEGIA
KOMUNIKACYINA grupa 1 grupa 2 grupa 3 grupa 4 grupa 5
parafraza 65 > 38% 7> 4% 12>7% | 32> 19% 9> 5%
j- angielski - - 10 2> 6% 10 2> 6% -
synonim 5> 3% 1> 0% 22> 1% 5->3% -
kategoria 4->2% - 4->2% 2> 1% -
przyklad 1> 0% - - 22>1% -
antonim 1> 0% - - 1-> 0% -

Zrodlo: opracowanie wlasne
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Ponizej przedstawiono przyklady najczesciej stosowanych strategii
komunikacyjnych (tabele 8,9, 10), a takze kilka przykladow pozostatych
strategii (tabela 11). Mozna zauwazy¢, ze zaréwno Stowianszczyzna
wschodnia, jak i poludniowa, a takze grupa azjatycka czesto stosujg
parafraze, synonim czy stowa w jezyku angielskim. Widac¢ tendencje do
wybierania antonimdéw w grupie azjatyckiej, natomiast grupy ugrofin-
ska i azjatycka majg sktonnos¢ do unikoéw.

Tabela 8. Parafrazy zastosowane w ankietach pisemnych

gnieciu wieku emerytalnego”

SEOWO/WYRAZENIE WYJASNIENIE NARODOWOSC
Tos kacje, dni kied
. é‘wa, acje, dni kiedy Serbia
jestesmy wolny”
,zhaczy czas wolny od pra-
wyjezdzac na urlop cy, kiedy mozesz wyjechac Rosi
osja
gdzies z rodzing lub przyja- ]
ciotmi”
,<Pojecha¢ na wakacje” Ukraina
,Samochodd to auto, z nim .
o Serbia
jezdzimy”
samochaéd LJeden z srodkow transpor-
tu, dzieki ktoremu moze sie Chiny
ruszac”
»Moze to znaczy, mam okazje,
zeby pozwoli¢ nasz cel do Chiny
dazy¢ do celu realizacji”
,2Mie¢ cel i is¢ w ego kie- .
R Rosja
runku
Emeryt jest osoba kto -
» rytjes. o'so‘ a ora'pra Serbia
cowala a juz nie pracuje”
,0soby, ktore nie pracuj .
Y , p 13 Chiny
emeryt w okreslonym wieku”
~wyplata wyplacana przez
panstwo osobom po osig- Indie

Zrodlo: opracowanie wlasne
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Tabela 9. Synonimy zastosowane w ankietach pisemnych
SEOWO/WYRAZENIE WYJASNIENIE NARODOWOSC

,bez strachu” Rosja
odwaznie ,Smiato” Chiny
,Smialo” Rosja
rozpoczynac »startowac” Rosja

dazy¢ do celu »szukac” Chorwacja

podejrzany ,chytry” Kazachstan

Zrodlo: opracowanie wlasne

Tabela 10. Stowa w jezyku angielskim zastosowane w ankietach pisemnych

SLOWO/WYRAZENIE WYJASNIENIE NARODOWOSC

,Moze “adopt”

adoptowac “ ) p” Chiny
po angielsku

odwaznie ,brave” Chiny

Jto start” Kazachstan
rozpoczynac »Zrobi¢ cos nowego
poezy g Ukraina

(to start)”

Zrodlo: opracowanie wlasne

Tabela 11. Przyklady innych strategii komunikacyjnych zastosowanych w ankietach

pisemnych
STRATEGIA SLOWO/ . ‘s
KOMUNIKACYJNA WYRAZENIE WYJASNIENIE NARODOWOSC
. o Jnie tchorzliwi” Chiny
antonim odwaznie : 5
»\Nie przerazony” Indonezja
rozpoczynac »1 cant explain” Turcja
sita cztowieka ,Cant explain” Turcja
unik* »Mysle, ze wiem,
. ale nie umiem
podejrzany tlumaczy¢ po pol- Wegry
sku. (suspect)”
przyktad odwazny ,odwazny jak lew” | Kazachstan

* Dziatanie klasyfikuje jako unik w przypadku, kiedy badany zaznaczyt wczesniej, ze rozumie

dane stowo.

Zrodlo: opracowanie wlasne
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8. WNIOSKI

Zaréwno przed warsztatami, jak i po nich najczesciej stosowang
strategig komunikacyjng byta parafraza. Z danych liczbowych wyni-
ka, ze pojawia sie ona czesciej po warsztatach, co nalezy postrzegac
pozytywnie. Mozna tez zauwazyc¢ tendencje do czestszego stosowa-
nia synonimu (drugiej w kolejnosci czestotliwos$ci wystepowania SK)
przed warsztatami. Trzecia SK, uzycie jezyka angielskiego, pojawiata
sie czesciej po warsztatach, co nalezy postrzega¢ negatywnie. Ten-
dencje te nalezy obserwowac w dalszych badaniach i dgzy¢, by czesto-
tliwos¢ uzywania jezyka angielskiego byla mniejsza po warsztatach,
poniewaz glownym celem przygotowywanego treningu SK powinno
by¢ skupienie sie na strategiach wykorzystujacych jezyk polski (by
jednoczesnie doskonali¢ kompetencje komunikacyjne w jezyku do-
celowym). Mozna tez zauwazyc¢, ze przy zastosowaniu warsztatow
z dociekan filozoficznych wzrasta czestotliwos¢ wykorzystywania
SK w ankietach pisemnych. Nalezy to uznac za zjawisko pozytywne.
Badania zmierzajg w odpowiednim kierunku, aczkolwiek wymagajg
udoskonalenia. Podjeta proba wyznacza kierunek dalszych dzialan
zarowno metodologicznych, jak i dydaktycznych.
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TRAINING COMMUNICATION STRATEGIES USING WORKSHOPS
ON PHILOSOPHICAL SEEK

Keywords: communication strategies, communication, interaction, polish as foreign language

Summary. The article is about communication strategies (SK) and more specifically about their
approach in accordance with the interactive approach presented in contrast to other approaches,
with reference to Anglo-Saxon and Polish researchers. The aim is to present the research carried
out before and after the communication workshops, as well as to present the idea of using the
philosophical inquiry workshops as a didactic method to support SK training. The text is an ele-
ment that completes the research gap in the context of SK training.
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Streszczenie. W artykule zostaly poruszone kwestie wysokiej rangi dziatania tworczego i wspol-
notowego jako sposobu walki z negatywnymi konsekwencjami izolacji w trakcie pandemii. Opi-
sano w nim przyktad projektu ,Lipska-ALO”, ktory byl autorskim pomystem na kreatywne od-
czytanie poezji krakowskiej poetki. Zwrocono uwage na potrzebe poczucia wspolnoty w mtodym
wieku, szczegolnie w trakcie obowigzkowego lockdownu w zwigzku z pandemig COVID-19.

1. WYZWANIA ZDALNEJ EDUKACIJI

Polska szkola w marcu 2020 roku, na mocy Rozporzgdzenia Mi-
nistra Edukacji Narodowej z dnia 20 marca 2020 r. zmieniajgcego
rozporzadzenie w sprawie czasowego ograniczenia funkcjonowania
jednostek systemu oswiaty w zwigzku z zapobieganiem, przeciwdzia-
taniem i zwalczaniem COVID-19, postawiona zostata przed niezwykle
trudnym zadaniem, do ktorego nie byla przygotowana. Zdalna eduka-
cja, wysoko oceniania przez strone rzgdzgcg, nisko przez rodzicow,
uczniéw i niejednokrotnie nauczycieli, stanowita niezwykle wyzwa-
nie. Aktualnie prowadzone badania poswiecone sg negatywnym kon-
sekwencjom obowigzkowej izolacji spotecznej w populacji uczniow.
Rozwazania na temat jednego ze sposobow walki ze skutkami lock-
downu warto rozpocza¢ od przytoczenia stéw Jacka Pyzalskiego.
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W opracowaniu Zdrowie psychiczne i dobrostan mtodych ludzi w trak-
cie pandemii COVID-19 badacz zauwaza, ze: ,Wymuszona edukacja
zdalna, ktéra byla i jest realizowana w wielu panstwach z powodu
pandemii COVID-19, to bezprecedensowe doswiadczenie w zyciu
mtodych ludzi. Ich sytuacja zyciowa na wszystkich plaszczyznach
diametralnie sie zmienita, niosgc ryzyko braku zaspokojenia wielu
podstawowych potrzeb i wprowadzajgc do ich srodowiska liczne ja-
kosciowo, stresory” (Pyzalski 2021, s. 92). Trzeba zwrdci¢ uwage, ze
globalnie doswiadczenie zdalnej edukacji nie jest zjawiskiem no-
wym. Tworcy opracowan dotyczgcych jego negatywnych konsekwen-
cji spotecznych zauwazajg: ,Chociaz w wielu panstwach, szczegolnie
o malej gestosci zaludnienia, edukacje zdalng realizowano juz wcze-
$niej, to jednak nigdy nie obejmowala ona calych populacji mtodych
ludzi i nie byla wprowadzana w sposob nagly” (Tomczyk 2020). Wie-
lu naukowcow zauwaza, ze badania ankietowe wsrod nastolatkow
wskazuja, ze najbardziej dokuczliwy byl dla nich brak kontaktu z ré-
wiesnikami. Jacek Pyzalski i Wiestaw Poleszak (2020) podkreslaja,
ze dla poczucia dobrostanu i zdrowia psychicznego celem szkoly
powinno by¢ podtrzymanie pozytywnych relacji. Analizy polskich
badaczy wykazaly rowniez, ze nauczyciele po doswiadczeniu zdal-
nej edukacji najczesciej sg zadowoleni z wypelniania funkcji edu-
kacyjnej placowki, w ktérej ucza. Okazuje sie natomiast, ze rzadko
pozytywnie wypowiadajg sie o funkcji wychowawczej, ktorag powinni
realizowac¢. Aktywni zawodowo nauczyciele sg $wiadomi, ze kon-
takt zdalny, realizowany za pomocg lgcza internetowego, znaczgco
uniemozliwia rozpoznawanie probleméw wychowankow, utrudnia
pomoc i wspieranie uczniow. Nie oznacza to jednak, ze takie for-
my wspotdziatania nie byly podejmowane. Dodatkowe konsultacje,
kontakty telefoniczne, dziatanie samorzgdéw uczniowskich, a takze
wspolna aktywnos$c uczniow i nauczycieli przy $piewaniu czy tworze-
niu filmow mialy prezentowac, ze mozna liczy¢ na pomoc kadry na-
uczycielskiej. Przytaczane wczesniej badania przynoszg zaskakujgce
informacje w zwigzku z ewaluacjg pracy wychowawcoéw przez nasto-
latkow. Zasadnicza wiekszosc¢ ankietowanych nie zauwaza w trakcie
pandemii zmian w relacji z wychowawcg. W zestawieniu z opinig
nauczycieli dane te ukazujg, ze uczniowie nie oceniajg wysoko dzia-
talnosci wychowawczej takze w trakcie tradycyjnej pracy szkot. Za-
sadniczym celem i wyzwaniem szkoly w trakcie edukacji zdalnej
i tradycyjnej po powrocie do szkdét we wrzesniu 2021 roku jest nawig-
zanie relacji i ich odnowienie. Jest to niezbedne dla uczniow.
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2. WSPOLPRACA JAKO SPOSOB BUDOWANIA RELACJI
UCZNIOWSKICH W TRAKCIE PANDEMII

Sposobem aktywizacji w dydaktyce moze by¢ dziatanie projekto-
we, ktore pozwala na budowanie wspolnotowosci. Odnosi sie ono do
waznej warto$ci spotecznej — wspolpracy. Marek Ziotkowski zauwaza,
ze jest to niezwykle istotna skladowa spotecznego dzialania. Badacz
stwierdza: ,Wspolpraca wewnatrzgatunkowa jest koniecznym warun-
kiem przetrwania i rozwoju gatunkow zwierzecych, a w szczegdlnosci
prymatow oraz cztowieka. Niewielkie grupy naszych przodkow musialy
Scisle wspotpracowac przy zdobywaniu pozywienia [...]. We wspotpracy
grupowej wyksztalcily sie narzedzia komunikacji, a przede wszystkim
jezyk [..]” (Ziotkowski 2015, s. 309). Jest to wartos¢, ktorej istnienie po-
zwala na osiggniecie zadowolenia w zyciu spotecznym. Stale powtarza
sie slowa Arystotelesa, ze czlowiek jest istotg stadng. Prawdziwos¢ tego
stwierdzenia w swoich badaniach potwierdza miedzy innymi Bogdan
Wojciszke. Uczniowie potrzebujg tworzenia grupy. Jest im to potrzebne
zasadniczo z trzech powodow. Przede wszystkim potrzebujg poczucia
przynaleznosci. Chcg wspolnie przebywaé, tworzyc¢ swoje srodowisko.
Po wtore grupa zapewnia wsparcie i pomoc. Istnienie sieci kontaktow
umozliwia pomoc w razie potrzeby i jest zrodlem akceptacji. Ostatni
powdd tego, ze niezbedna do prawidlowego funkcjonowania cztowieka
jest przynaleznos¢ grupowa, to zdaniem psychologdéw poczucie pew-
nosci, ze w sytuacji tworzenia czegos, dzialania ma sie silne wsparcie.
Mamy przekonanie, ze w pojedynke nie zrobimy tyle, ile mozemy wy-
kona¢, wspotdzialajgc z zespotem. Doskonalym przykladem grupy jest
zespol klasowy. Odpowiada on zalozeniom definicyjnym pojecia gru-
pa, czyli sg to ,dwie lub wiecej osob, ktore: 1) komunikujg sie ze sobg
i wzajemnie na siebie wptywaja, szczegdlnie w bezposrednich kontak-
tach «twarzg w twarz», 2) majg poczucie przynalezenia nawzajem do
siebie (myslg o grupie «my») oraz 3) majg wspodlny cel” (Wojciszke 2019).
Trudno okresli¢, czy w trakcie pandemii uczniowie mysleli o sobie jak
o grupie. Zdajemy sobie sprawe, ze wspodlna sie¢ kontaktow tworzy sie
w trakcie spotkan nieformalnych, przerw srodlekcyjnych, wyjazdoéw
szkolnych, ktére nie istniaty podczas edukacji zdalnej. Obserwacje pe-
dagogow wskazujg na jedno, ze mtodzi ludzie odczuwajg silng potrzebe
przynaleznosci grupowej. Na podstawie opracowania H. Sek, R. Ciesla-
ka (2011) mozna wyodrebnic nastepujgce rodzaje wsparcia, ktore gwa-
rantuje dziatanie w grupie:

— emocjonalne,

— informacyjne,
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— instrumentalne,

— rzeczowe.

Wspolpraca jako forma ludzkiego dzialania pozwala na realizacje
interesow i wartosci w sposob najlatwiejszy ze wszystkich znanych. Po-
pularne we wspotczesnej edukacji jest dzialanie projektowe, ktore wig-
ze sie z rozwojem wielu waznych wartosci spotecznych.

Dzialanie grupy, ktore polega na wspolnym opracowywaniu projektu,
daje uczniom poczucie bezpieczenstwa i przynaleznosci do grupy. Tak
naprawde COVID-19 zmienit podstawe naszego codziennego funkcjo-
nowania i jego sposoby, ograniczyt kontakty. Ogromng szansg w walce
z negatywnymi konsekwencjami izolacji jest dziatanie projektowe. Jego
celem jest polgczenie grupy. Jednostki, ktorych rzeczywistos¢ zaczela
ograniczac sie do kontaktow przez komputer, na nowo zauwazaja, ze ich
dziatanie wazne jest nie tylko w wymiarze indywidualnym, lecz takze
wspolnotowym. Zygmunt Bauman zauwaza, ze wspotczesnie wspolnota
jest ,postrzegana jako niezwykla (w gruncie rzeczy pelna sprzecznosci
i niezdolna do dzialania) mieszanina odmiennosci i towarzyskosci, jako
indywidualizm, ktérego ceng nie jest samotnos¢, jako nieprzewidywal-
nosc¢ dajgca poczucie pewnosci, jako wolnosc¢ idgca w parze z bezpie-
czenstwem” (Bauman 1992, s. 134-135). Jest to niezwykle wazny fun-
dament dzialania edukacyjnego i wychowawczego szkoly. Wynika to
z zalozenia, ze dla mtodziezy przynaleznos¢ do grupy oznacza istnienie
w $wiecie i udany proces socjalizacji, ktory rozpoczal sie w przedszkolu.

3. PROJEKT ,LIPSKA - ALO” JAKO SPOSOB AKTYWIZACJI

Pomystem na polgczenie edukacji polonistycznej z dziataniem twor-
czym i ponowne potgczenie zespotu klasowego, ktory juz od kilku mie-
siecy funkcjonowal tylko w swiecie wirtualnym, jest projekt ,Ewa Lipska
- ALO”.

3.1. OPIS GRUPY PROJEKTOWEJ

Dziatania projektowe podjeta grupa uczniow klasy maturalnej Aka-
demickiego Liceum Ogodlnoksztalcgcego w Rzeszowie. Innowacyjne
dzialania edukacyjne sg wpisane w misje szkoty, ktorej historia siega

! ALO - Akademickie Liceum Ogolnoksztalcace.
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1992 roku. To publiczna placowka edukacyjna, ktéra wyrdznia sie na tle
podkarpackich szkol ponadpodstawowych nowoczesnym podej$ciem
do ksztalcenia. Jest to mozliwe dzieki wspolpracy z organem prowa-
dzacym, czyli Wyzszg Szkolg Informatyki i Zarzgdzania w Rzeszowie.
Projekt ,Ewa Lipska — ALO” powstal w wyniku zaangazowania dwudzie-
stu szesciu uczniow klasy o profilu Sztuka i projektowanie oraz czterech
0sob z rownoleglych klas, ktore ksztalcity si¢ na profilach: Technologie
internetowe oraz Zdrowie i farmacja, ktdre zostaly zaproszone do wspot-
pracy. Byla to grupa mieszana, damsko-meska. Koordynatorem przed-
siewziecia byla polonistka, ktora nawigzata kontakt z uznang polskg
poetkg i w ramach lekcji zaproponowata spotkanie online, omowienie
utworow poetyckich metodg przekladu intersemiotycznego i przektadu
na jezyk angielski.

3.2. OPIS PROJEKTU

Zasadniczym celem edukacyjnym bylo zrealizowanie podstawy pro-
gramowej w ciekawy, innowacyjny sposob, ktory pozwala na wspolne
dziatanie. Pierwszym etapem kreatywnejinterpretacji wierszy krakow-
skiej poetki byt samodzielny wybor tekstu. Przyszli maturzysci musieli
zapoznac si¢ z wierszami Ewy Lipskiej. Wybrano do interpretacji na-
stepujace utwory: Takie czasy, Susza, Nie uratowata mnie susza, Bajka,
Recepta, Jesien, Rekiny, Tak samo, Botschaft, Wolny przektad z Szekspira,
Takie czasy, Sen, Cisza, Ucx sie smierci, Dyktando, Chodzi o to. Niekto-
re wiersze zostaly wybrane wielokrotnie. Uczniowie zajeli sie przy-
gotowaniem artystycznej interpretacji tekstu. W pracach czesto
byl wykorzystywany przeklad intersemiotyczny. W zwigzku z tym
tworzono rysunki, obrazy i grafiki. Powstaly takze przeklady wier-
sza na jezyk angielski i wiersze, ktére byly inspirowane tworczoscig
Ewy Lipskiej. W trakcie lekcji zaprezentowano odczytania tekstow.
Osoby dziatajgce tworczo mialy omowic¢ swoje prace. To dawalo do-
skonate pole do dyskusji nad poezjg wspotczesng. Na tym jednak
nie konczyla sie praca nad projektem. Na tym etapie pojawiaty sie dwie
grupy. Pierwsza, ktorej zadaniem bylo przygotowanie elektronicznej
wersji o charakterze broszury. Druga — tworzgca teksty krytyczne na
temat pisarstwa Ewy Lipskiej, ktore specjalnie powstawaly po zapo-
znaniu sie z wierszami i ich artystyczng wizjg. Praca obu zespolow
zostala przedstawiona Ewie Lipskiej i byla przez nig skomentowana.
Budzito to wiele pozytywnych emocji. Uczniowie wzieli udziat w spo-
tkaniu online z poetks. Taka miedzypokoleniowa wymiana zdan na
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temat poezji, artysty, mozliwosci interpretacyjnych zostata doskonale
odebrana przez licealistéw. Warto nadmieni¢, ze zywo komentowali
na czacie slowa artystki, emotikonami reagowali na jej spostrzezenia.
Pierwotna skladana przez uczniow broszura stala sie podstawg do spe-
cjalnego wydania ,Intro Magazynu” publikowanego przez studentow
i pracownikow Wyzszej Szkoty Informatyki i Zarzgdzania w Rzeszowie:
,Intro Magazyn 1/2021(82) - wydanie specjalne Akademickiego Liceum
Ogolnoksztalcgcego by Intro Magazyn — Issuu”. Wydanie to stato sie do-
skonatg pamigtks dla klasy, ktérej pandemia odebrata mozliwos¢ wy-
jazdow na wycieczki czy udzialu w balu studniowkowym. Projekt ,Ewa
Lipska — ALO” stat sie nie tylko sposobem na ciekawe lekcje polskiego,
lecz takze na ponowne potgczenie grupy. Przyszli maturzysci — ktoérzy
w trakcie ewaluacji pracy nad projektem byli pytani o efekty wspolne-
go dzialania, swoje zaangazowanie, pomyst — wypowiadali si¢ o przed-
siewzieciu pozytywnie. Podkreslali aspekt wspdlnotowosci i okreslenia
celu do dzialania. W trakcie spotkania z mlodziezg i w wiadomosci po
otrzymaniu przygotowanej przez licealistow gazety poetka zwrodcila sie
do mtodych tworcow w nastepujacy sposob: ,,Pragne serdecznie podzie-
kowac¢ mtodym poetom, krytykom, malarzom — interpretatorom moich
wierszy za wspanialg niespodzianke. Ciekawe, tworcze, pomystowe pra-
ce. To niezwykle, ze udato sie¢ zacheci¢ mtodych ludzi do pochylenia sie
nad tymi, nietatwymi przeciez, wierszami”.

Ewaluacja projektu wykazala, ze wspolne dzialanie zintegrowato
uczniow. Pozytywna recenzja artystki dodatkowo wzmocnita ich poczu-
cie wlasnej wartosci. Zdaniem Ewy Lipskiej przeksztalcanie rzeczywi-
stosci na tekst na papierze to metafizyka, a odczytywanie czyjej$ twor-
czosci to szukanie w niej siebie. W zwigzku z powyzszym wartoscig
dodang bylo odkrycie siebie jako czlowieka. Realizacja podstawy
programowej przy zastosowaniu dzialania projektowego znaczgco
urozmaica lekcje, rozwija umiejetnosci miekkie, a dodatkowo tworzy
wspolnote. To doskonaly sposob aktywizacji, poniewaz dzialanie, kto-
rego poklosiem staje sie wydanie specjalne studenckiego czasopisma,
motywuje do zaangazowania. Metoda projektu pozwala na przeniesie-
nie akcentu edukacyjnego z programu nauczania na osobe uczgcg sie.
Zaangazowanie pozwala na skuteczniejsze zapamigtywanie tresci. Wie-
dza osob, ktore realizujg projekt, jest bardziej ugruntowana. Ponadto
uczen nabywa umiejetnosci wspoldziatania, dzielenia sie odpowie-
dzialnoscig, planowania wlasnej pracy. Warto zwrdci¢ uwage, ze metoda
projektu pozwala na tworcze myslenie, wartosciowanie dziatania i wy-
powiedzi wartosciujgce. Praca w zespole powinna uczy¢ takze asertyw-
nosci. Uwazam, ze niezwykle wazne w realizowanym projekcie byto to,
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ze tworzyli go przyszli maturzysci. Kompetencje, ktorych nabrali w kie-
rowaniu swojg pracg, z pewnoscig pomogty im w przygotowaniach matu-
ralnych oraz przysztych doswiadczeniach studenckich. Waznym aspek-
tem skutecznosci projektu ,Ewa Lipska — ALO” byl bezposredni kontakt
uczniow z Ewg Lipska. Poetka stala sie realng osobg, z ktérg mozna
wymienic¢ swoje poglady. Uczniowie aktywnie uczestniczyli w lgczeniu
sie z nig online. Nie tylko zadawali pytania, ale takze opowiadali o swo-
im sposobie widzenia swiata. Atmosfera kontaktu pozwolitla na pre-
zentacje swoich emocji. Projekt stal sie jednoczesnie uczeniem poprzez
przezywanie.
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PROJECT ACTIVITIES AS A WAY OF ACTIVATION IN TEACHING
Keywords: activation, project activity, community, remote education, group activity, social support

Summary. The work deals with the issues of high-profile creative and community action as
a way to combat the negative consequences of isolation during a pandemic. It describes an
example of the project: ,Lipska-ALO”, which was an original idea for a creative reading of the
poetry of the Cracow poet. The need for a sense of community at a young age was noted, espe-
cially during the mandatory lockdown during the COVID-19 pandemic.
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MINIMUM GRAMATYKI, MAKSIMUM PRAKTYKI
—JAK UCZYC POPRAWNEGO JEZYKA
BEZ CWICZEN DRYLOWYCH?

Stowa kluczowe: glottodydaktyka, polski jako obcy, podejscie komunikacyjne, naturalny dialog,
¢wiczenia drylowe

Streszczenie. W artykule zaprezentowane zostaly autorskie materialy do nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego, ktore opracowano zgodnie z zalozeniami podejscia komunikacyjnego. Prze-
znaczone sg one na pierwsze godziny zaje¢ w grupach na poziomie elementarnym, przy zato-
zeniu, ze dla kursantow glownym celem jest jak najszybsze pokonanie bariery komunikacyjnej
— poprawnos¢ gramatyczna stanowi dla nich mniej wazng kwestie. Autorki staraly sie pokazad,
ze juz od pierwszych lekcji mozliwe jest poznawanie i utrwalanie stownictwa, zwrotow, form gra-
matycznych na dialogach zblizonych do naturalnych, a nauczanie poprawnoséci gramatycznej nie
musi nierozerwalnie lgczy¢ sie z tzw. ¢wiczeniami drylowymi, ktore zwykle nie dzialajg na stu-
dentow aktywizujgco.

Najpopularniejsze na rynku wydawniczym podreczniki do naucza-
nia jezyka polskiego jako obcego proponujg programy nauczania od-
powiadajgce standardom wymagan egzaminacyjnych dla poszczegol-
nych poziomdéw zaawansowania. Dla wielu poczatkujgcych lektorow
najbezpieczniejszg drogg w nauczaniu jest stworzenie takiego pro-
gramu kursu, ktory bazuje na tych juz istniejgcych koncepcjach. Takie
podejscie niewatpliwie sprawdza sie¢ w przypadku grup, dla ktorych
nadrzednym celem jest opanowanie jezyka w stopniu umozliwiajgcym
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zdanie egzaminu panstwowego na wybranym poziomie. Przydaje sie
takze w sytuacji, gdy kursanci wykazujg duze zainteresowanie opano-
waniem gramatyki — nie tylko na potrzeby ich codziennej komunikacji,
lecz takze z ,czystej ciekawosci” i checi zdobycia jak najszerszej wie-
dzy stricte jezykowej. Tacy studenci chcg sie uczy¢ pelnych zagadnien,
nie zas tylko wyselekcjonowanych konstrukecji dopasowanych do ich
najbardziej podstawowych potrzeb.

Warto jednak zastanowi¢ sie nad tym, czy kurczowe trzymanie sie
realizacji wszystkich zadan zawartych w podreczniku zdaje egzamin
w przypadku takich grup, ktére juz na samym poczatku podkreslaja,
ze nie interesuje ich pelne opanowanie systemu gramatycznego. Zda-
rza sie bowiem, ze studentom zalezy jedynie na opanowaniu jezyka
w takim stopniu, ktéry umozliwi im efektywng, ale prostg komuni-
kacje na co dzien. Nie musi to jednak oznaczac, ze lektor powinien
catkowicie zrezygnowac¢ z dostepnych publikacji dydaktycznych.
Chcialybysmy pokaza¢, w jaki sposéb mozna przeksztalca¢ gotowe
¢wiczenia tak, by stanowily jak najbardziej uzyteczny materiat dopa-
sowany do faktycznych potrzeb uczgcego sie.

Naszym koncepcjom dydaktycznym przyswieca wiodgce od wielu lat
prym podejscie komunikacyjne, ktérego zatozenia opierajg si¢ na:

— przygotowaniu materialow prezentujgcych sytuacje komunika-
cyjne maksymalnie zblizone do tych naturalnych (innymi stowy,
¢wiczenia lekcyjne odzwierciedlajg autentyczng komunikacje je-
zykows);

- acozatym idzie, na uczeniu przede wszystkim skutecznego poro-
zumiewania sie, nie zas pelnej poprawnosci gramatycznej (Komo-
rowska 2009, s. 34).

Mimo ze wyzej zarysowane podejscie funkcjonuje dzis jako naj-
powszechniejsze w nauczaniu jezykoéw obcych, w wielu podrecznikach
mozna natrafi¢ na niemalg liczbe niezgodnych z tym podejsciem za-
dan. Jak juz wspomnialysmy, takie ¢wiczenia niewatpliwie pomoga
uczgcemu si¢ w przygotowaniu do egzaminu panstwowego. Nie widzi-
my jednak dla nich uzasadnienia na kursie, ktorego celem jest przygo-
towanie do skutecznej wymiany zdan w najczesciej powtarzajgcych sie
scenariuszach komunikacyjnych.

Celem naszego artykutu jest zaprezentowanie fragmentow autor-
skich lekcji. Nie unikamy w nich wprowadzania informacji grama-
tycznych, ale wszelkie konstrukcje staramy si¢ usytuowa¢ w mozli-
wie najbardziej zblizonym do naturalnego materiale, aby uzmystowi¢
uczniom, ze juz od pierwszych lekcji mogg uczy¢ sie struktur, ktorymi
na co dzien postugujg sie rodzimi uzytkownicy jezyka.
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Wedlug jednego z podstawowych zalozen podejscia komunikacyjne-
go nie nalezy klas¢ zbyt duzego nacisku na bezbtedne opanowanie sys-
temu jezykowego. Zgadzamy sie z tym, ze nie powinno to stanowi¢ dla
lektora priorytetu, jednak zalezy nam na tym, by student poprawnie uzy-
watl struktur poznanych na lekcji. Zadaniem lektora jest dobranie przy-
kladow ilustrujacych uzycie danej reguly gramatycznej w sposob natu-
ralny; mowigc Scislej, gramatyczne konstrukcje zostajg zaprezentowane
studentowi tylko na przykladzie zwrotow, ktore ma on szanse uslysze¢
i ktérych moze uzy¢ w zyciu codziennym. Takie rozwigzanie przynosi
korzysci zaréwno studentowi, jak i lektorowi — uczgcy sie bardzo szybko
dostrzega efekt swojej pracy, poniewaz juz po kilku lekcjach jest w stanie
przeprowadzi¢ krotks, ale efektywng rozmowe (i to w sposob poprawny),
co z kolei dostarcza satysfakcji zawodowej jego nauczycielowi.

Z doswiadczenia wiemy, ze niektore z prezentowanych w podreczni-
kach przyktadéw nie zostang przez studenta wykorzystane w natural-
nym dialogu na poziomie elementarnym. Trudno sobie wyobrazic¢ sy-
tuacje, w ktorej kursant po kilkunastu godzinach zajec¢ bedzie musial/
bedzie mial okazje uzy¢ struktury typu ,Adam jest $wietnym dentystg”.
W tym miejscu chcialyby$my podkreslic, ze naszg intencjg nie jest cal-
kowita rezygnacja z wprowadzania przypadkow gramatycznych badz
wprowadzanie ich wylgcznie leksykalnie, ale prezentacja danych za-
gadnien w naturalnym kontekscie, a wiec tylko na takich przykladach,
ktore student ma szanse wykorzystac¢ poza salg lekcyjng.

Ponizej przedstawiamy wybrane fragmenty autorskich materiatlow
przeznaczonych do nauczania na poziomie A0, ktére miatySmy juz oka-
zje wielokrotnie przetestowac w swoich grupach. Zauwazylysmy, ze dzieki
nim studenci szybciej otwierajg si¢ na spontaniczne tworzenie wypowie-
dzi, szybciej tez na takie wypowiedzi reagujg. Z wickszg tatwoscig budujg
pelne dialogiiz wiekszg checig podchodzg do nauki regut gramatycznych.

Chcialybysmy zaczg¢ od lekcji numer 1, na ktérej tradycyjnie lektor
zapoznaje uczniow ze zwrotami, takimi jak: ,Jak masz na imie?”, ,Nazy-
wam sie” i tym podobnymi. ZwrocitySmy uwage na to, ze w wiekszosci
podrecznikow w ramach tego tematu nowa leksyka pojawia si¢ w dia-
logach o czesto nienaturalnym przebiegu. Najprostszy dialog polegajg-
cy na wymianie podstawowych informacji (imie i nazwisko) zazwyczaj
prezentuje sie nastepujgco:

— Dzien dobry. Jak pani ma na imie?

— Mam naimie¢ Anna. A pan?

— Mam na imie Stawomir.

-~ Milo mi.

— Bardzo mi mito.
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Nie krytykujemy takiego sposobu wprowadzania nowych zwrotow.
Zdajemy sobie sprawe z tego, ze dialogi na poziomie poczgtkujgcym
rzadko odwzorowujg pelng wymiane zdan w naturalnej sytuacji poza-
lekcyjnej. Jednakze wychodzimy z zalozenia, ze nic nie stoi na prze-
szkodzie, by uzupelniac je o maksymalnie dwie, trzy nowe frazy, ktore
nadadzg wypowiedzi bardziej naturalnego brzmienia. Warto réwniez
kazdy przygotowany na potrzeby zaje¢ dialog opatrzy¢ informacjg
pragmatyczng zawierajgcg kontekst komunikacyjny (kto, do kogo
i gdzie?). Opracowane przez nas dialogi przypisalySmy dwom kon-
kretnym sytuacjom dnia codziennego: konstrukcje formalne zostaty
zaprezentowane na przykladzie dialogu odbywajgcego sie w admini-
stracji (na przyktad w akademiku), a zwroty nieformalne — na przykta-
dzie rozmowy podczas imprezy (zob. dialog 1).

W przypadku dialogu formalnego nie tyle wprowadzitysmy lek-
syke spoza tematu, ile polgczylySmy uzycie dwoch struktur, ktore
zwykle przedstawiane sg osobno (prezentowanie imienia i nazwi-
ska oraz ich literowanie). Tym samym wskazujemy realng sytuacje,
w ktérej umiejetnosc literowania moze okazac sie uzyteczna (stu-
dent moze nie uswiadamiac sobie, ze jest to potrzebna umiejetnosé,
gdy proszony jest o literowanie imienia i nazwiska bez zarysowanego
kontekstu).

Dialog 1. Przedstawianie sie

- Dzien dobry. Jak si¢ pani nazywa? - Siemka, Anial H
- Dzien dobry. Nazywam sie Jessica - Cze$¢, Jarek! -
Blue. - Mam pytanie: jak masz na
- Prosze przeliterowac. nazwisko*? Chce cie dodac¢ na
- Dobrze. Imie: J-E-S-S-1-C-A, Facebooku.
nazwisko: B-L-U-E. - Nazywam sie¢ Haniszewska.
- Dzigkuje. * Jak sie nazywasz?

Zrédto: https://thumbs.dreamstime.com/b/facebook-logo-white-apple-iphone-s-
display-female-hand-holding-silver-new-screen-online-social-networking-56978813.
ipg [21.08.2022]

Jezelichodzi o dialog nieformalny, wprowadzitysmy dodatkowsg fraze
,Chce cie dodac na Facebooku”. Zdajemy sobie sprawe z tego, ze wykra-
cza ona poza standardowy dobor slownictwa przewidzianego na dwie
pierwsze lekcje, ale dzieki jej zastosowaniu zarysowujemy uczgcym sie
konkretng sytuacje pozalekcyjna, w ktorej nawet pierwsze poznane
przez nich frazy mogg zostac¢ wykorzystane w naturalnym dialogu. Tym
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samym pokazujemy, ze wymiana informacji o imieniu i nazwisku nie
musi stanowi¢ konca rozmowy, a dzieki zadawaniu takich pytan mozna
zrealizowa¢ takze dodatkowe cele, jak na przyklad odszukanie kogos
w mediach spotecznosciowych'. Przy okazji zdanie ,Chce cie doda¢ na
Facebooku” stanowi ciekawe wyzwanie fonetyczne.

Chcialybysmy takze podzieli¢ sie spostrzezeniami dotyczgcymi tego,
jak uczymy studentow zadawania pytan o samopoczucie. Autorzy nie-
ktorych podrecznikéw zdecydowali sie na wprowadzenie struktury ,Jak
sie masz?”. Niejednokrotnie dyskutujemy z innymi lektorami na temat
przydatnosci konkretnych fraz, a takze bezustannie analizujemy zywy
jezyk, co doprowadzito nas do wniosku, ze ,Jak si¢ masz?” nie jest tak
czesto uzywanym pytaniem, jak ,Co stychac¢?”, ,Co u ciebie?” czy ,Co
tam?”. Rodzimego uzytkownika moze wrecz razic¢ sztucznoscig®. Zdaje
sie, ze niektorzy decydujg sie na forme ,Jak si¢ masz?” ze wzgledu na
tatwg realizacje fonetyczng. Dla nas jednak najwazniejszym kryterium
doboru stow i wyrazen jest frekwencja ich uzycia poza salg lekcyjng
(inaczej mowiac, jezeli mamy do wyboru dwie pasujgce do tematu fra-
zy, pierwszenstwo przyznajemy tej, z ktorej Polacy faktycznie korzysta-
ja na co dzien, a nie tej, ktorg studentowi bedzie latwiej wymowic).

Kolejny fragment opracowanych przez nas materialéw przeznaczo-
ny jest na czwartg, pigtg godzine nauki, kiedy kursant potrafi sie juz
przedstawi¢, zapytac¢ o imie i nazwisko, udzieli¢ informacji na temat
swojego pochodzenia oraz policzy¢ do 9/10. Ponizej prezentujemy uto-
zone przez nas dialogi, z ktorych kazdy zarysowuje nieco odmienng sy-
tuacje komunikacyjna.

Dialog 2. Przedstawianie sie¢, narodowos¢

1. 3.

— Cze$¢, jak masz na imie? —Ej... kto to jest?

— Victor, a ty? —To mdj kolega z pracy.

—Kate. Skad jestes? —Jak ma na imie?

—Z Niemiec, a ty? —Lorenzo.

—Z USA. Milo mi ci¢ poznac! — A skad jest?

~ Mnie tez. @ —Z Wloch. Chcesz go poznac?
—Bardzo!

! W ostatnim czasie niejednokrotnie spotykamy sie z opinig studentow, iz Facebook jest juz
tylko dla ,starych ludzi”, czyli tych po trzydziestym roku zycia. Warto jednak wowczas zaznaczy¢,
ze w Polsce jest to nadal popularne narzedzie komunikacji. Nawet jezeli nie Facebook sam w so-
bie, to na pewno Messenger.

2 Oczywiscie nie jest to pytanie, ktorego nigdy nie ustyszymy od rodzimego uzytkownika jezyka
polskiego. W naszym odczuciu pytanie ,Jak sie masz?” jest jednak bardziej prywatne niz ,Co sty-
chac?”, ktore moze stanowic¢ zwyczajny okazjonalizm. Pytajgcy prawdopodobnie wie o czyms, co wy-
darzyto sie w zyciu pytanej osoby i chce dowiedzie¢ sig, jak w zwigzku z tym sie ona czuje. Odpowiedz
na to pytanie zawiera zwykle wiecej szczegolow dotyczacych nastroju i zwigzanych z nim emocji.
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Dialog 2 (cd.)
2.
— Przepraszam, czy wie pani, gdzie jest ulica Kuznicza 97
— Przykro mi, ale nie wiem. Nie jestem stad.
—Rozumiem, dziekuje. Do widzenia!

Zrédto: https://media.istockphoto.com/vectors/hap-
py-italian-man-in-cartoon-style-vector-id12814280017k=-
20&m=1281428001&s=612x612&w=0&h=cyelyoHVJv3aszJoL-
FxvVduKJITzc1DP5fKzXZSoZuas=[21.08.2022]

Pierwszy dialog stanowi ksigzkowy przyktad przedstawiajgcy potgcze-
nie dwoch znanych juz studentowi pytan. Z kolei drugi dialog wprowadza
strukture ,nie jestem stagd”, ktérej nie znajdziemy w poczgtkowych lekcjach
najczesciej wykorzystywanych przez lektoréow podrecznikow®. Uznalysmy,
ze zwrot ten nalezy wprowadzi¢ juz na tym etapie, poniewaz sami studenci
zglaszajg potrzebe zasygnalizowania Polakom spotykanym na ulicy, ze sg
nowi w danym miescie i/lub kraju. Poza tym zastosowanie takiego wlasnie
zwrotu daje im wiekszg satysfakcje niz udzielenie odpowiedzi w stylu ,nie
rozumiem, nie mowie po polsku”. W trzecim dialogu znow wykorzysta-
lyémy podstawowe wyrazenia poznane na pierwszych zajeciach, jednak
wprowadzenie nowej frazy ,chcesz go poznac?” pozwala usytuowac te wy-
miane zdan w kolejnym naturalnym kontekscie (ponadto uwazny student
szybko skojarzy forme ,chcesz” z poznang na pierwszej lekcji formg ,,chce”,
wiec mamy tutaj do czynienia z nieuswiadomionym poznawaniem syste-
mu gramatycznego). Co wiecej, dialog pierwszy i trzeci zostaly zaprezen-
towane na tej samej wysokosci, zeby utatwi¢ odbiorcom poréwnanie form
koniugacyjnych pierwszej osoby z formami osoby trzeciej.

Nastepna lekcja, ktorej fragment chciatybysmy zaprezentowac¢ w ni-
niejszym artykule, dotyczy narzednika. Zalozenie jest takie, zeby ma-
teriat gramatyczny wprowadza¢ metods indukcyjng. W podrecznikach
wprawdzie takze mozemy zauwazy¢ zastosowanie tej metody, ale przy-
klady nie zawsze sg ,zyciowe”. Pojawiajg sie¢ w nich bowiem struktury,
ktorych uczen raczej nie uzyje w codziennym zyciu, a przynajmniej nie
w ciggu pierwszych miesiecy pobytu w Polsce, na przyktad ,Roman jest
energicznym Polakiem”.

Opracowanego przez nas dialogu by¢ moze nie mozemy zaliczyc do
catkowicie swobodnej i stuprocentowo naturalnej wymiany zdan, ale
staraly$my sie stworzy¢ takie tlo sytuacyjne, ktére odpowiada zwyktej
rozmowie miedzy dobrymi znajomymi. Nasz wybor pad! na rozmowe
dwoch przyjaciol, z ktorych jeden planuje spotkanie z osobg poznang
przez aplikacje randkows.

3W podreczniku Hurra!ll Po polsku 1 fraza ta pojawia sie dopiero w lekcji 12 (Szymkiewicz,
Matolepsza 2020, s. 111).
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Dialog 3. Rozmowa przyjaciol (narzednik)

— Czes¢, Karol! Co tam?

— Cze$¢.. Mam problem.

— Oho!Z czym?

— Nie z czym -z kim! Pamietasz Laure?

— Tak, pamietam! To ta dziewczyna z Tindera, tak?

— Tak. Chce sie ze mng spotkac.

- 1.2

— Onajest bardzo ambitng iinteligentng programistks... A ja? Jestem bezrobotnym
artysts.. Ona mysli, ze jestem biznesmenem i do pracy jezdze nowym mercede-
sem, a na $niadanie jem jajko z kawiorem...

— No to faktycznie masz problem :)

Zrodlo: opracowanie wlasne

Jak mozna zauwazy¢, w dialogu 3 zostaly zawarte przyktady ilustru-
jace niemal wszystkie podstawowe funkcje tego przypadka gramatycz-
nego (profesja, srodek transportu, dodatek/partner po przyimku ,z”).
Uwazamy, ze wprowadzanie nowej formy gramatycznej powinno is¢
w parze z wiecej niz jedng funkcjg. Warto bowiem juz na samym wste-
pie uzmystowic¢ studentowi, ze dzieki danej regule gramatycznej moze
przekazac wiecej niz jedng informacje (prosciej mowigc, warto pokazac
uczgcemu sie, ze nagrodg za zapamietanie tych ,szalonych koncéwek”
jest mozliwos$¢ wykorzystania ich w tworzeniu réznych komunikatow).

W wielu podrecznikach utrwalaniu nowej struktury gramatycznej to-
warzyszg tak zwane ¢wiczenia drylowe. Naszym postulatem jest, aby z nich
zrezygnowac albo przynajmniej ograniczyc ich liczbe do niezbednego mi-
nimum. W zaproponowanej przez nas lekcji lektor najpierw zacheca stu-
denta do odnalezienia wszystkich ukrytych w dialogu form i funkcji na-
rzednika oraz do ich analizy, a nastepnie zadaje mu pytania umozliwiajgce
wykorzystanie nowo poznanych struktur w spontanicznej odpowiedzi (na
przyklad: ,Czy jeste$ studentem?”, ,Z czym lubisz pizze? Bo ja bardzo lu-
bie pizze z mozzarellg i szpinakiem”, ,Z kim lubisz rozmawiac?”, ,Z czym
albo z kim masz problem w pracy/na uniwersytecie?”). Zdajac sobie sprawe
z tego, ze na wiekszos¢ uczacych sie najlepiej wpltywajg bodzce wzrokowe,
lektor wszelkie zadawane pytania powinien zawrze¢ w swoich materia-
tach, a udzielane przez studentéw odpowiedzi zapisywac na tablicy. Jezeli
nauczyciel zauwazy, ze niektorym osobom sprawia problem automatyczne
generowanie poprawnych form narzednika, moze wprowadzi¢ dodatkowe
¢wiczenia o znamionach drylowos$ci. Powinny one jednak bazowac na przy-
datnej leksyce i formach koniugacyjnych ,ja”, ,ty”, poniewaz to z nich uczgcy
sie najczesciej korzystajg poza zajeciami (,~ Z czym pijesz herbate? - Zwykle
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pije herbate z miodem” lepsze niz ,Monika pije herbate z miodem”). Po ta-
kim treningu prowadzgcy moze zachecac kursantéw do tworzenia podob-
nych pytan, ktore nastepnie bedg zadawac kolegom/kolezankom z grupy.
Jak wspomnialySmy wczesniej, wszelkie konstrukcje gramatyczne
staramy sie wprowadzac¢ z mozliwie najszerszym kontekstem uzycia.
Na tej samej zasadzie wprowadzamy koniugacje czasu terazniejszego.
Uzmystawiamy studentom, ze przykladowo czasownik ,czytam” moze
zosta¢ wykorzystany zarowno do mowienia o swojej rutynie, jak i do
udzielenia informacji na temat tego, co student robi tu i teraz, a nawet
do poinformowania o planach na najblizszg przysztosc (,Codziennie
oglagdam Netflixa”; ,— Czes$¢, co robisz? — Nic specjalnego, oglagdam Net-
flixa”; ,— Co robisz w weekend? — To, co zawsze, oglgdam Netflixa”).
Warto zauwazy¢, ze w ramach lekcji dotyczgcej koniugacji czasu te-
razniejszego takie czasowniki, jak ,moge”, ,musze” pojawiajg sie zazwy-
czaj w tabelach gramatycznych z informacjag, ze sg to odmiany trudne
—rzadko natomiast spotykamy je w dialogach. Nie widzimy uzasadnie-
nia dla takiego rozwigzania, poniewaz wtasnie tych czasownikow stu-
dent najczesciej uzywa w zyciu codziennym. Co wiecej, stanowig one
yucieczke” od odmieniania wielu réznych czasownikow (,Musze juz is¢”
zamiast ,Ide juz”; ,Musze sie dzisiaj uczy¢ polskiego” zamiast ,Dzisiaj
ucze sie polskiego”). Dialog 4 to kolejny z opracowanych przez nas ma-
terialow, w tym przypadku wspomagajgcy utrwalanie form modalnych.

Dialog 4. Umawianie sie na spotkanie (czasowniki ,moc”, ;,musiec”)

MOGE - MUSZE

Adam - Czesc! Masz dzisiaj czas? Idziemy wieczorem na piwo? ::NHMU(‘[
Tomek — Niestety, nie moge... Musze by¢ w pracy do 22.00. @KGI
Adam — A jutro? Masz jutro czas? NAMATELED

Tomek — Tez nie... Musze i$¢ do dentysty.

Adam - Ech... A w weekend mozesz? sprzatac

Tomek — Tak, moge! Sobota 0 19.00?
Adam - Pasuje. © uczy¢ sie na egzamln pracowac

robi¢ zadanie domowe &

Nie mam czasu, bo musze...

Zrodto: https://www.panikota.pl/686-large_default/plakat-nie-moge-kot-na-mnie-lezy.
jpg [21.08.2022], https:/iytimg.com/vi/04CYDBLt5ZA/maxresdefault.jpg [21.08.2022]
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Dialog 4 moze rowniez stanowic podstawe zaje¢ poswieconych pow-
torzeniu koniugacji czasu terazniejszego, a takze punkt wyjscia do
przeprowadzenia zyciowych, a przez to satysfakcjonujgcych konwersa-
cji. W tym miejscu chcialybysmy podzieli¢ sie autorskim konspektem
przebiegu lekcji, w naszym zamysle dziewiecdziesieciominutowej, do-
tyczgcym tychze zagadnien (tabela 1).

Tabela 1. Autorski konspekt lekcji

Typ zadania

Czas

Opis

OPIS FOTOGRAFII

10 minut

Studenci, w ramach powtdrzenia koniugacji czasu
terazniejszego, nazywajg aktywnosci widoczne na
przygotowanych przez lektora zdjeciach/ilustra-
cjach. Fotografie powinny zosta¢ tak dobrane, aby
kursanci mogli uzy¢ jak najwiecej stéw poznanych na
poprzednich lekcjach (przykladowo: zdjecie przed-
stawia pare jedzacg obiad w restauracji; oczekiwana
wypowiedz: ,Chlopak i dziewczyna sa w restauracji.
Jedza obiad i rozmawiaja. On je kurczaka z ryzem,
a ona rybe z frytkami i satatks. Pijg czerwone wino.
Chlopak jest bardzo romantyczny, bo ma roze. Mysle,
ze to jest randka!”).

Lektor zadaje studentom dodatkowe pytania zwig-
zane z sytuacjg przedstawiong na zdjeciu, ale tym
razem dotyczgce ich upodoban: ,Lubisz chodzi¢ do
restauracji? Jak czesto to robisz? Co zwykle zama-
wiasz? Wolisz chodzi¢ do restauracji sam/sama czy
z kims?”

PREZENTACJA
CZASOWNIKOW
,TRUDNYCH”
-, MOC”
I,MUSIEC”

5 minut

Lektor prezentuje model odmiany czasownikow
,2moc” i ;musie¢”, podkreslajgc ich bardziej skom-
plikowang nature ze wzgledu na zachodzgce w ich
temacie alternacje. Poczgtkowo nauczyciel pokazuje
jedynie formy dla ,ja” i ,ty”, ttumaczac, ze temat cza-
sownika jest taki sam dla pierwszej i dla ostatniej
osoby; na podstawie tej informacji kursanci sami
uzupelniajg tabele.
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Tabela 1 (cd.)

Typ zadania

Czas

Opis

CZYTANIE
I OMAWIANIE
DIALOGU

10 minut

Studenci otrzymujg kopie z dialogiem (zaprezento-
wanym powyzej w niniejszym artykule, zob. dialog 4),
ktory nastepnie czytajg w parach dwukrotnie (wymia-
na rol), podkreslajgc nowe, niezrozumiale stowa. Po
przeczytaniu tekstu zastanawiajg sie, co te stowa moga
znaczy¢. Wazne jest, aby zacheci¢ kursantéw do proby
samodzielnego zrozumienia nieznanych jednostek
poprzez wykorzystanie podanego kontekstu. Po wyko-
naniu zadania lektor upewnia sie, czy wszyscy studenci
zrozumieli tres¢ dialogu. Prosi tez jedng pare o glosne
przeczytanie w celu ewentualnego skorygowania wy-
mowy najtrudniejszych fonetycznie wyrazow.

BURZA MOZGOW

5 minut

Lektor prosi o zapoznanie sie z ilustracjg dolgczong do
dialogu (sugerujemy wykorzystywanie humorystycz-
nych obrazkéw/memow o latwej tresci [,nie moge, kot
na mnie lezy”]; to daje studentom dodatkowsg satysfak-
cje — rozumiejg zarty po polsku, a ponadto stanowi to
atrakcyjny wizualnie dodatek do materialow). Nastep-
nie prowadzgcy prosi grupe o podanie innych powo-
dow pasujgcych do zdania ,Nie moge, bo..”. Studenci
albo przedstawiajg pomysly od razu w jezyku polskim
(jezeli potrafig), albo proszg nauczyciela o przettuma-
czenie ich z jezyka posrednika. Naszym zalozeniem
jest bowiem prowadzenie zaje¢ w takiej atmosferze,
w ktorej student nie boi sie zadawac pytan w jezyku
innym niz polski. Dodatkowo ciekawym c¢wiczeniem
bedzie proba wspdlnego przetlumaczenia takiego
przykladu. Wszystkie propozycje kursantow lektor za-
pisuje na tablicy; nie tylko dlatego, zeby studenci mogli
zanotowac nowe stowa i wyrazenia, ale réwniez po to,
by unaoczni¢ im efekt pracy grupowe;j.

UKLADANIE
WEASNYCH
DIALOGOW

15 minut

Studenci przygotowuja w parach wilasne dialogi,
w ktorych jedna osoba usilnie probuje namowic part-
nera na spotkanie, podczas gdy zadaniem drugiej oso-
by jest wykorzystanie jak najwiekszej liczby ,wymo-
wek”, innymi stlowy — nie moze i nie chce sie na takg
propozycje zgodzi¢. W tym czasie lektor oczywiscie
kontroluje prace kursantéw — koryguje btedy, podsu-
wa pomysty. Uczniowie muszg takze przynajmniej raz
przec¢wiczyc¢ przygotowany tekst przed zaprezentowa-
niem go na forum.
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Tabela 1 (cd.)

Typ zadania Czas Opis

Studenci kolejno prezentujg przygotowane teksty
(mogg czyta¢ lub probowaé¢ odgrywac¢ dialog z pa-
mieci). W czasie, w ktérym jedna z par przedstawia
efekt swojej pracy, pozostali kursanci muszg uwaz-

30 minut | | , o . ,
( les. | Pi€ stuchac¢ wypowiedzi kolegdw i notowac wychwy-
w zalez-
PREZENTOWANIE cciod | COR€ informacje. Po zakonczonym dialogu lektor
. nosci o
DIALOGOW liczeb zadaje grupie pytania dotyczace jego tresci, na przy-
iczeb-
NA FORUM ¢ ,e .| klad: ,Dlaczego Michael nie moze i$¢ do kina w so-
nosci . , )
bote?”; ,Czy Olena lubi oglgda¢ komedie?”; ,Co Pa-
grupy)

trick musi robi¢ w niedziele wieczorem?” itp. Takie
pytania wymuszajg uzycie trzeciej formy czasownika
(podczas przygotowywania dialogu uczgcy sie éwi-
czg formy ,ja” i ,ty”, ewentualnie ,my”).

Na koniec lektor prezentuje kilka obrazkéw ukazujg-
cych przynajmniej dwie osoby, do ktérych dolgczone
zostaly typowe dla komikséw dymki. Zadaniem stu-
dentow jest wypelnienie tych dymkdw trescig pasujg-
cg do przedstawionej sytuacji. Przykladowo ilustracja
prezentuje oniesmielonego, zarumienionego chto-
paka i wyraznie niezadowolong dziewczyne — kur-
sanci mogg wowczas doj$¢ do wniosku, ze chlopak
proponuje dziewczynie wyjs$cie na kawe albo do kina
(,Czes¢, masz czas dzisiaj wieczorem? Chcesz iS¢ ze
PODSUMOWANIE | 15 minut | mna na kawe?”), na co dziewczyna udziela wymijaja-
cej odpowiedzi w stylu ,Nie, dzieki, nie moge. Mam juz
plany” badz tez odrzuca propozycje, podajac absur-
dalny powod typu ,Nie moge, wieczorem oglagdam se-
rial”, wszystko zalezy od stopnia pomystowosci grupy.
Studenci tym razem nie dostajg czasu na przygotowa-
nie sie — po zaprezentowaniu i wystuchaniu dialogow
muszg spontanicznie podsuwac¢ pomysty na to, jakg
tre$cig wypemi¢ puste dymki. Dzieki temu zadaniu
lektor w kreatywny, humorystyczny sposéb podsumo-

wuje calg jednostke lekcyjng.

Zrodlo: opracowanie wlasne

Poza osiggnieciem oczywistych korzysci, do ktérych wliczajg sie:
powtorzenie odmiany roznych czasownikow, poznanie i utrwalenie
koniugacji czasownikow ,moc” i ;,musiec”, a takze poszerzenie zasobu
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leksykalnego o nowe jednostki i zwroty, student zyskuje rowniez moz-
liwos¢ trenowania wszystkich sprawnosci: spontanicznego mowienia
(opis fotografii,udzielanie odpowiedzi na pytania lektora, uzupelnianie
dymkow wilasnymi pomystami), czytania ze zrozumieniem (zapozna-
nie sie z dialogiem) oraz glosnego czytania (odczytanie wlasnego dia-
logu), pisania (opracowanie wlasnego dialogu), rozumienia ze stuchu
(pytan zadawanych przez lektora, tresci dialogow prezentowanych
przez kolegéw z grupy). Warto zauwazy¢, ze takie podejscie do pracy
ze studentem umozliwia mu rozwijanie umiejetnosci kreatywnego my-
$lenia oraz uczy go pracy zespotowej ze wzgledu na interaktywny cha-
rakter. Dostarcza mu réwniez wiele satysfakcji: uczgcy sie rozumie tek-
sty przygotowane przez kolegow, uktada wlasny dialog, spontanicznie
dzieli sie pasujacymi do danego zadania pomystami, ktére przedstawia
w jezyku polskim. Bazujgc na wlasnym lektorskim doswiadczeniu, mo-
zemy z pelnym przekonaniem stwierdzi¢, ze taka forma uczenia wywo-
luje u studenta wyzszy poziom samozadowolenia niz gdyby uczy! sie
on w glownej mierze poprzez uzupeinianie oderwanych od kontekstu,
gotowych przykladow.

Mamy nadzieje, ze zaprezentowane przez nas materialy nie zo-
stang odebrane jako proba podwazenia stusznosci uczenia pod-
recznikowego. Naszg intencjg bylo jedynie pokazanie, ze dla grup,
ktorych glownym celem jest czysta komunikacja jezykowa, warto
modyfikowac¢ powszechnie dostepne ¢wiczenia poprzez nadawanie
im bardziej naturalnego charakteru, a takze przez przemyslang i do-
pasowang do grupy selekcje materialu gramatycznego. Mamy row-
niez nadzieje, ze nasze opracowania wraz z komentarzami ptyng-
cymi z dotychczasowego lektorskiego doswiadczenia okazg si¢ dla
czytelnikow inspiracjg i punktem wyjscia do tworzenia autorskich
lekcji. Na koniec chciatlybysmy nadmienic¢, ze obecnie pracujemy
nad wlasnym podrecznikiem dla grup na poziomie elementarnym,
ktorego gtéwnym zalozeniem jest wlasnie uczenie poprawnegoijed-
noczesnie naturalnego jezyka, z naciskiem na nauczanie mowienia
poprzez szereg interaktywnych ¢wiczen zachecajgcych do sponta-
nicznej komunikacji.
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MINIMUM GRAMMAR, MAXIMUM PRACTICE -HOW TO TEACH CORRECT
LANGUAGE WITHOUT DRILL EXERCISES?

Keywords: glottodidactics, Polish as a foreigner, communicative approach, natural dialogue, drill

exercises

Summary. The article presents excerpts from original lessons promoting the teaching of Polish
as a foreign language in the spirit of the communicative approach. The materials are intended for
the first hours of teaching groups at the elementary level, assuming that for the students the main
goal of the classes is to overcome the communication barrier as quickly as possible — grammatical
correctness is a less important issue for them. The authors tried to show that from the very first
lessons it is possible to learn and consolidate not only vocabulary and phrases, but also gramma-
tical forms in dialogues close to natural, and that teaching grammatical correctness does not have
to be inextricably linked with the so-called drill exercises, which usually do not activate students.



Artykuty w tomie umieszczono w obrebie dwdch czescl. Pierwsza, pt. Aktywi
zacja i innowacja a nauczanie zdalne, zawiera szesé artykutdw poswieconych réino-
rodnym aspektom nauczania zdalnego: aplikaciom, kanatom na YouTube, portalom
edukacyjnym pomocnym w nauce jezyka polskiego jako obcego lub jezykdw obeych
oraz opisom cennych doswiadczeh nauczycieli w pracy zdalne]. [...] W czesci drugie],
pt. Inspiracje a metody nauczania, zndjduje sie osiem artykutdéw o rozmaitym charakte-
rze. Autorzy prezentujg w nich réznorodne inspiracie (psychologie pozytywna, warszio-
ty z dociekan filozoficznych), strategie, metody aktywizad]i i samooceny, a takie
analizy materiatow dydaktycznych oraz propozycje metodyczne do zwrocenic uwagi
na trudnosci nauki w Polsce dzieci reemigrantow.

I recenzji dr hab. Agaty Matyski, prof. UMCS

Autorzy poszczegdlnych tekstow poszukujg nowych narzedzi w nauczaniu
jezyka polskiego i dociekdjqg ich skutecznosci, sprawdzoige je przez pogtebiong
analize teoretyczng i praktyczng. Sg to bardzo wazne opisy, kidre wynikajg nie tylko
z praktycznego doswiadczenia lektordow, lecz takie z refleksji teoretyczng] czy
przyhajmnie] zbadania efektywnosci przez opis wynikdw ankietowych. [...] W duze]
czescl artykuty dotyczq metod aktywizadji w navczaniv zdalnym, ktére pozostanie
Z hami réwhniez po wygdshieciu pandemil. Przedstawione inspiracje na pewno bedg
wykorzystane przez lektordw czy hauczyciel nie tylko jezyka polskiego.
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