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MINIMUM GRAMATYKI, MAKSIMUM PRAKTYKI
—JAK UCZYC POPRAWNEGO JEZYKA
BEZ CWICZEN DRYLOWYCH?

Stowa kluczowe: glottodydaktyka, polski jako obcy, podejscie komunikacyjne, naturalny dialog,
¢wiczenia drylowe

Streszczenie. W artykule zaprezentowane zostaly autorskie materialy do nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego, ktore opracowano zgodnie z zalozeniami podejscia komunikacyjnego. Prze-
znaczone sg one na pierwsze godziny zaje¢ w grupach na poziomie elementarnym, przy zato-
zeniu, ze dla kursantow glownym celem jest jak najszybsze pokonanie bariery komunikacyjnej
— poprawnos¢ gramatyczna stanowi dla nich mniej wazng kwestie. Autorki staraly sie pokazad,
ze juz od pierwszych lekcji mozliwe jest poznawanie i utrwalanie stownictwa, zwrotow, form gra-
matycznych na dialogach zblizonych do naturalnych, a nauczanie poprawnoséci gramatycznej nie
musi nierozerwalnie lgczy¢ sie z tzw. ¢wiczeniami drylowymi, ktore zwykle nie dzialajg na stu-
dentow aktywizujgco.

Najpopularniejsze na rynku wydawniczym podreczniki do naucza-
nia jezyka polskiego jako obcego proponujg programy nauczania od-
powiadajgce standardom wymagan egzaminacyjnych dla poszczegol-
nych poziomdéw zaawansowania. Dla wielu poczatkujgcych lektorow
najbezpieczniejszg drogg w nauczaniu jest stworzenie takiego pro-
gramu kursu, ktory bazuje na tych juz istniejgcych koncepcjach. Takie
podejscie niewatpliwie sprawdza sie¢ w przypadku grup, dla ktorych
nadrzednym celem jest opanowanie jezyka w stopniu umozliwiajgcym
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zdanie egzaminu panstwowego na wybranym poziomie. Przydaje sie
takze w sytuacji, gdy kursanci wykazujg duze zainteresowanie opano-
waniem gramatyki — nie tylko na potrzeby ich codziennej komunikacji,
lecz takze z ,czystej ciekawosci” i checi zdobycia jak najszerszej wie-
dzy stricte jezykowej. Tacy studenci chcg sie uczy¢ pelnych zagadnien,
nie zas tylko wyselekcjonowanych konstrukecji dopasowanych do ich
najbardziej podstawowych potrzeb.

Warto jednak zastanowi¢ sie nad tym, czy kurczowe trzymanie sie
realizacji wszystkich zadan zawartych w podreczniku zdaje egzamin
w przypadku takich grup, ktére juz na samym poczatku podkreslaja,
ze nie interesuje ich pelne opanowanie systemu gramatycznego. Zda-
rza sie bowiem, ze studentom zalezy jedynie na opanowaniu jezyka
w takim stopniu, ktéry umozliwi im efektywng, ale prostg komuni-
kacje na co dzien. Nie musi to jednak oznaczac, ze lektor powinien
catkowicie zrezygnowac¢ z dostepnych publikacji dydaktycznych.
Chcialybysmy pokaza¢, w jaki sposéb mozna przeksztalca¢ gotowe
¢wiczenia tak, by stanowily jak najbardziej uzyteczny materiat dopa-
sowany do faktycznych potrzeb uczgcego sie.

Naszym koncepcjom dydaktycznym przyswieca wiodgce od wielu lat
prym podejscie komunikacyjne, ktérego zatozenia opierajg si¢ na:

— przygotowaniu materialow prezentujgcych sytuacje komunika-
cyjne maksymalnie zblizone do tych naturalnych (innymi stowy,
¢wiczenia lekcyjne odzwierciedlajg autentyczng komunikacje je-
zykows);

- acozatym idzie, na uczeniu przede wszystkim skutecznego poro-
zumiewania sie, nie zas pelnej poprawnosci gramatycznej (Komo-
rowska 2009, s. 34).

Mimo ze wyzej zarysowane podejscie funkcjonuje dzis jako naj-
powszechniejsze w nauczaniu jezykoéw obcych, w wielu podrecznikach
mozna natrafi¢ na niemalg liczbe niezgodnych z tym podejsciem za-
dan. Jak juz wspomnialysmy, takie ¢wiczenia niewatpliwie pomoga
uczgcemu si¢ w przygotowaniu do egzaminu panstwowego. Nie widzi-
my jednak dla nich uzasadnienia na kursie, ktorego celem jest przygo-
towanie do skutecznej wymiany zdan w najczesciej powtarzajgcych sie
scenariuszach komunikacyjnych.

Celem naszego artykutu jest zaprezentowanie fragmentow autor-
skich lekcji. Nie unikamy w nich wprowadzania informacji grama-
tycznych, ale wszelkie konstrukcje staramy si¢ usytuowa¢ w mozli-
wie najbardziej zblizonym do naturalnego materiale, aby uzmystowi¢
uczniom, ze juz od pierwszych lekcji mogg uczy¢ sie struktur, ktorymi
na co dzien postugujg sie rodzimi uzytkownicy jezyka.
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Wedlug jednego z podstawowych zalozen podejscia komunikacyjne-
go nie nalezy klas¢ zbyt duzego nacisku na bezbtedne opanowanie sys-
temu jezykowego. Zgadzamy sie z tym, ze nie powinno to stanowi¢ dla
lektora priorytetu, jednak zalezy nam na tym, by student poprawnie uzy-
watl struktur poznanych na lekcji. Zadaniem lektora jest dobranie przy-
kladow ilustrujacych uzycie danej reguly gramatycznej w sposob natu-
ralny; mowigc Scislej, gramatyczne konstrukcje zostajg zaprezentowane
studentowi tylko na przykladzie zwrotow, ktore ma on szanse uslysze¢
i ktérych moze uzy¢ w zyciu codziennym. Takie rozwigzanie przynosi
korzysci zaréwno studentowi, jak i lektorowi — uczgcy sie bardzo szybko
dostrzega efekt swojej pracy, poniewaz juz po kilku lekcjach jest w stanie
przeprowadzi¢ krotks, ale efektywng rozmowe (i to w sposob poprawny),
co z kolei dostarcza satysfakcji zawodowej jego nauczycielowi.

Z doswiadczenia wiemy, ze niektore z prezentowanych w podreczni-
kach przyktadéw nie zostang przez studenta wykorzystane w natural-
nym dialogu na poziomie elementarnym. Trudno sobie wyobrazic¢ sy-
tuacje, w ktorej kursant po kilkunastu godzinach zajec¢ bedzie musial/
bedzie mial okazje uzy¢ struktury typu ,Adam jest $wietnym dentystg”.
W tym miejscu chcialyby$my podkreslic, ze naszg intencjg nie jest cal-
kowita rezygnacja z wprowadzania przypadkow gramatycznych badz
wprowadzanie ich wylgcznie leksykalnie, ale prezentacja danych za-
gadnien w naturalnym kontekscie, a wiec tylko na takich przykladach,
ktore student ma szanse wykorzystac¢ poza salg lekcyjng.

Ponizej przedstawiamy wybrane fragmenty autorskich materiatlow
przeznaczonych do nauczania na poziomie A0, ktére miatySmy juz oka-
zje wielokrotnie przetestowac w swoich grupach. Zauwazylysmy, ze dzieki
nim studenci szybciej otwierajg si¢ na spontaniczne tworzenie wypowie-
dzi, szybciej tez na takie wypowiedzi reagujg. Z wickszg tatwoscig budujg
pelne dialogiiz wiekszg checig podchodzg do nauki regut gramatycznych.

Chcialybysmy zaczg¢ od lekcji numer 1, na ktérej tradycyjnie lektor
zapoznaje uczniow ze zwrotami, takimi jak: ,Jak masz na imie?”, ,Nazy-
wam sie” i tym podobnymi. ZwrocitySmy uwage na to, ze w wiekszosci
podrecznikow w ramach tego tematu nowa leksyka pojawia si¢ w dia-
logach o czesto nienaturalnym przebiegu. Najprostszy dialog polegajg-
cy na wymianie podstawowych informacji (imie i nazwisko) zazwyczaj
prezentuje sie nastepujgco:

— Dzien dobry. Jak pani ma na imie?

— Mam naimie¢ Anna. A pan?

— Mam na imie Stawomir.

-~ Milo mi.

— Bardzo mi mito.
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Nie krytykujemy takiego sposobu wprowadzania nowych zwrotow.
Zdajemy sobie sprawe z tego, ze dialogi na poziomie poczgtkujgcym
rzadko odwzorowujg pelng wymiane zdan w naturalnej sytuacji poza-
lekcyjnej. Jednakze wychodzimy z zalozenia, ze nic nie stoi na prze-
szkodzie, by uzupelniac je o maksymalnie dwie, trzy nowe frazy, ktore
nadadzg wypowiedzi bardziej naturalnego brzmienia. Warto réwniez
kazdy przygotowany na potrzeby zaje¢ dialog opatrzy¢ informacjg
pragmatyczng zawierajgcg kontekst komunikacyjny (kto, do kogo
i gdzie?). Opracowane przez nas dialogi przypisalySmy dwom kon-
kretnym sytuacjom dnia codziennego: konstrukcje formalne zostaty
zaprezentowane na przykladzie dialogu odbywajgcego sie w admini-
stracji (na przyktad w akademiku), a zwroty nieformalne — na przykta-
dzie rozmowy podczas imprezy (zob. dialog 1).

W przypadku dialogu formalnego nie tyle wprowadzitysmy lek-
syke spoza tematu, ile polgczylySmy uzycie dwoch struktur, ktore
zwykle przedstawiane sg osobno (prezentowanie imienia i nazwi-
ska oraz ich literowanie). Tym samym wskazujemy realng sytuacje,
w ktérej umiejetnosc literowania moze okazac sie uzyteczna (stu-
dent moze nie uswiadamiac sobie, ze jest to potrzebna umiejetnosé,
gdy proszony jest o literowanie imienia i nazwiska bez zarysowanego
kontekstu).

Dialog 1. Przedstawianie sie

- Dzien dobry. Jak si¢ pani nazywa? - Siemka, Anial H
- Dzien dobry. Nazywam sie Jessica - Cze$¢, Jarek! -
Blue. - Mam pytanie: jak masz na
- Prosze przeliterowac. nazwisko*? Chce cie dodac¢ na
- Dobrze. Imie: J-E-S-S-1-C-A, Facebooku.
nazwisko: B-L-U-E. - Nazywam sie¢ Haniszewska.
- Dzigkuje. * Jak sie nazywasz?

Zrédto: https://thumbs.dreamstime.com/b/facebook-logo-white-apple-iphone-s-
display-female-hand-holding-silver-new-screen-online-social-networking-56978813.
ipg [21.08.2022]

Jezelichodzi o dialog nieformalny, wprowadzitysmy dodatkowsg fraze
,Chce cie dodac na Facebooku”. Zdajemy sobie sprawe z tego, ze wykra-
cza ona poza standardowy dobor slownictwa przewidzianego na dwie
pierwsze lekcje, ale dzieki jej zastosowaniu zarysowujemy uczgcym sie
konkretng sytuacje pozalekcyjna, w ktorej nawet pierwsze poznane
przez nich frazy mogg zostac¢ wykorzystane w naturalnym dialogu. Tym
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samym pokazujemy, ze wymiana informacji o imieniu i nazwisku nie
musi stanowi¢ konca rozmowy, a dzieki zadawaniu takich pytan mozna
zrealizowa¢ takze dodatkowe cele, jak na przyklad odszukanie kogos
w mediach spotecznosciowych'. Przy okazji zdanie ,Chce cie doda¢ na
Facebooku” stanowi ciekawe wyzwanie fonetyczne.

Chcialybysmy takze podzieli¢ sie spostrzezeniami dotyczgcymi tego,
jak uczymy studentow zadawania pytan o samopoczucie. Autorzy nie-
ktorych podrecznikéw zdecydowali sie na wprowadzenie struktury ,Jak
sie masz?”. Niejednokrotnie dyskutujemy z innymi lektorami na temat
przydatnosci konkretnych fraz, a takze bezustannie analizujemy zywy
jezyk, co doprowadzito nas do wniosku, ze ,Jak si¢ masz?” nie jest tak
czesto uzywanym pytaniem, jak ,Co stychac¢?”, ,Co u ciebie?” czy ,Co
tam?”. Rodzimego uzytkownika moze wrecz razic¢ sztucznoscig®. Zdaje
sie, ze niektorzy decydujg sie na forme ,Jak si¢ masz?” ze wzgledu na
tatwg realizacje fonetyczng. Dla nas jednak najwazniejszym kryterium
doboru stow i wyrazen jest frekwencja ich uzycia poza salg lekcyjng
(inaczej mowiac, jezeli mamy do wyboru dwie pasujgce do tematu fra-
zy, pierwszenstwo przyznajemy tej, z ktorej Polacy faktycznie korzysta-
ja na co dzien, a nie tej, ktorg studentowi bedzie latwiej wymowic).

Kolejny fragment opracowanych przez nas materialéw przeznaczo-
ny jest na czwartg, pigtg godzine nauki, kiedy kursant potrafi sie juz
przedstawi¢, zapytac¢ o imie i nazwisko, udzieli¢ informacji na temat
swojego pochodzenia oraz policzy¢ do 9/10. Ponizej prezentujemy uto-
zone przez nas dialogi, z ktorych kazdy zarysowuje nieco odmienng sy-
tuacje komunikacyjna.

Dialog 2. Przedstawianie sie¢, narodowos¢

1. 3.

— Cze$¢, jak masz na imie? —Ej... kto to jest?

— Victor, a ty? —To mdj kolega z pracy.

—Kate. Skad jestes? —Jak ma na imie?

—Z Niemiec, a ty? —Lorenzo.

—Z USA. Milo mi ci¢ poznac! — A skad jest?

~ Mnie tez. @ —Z Wloch. Chcesz go poznac?
—Bardzo!

! W ostatnim czasie niejednokrotnie spotykamy sie z opinig studentow, iz Facebook jest juz
tylko dla ,starych ludzi”, czyli tych po trzydziestym roku zycia. Warto jednak wowczas zaznaczy¢,
ze w Polsce jest to nadal popularne narzedzie komunikacji. Nawet jezeli nie Facebook sam w so-
bie, to na pewno Messenger.

2 Oczywiscie nie jest to pytanie, ktorego nigdy nie ustyszymy od rodzimego uzytkownika jezyka
polskiego. W naszym odczuciu pytanie ,Jak sie masz?” jest jednak bardziej prywatne niz ,Co sty-
chac?”, ktore moze stanowic¢ zwyczajny okazjonalizm. Pytajgcy prawdopodobnie wie o czyms, co wy-
darzyto sie w zyciu pytanej osoby i chce dowiedzie¢ sig, jak w zwigzku z tym sie ona czuje. Odpowiedz
na to pytanie zawiera zwykle wiecej szczegolow dotyczacych nastroju i zwigzanych z nim emocji.
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Dialog 2 (cd.)
2.
— Przepraszam, czy wie pani, gdzie jest ulica Kuznicza 97
— Przykro mi, ale nie wiem. Nie jestem stad.
—Rozumiem, dziekuje. Do widzenia!

Zrédto: https://media.istockphoto.com/vectors/hap-
py-italian-man-in-cartoon-style-vector-id12814280017k=-
20&m=1281428001&s=612x612&w=0&h=cyelyoHVJv3aszJoL-
FxvVduKJITzc1DP5fKzXZSoZuas=[21.08.2022]

Pierwszy dialog stanowi ksigzkowy przyktad przedstawiajgcy potgcze-
nie dwoch znanych juz studentowi pytan. Z kolei drugi dialog wprowadza
strukture ,nie jestem stagd”, ktérej nie znajdziemy w poczgtkowych lekcjach
najczesciej wykorzystywanych przez lektoréow podrecznikow®. Uznalysmy,
ze zwrot ten nalezy wprowadzi¢ juz na tym etapie, poniewaz sami studenci
zglaszajg potrzebe zasygnalizowania Polakom spotykanym na ulicy, ze sg
nowi w danym miescie i/lub kraju. Poza tym zastosowanie takiego wlasnie
zwrotu daje im wiekszg satysfakcje niz udzielenie odpowiedzi w stylu ,nie
rozumiem, nie mowie po polsku”. W trzecim dialogu znow wykorzysta-
lyémy podstawowe wyrazenia poznane na pierwszych zajeciach, jednak
wprowadzenie nowej frazy ,chcesz go poznac?” pozwala usytuowac te wy-
miane zdan w kolejnym naturalnym kontekscie (ponadto uwazny student
szybko skojarzy forme ,chcesz” z poznang na pierwszej lekcji formg ,,chce”,
wiec mamy tutaj do czynienia z nieuswiadomionym poznawaniem syste-
mu gramatycznego). Co wiecej, dialog pierwszy i trzeci zostaly zaprezen-
towane na tej samej wysokosci, zeby utatwi¢ odbiorcom poréwnanie form
koniugacyjnych pierwszej osoby z formami osoby trzeciej.

Nastepna lekcja, ktorej fragment chciatybysmy zaprezentowac¢ w ni-
niejszym artykule, dotyczy narzednika. Zalozenie jest takie, zeby ma-
teriat gramatyczny wprowadza¢ metods indukcyjng. W podrecznikach
wprawdzie takze mozemy zauwazy¢ zastosowanie tej metody, ale przy-
klady nie zawsze sg ,zyciowe”. Pojawiajg sie¢ w nich bowiem struktury,
ktorych uczen raczej nie uzyje w codziennym zyciu, a przynajmniej nie
w ciggu pierwszych miesiecy pobytu w Polsce, na przyktad ,Roman jest
energicznym Polakiem”.

Opracowanego przez nas dialogu by¢ moze nie mozemy zaliczyc do
catkowicie swobodnej i stuprocentowo naturalnej wymiany zdan, ale
staraly$my sie stworzy¢ takie tlo sytuacyjne, ktére odpowiada zwyktej
rozmowie miedzy dobrymi znajomymi. Nasz wybor pad! na rozmowe
dwoch przyjaciol, z ktorych jeden planuje spotkanie z osobg poznang
przez aplikacje randkows.

3W podreczniku Hurra!ll Po polsku 1 fraza ta pojawia sie dopiero w lekcji 12 (Szymkiewicz,
Matolepsza 2020, s. 111).
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Dialog 3. Rozmowa przyjaciol (narzednik)

— Czes¢, Karol! Co tam?

— Cze$¢.. Mam problem.

— Oho!Z czym?

— Nie z czym -z kim! Pamietasz Laure?

— Tak, pamietam! To ta dziewczyna z Tindera, tak?

— Tak. Chce sie ze mng spotkac.

- 1.2

— Onajest bardzo ambitng iinteligentng programistks... A ja? Jestem bezrobotnym
artysts.. Ona mysli, ze jestem biznesmenem i do pracy jezdze nowym mercede-
sem, a na $niadanie jem jajko z kawiorem...

— No to faktycznie masz problem :)

Zrodlo: opracowanie wlasne

Jak mozna zauwazy¢, w dialogu 3 zostaly zawarte przyktady ilustru-
jace niemal wszystkie podstawowe funkcje tego przypadka gramatycz-
nego (profesja, srodek transportu, dodatek/partner po przyimku ,z”).
Uwazamy, ze wprowadzanie nowej formy gramatycznej powinno is¢
w parze z wiecej niz jedng funkcjg. Warto bowiem juz na samym wste-
pie uzmystowic¢ studentowi, ze dzieki danej regule gramatycznej moze
przekazac wiecej niz jedng informacje (prosciej mowigc, warto pokazac
uczgcemu sie, ze nagrodg za zapamietanie tych ,szalonych koncéwek”
jest mozliwos$¢ wykorzystania ich w tworzeniu réznych komunikatow).

W wielu podrecznikach utrwalaniu nowej struktury gramatycznej to-
warzyszg tak zwane ¢wiczenia drylowe. Naszym postulatem jest, aby z nich
zrezygnowac albo przynajmniej ograniczyc ich liczbe do niezbednego mi-
nimum. W zaproponowanej przez nas lekcji lektor najpierw zacheca stu-
denta do odnalezienia wszystkich ukrytych w dialogu form i funkcji na-
rzednika oraz do ich analizy, a nastepnie zadaje mu pytania umozliwiajgce
wykorzystanie nowo poznanych struktur w spontanicznej odpowiedzi (na
przyklad: ,Czy jeste$ studentem?”, ,Z czym lubisz pizze? Bo ja bardzo lu-
bie pizze z mozzarellg i szpinakiem”, ,Z kim lubisz rozmawiac?”, ,Z czym
albo z kim masz problem w pracy/na uniwersytecie?”). Zdajac sobie sprawe
z tego, ze na wiekszos¢ uczacych sie najlepiej wpltywajg bodzce wzrokowe,
lektor wszelkie zadawane pytania powinien zawrze¢ w swoich materia-
tach, a udzielane przez studentéw odpowiedzi zapisywac na tablicy. Jezeli
nauczyciel zauwazy, ze niektorym osobom sprawia problem automatyczne
generowanie poprawnych form narzednika, moze wprowadzi¢ dodatkowe
¢wiczenia o znamionach drylowos$ci. Powinny one jednak bazowac na przy-
datnej leksyce i formach koniugacyjnych ,ja”, ,ty”, poniewaz to z nich uczgcy
sie najczesciej korzystajg poza zajeciami (,~ Z czym pijesz herbate? - Zwykle
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pije herbate z miodem” lepsze niz ,Monika pije herbate z miodem”). Po ta-
kim treningu prowadzgcy moze zachecac kursantéw do tworzenia podob-
nych pytan, ktore nastepnie bedg zadawac kolegom/kolezankom z grupy.
Jak wspomnialySmy wczesniej, wszelkie konstrukcje gramatyczne
staramy sie wprowadzac¢ z mozliwie najszerszym kontekstem uzycia.
Na tej samej zasadzie wprowadzamy koniugacje czasu terazniejszego.
Uzmystawiamy studentom, ze przykladowo czasownik ,czytam” moze
zosta¢ wykorzystany zarowno do mowienia o swojej rutynie, jak i do
udzielenia informacji na temat tego, co student robi tu i teraz, a nawet
do poinformowania o planach na najblizszg przysztosc (,Codziennie
oglagdam Netflixa”; ,— Czes$¢, co robisz? — Nic specjalnego, oglagdam Net-
flixa”; ,— Co robisz w weekend? — To, co zawsze, oglgdam Netflixa”).
Warto zauwazy¢, ze w ramach lekcji dotyczgcej koniugacji czasu te-
razniejszego takie czasowniki, jak ,moge”, ,musze” pojawiajg sie zazwy-
czaj w tabelach gramatycznych z informacjag, ze sg to odmiany trudne
—rzadko natomiast spotykamy je w dialogach. Nie widzimy uzasadnie-
nia dla takiego rozwigzania, poniewaz wtasnie tych czasownikow stu-
dent najczesciej uzywa w zyciu codziennym. Co wiecej, stanowig one
yucieczke” od odmieniania wielu réznych czasownikow (,Musze juz is¢”
zamiast ,Ide juz”; ,Musze sie dzisiaj uczy¢ polskiego” zamiast ,Dzisiaj
ucze sie polskiego”). Dialog 4 to kolejny z opracowanych przez nas ma-
terialow, w tym przypadku wspomagajgcy utrwalanie form modalnych.

Dialog 4. Umawianie sie na spotkanie (czasowniki ,moc”, ;,musiec”)

MOGE - MUSZE

Adam - Czesc! Masz dzisiaj czas? Idziemy wieczorem na piwo? ::NHMU(‘[
Tomek — Niestety, nie moge... Musze by¢ w pracy do 22.00. @KGI
Adam — A jutro? Masz jutro czas? NAMATELED

Tomek — Tez nie... Musze i$¢ do dentysty.

Adam - Ech... A w weekend mozesz? sprzatac

Tomek — Tak, moge! Sobota 0 19.00?
Adam - Pasuje. © uczy¢ sie na egzamln pracowac

robi¢ zadanie domowe &

Nie mam czasu, bo musze...

Zrodto: https://www.panikota.pl/686-large_default/plakat-nie-moge-kot-na-mnie-lezy.
jpg [21.08.2022], https:/iytimg.com/vi/04CYDBLt5ZA/maxresdefault.jpg [21.08.2022]


https://www.panikota.pl/686-large_default/plakat-nie-moge-kot-na-mnie-lezy.jpg
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Dialog 4 moze rowniez stanowic podstawe zaje¢ poswieconych pow-
torzeniu koniugacji czasu terazniejszego, a takze punkt wyjscia do
przeprowadzenia zyciowych, a przez to satysfakcjonujgcych konwersa-
cji. W tym miejscu chcialybysmy podzieli¢ sie autorskim konspektem
przebiegu lekcji, w naszym zamysle dziewiecdziesieciominutowej, do-
tyczgcym tychze zagadnien (tabela 1).

Tabela 1. Autorski konspekt lekcji

Typ zadania

Czas

Opis

OPIS FOTOGRAFII

10 minut

Studenci, w ramach powtdrzenia koniugacji czasu
terazniejszego, nazywajg aktywnosci widoczne na
przygotowanych przez lektora zdjeciach/ilustra-
cjach. Fotografie powinny zosta¢ tak dobrane, aby
kursanci mogli uzy¢ jak najwiecej stéw poznanych na
poprzednich lekcjach (przykladowo: zdjecie przed-
stawia pare jedzacg obiad w restauracji; oczekiwana
wypowiedz: ,Chlopak i dziewczyna sa w restauracji.
Jedza obiad i rozmawiaja. On je kurczaka z ryzem,
a ona rybe z frytkami i satatks. Pijg czerwone wino.
Chlopak jest bardzo romantyczny, bo ma roze. Mysle,
ze to jest randka!”).

Lektor zadaje studentom dodatkowe pytania zwig-
zane z sytuacjg przedstawiong na zdjeciu, ale tym
razem dotyczgce ich upodoban: ,Lubisz chodzi¢ do
restauracji? Jak czesto to robisz? Co zwykle zama-
wiasz? Wolisz chodzi¢ do restauracji sam/sama czy
z kims?”

PREZENTACJA
CZASOWNIKOW
,TRUDNYCH”
-, MOC”
I,MUSIEC”

5 minut

Lektor prezentuje model odmiany czasownikow
,2moc” i ;musie¢”, podkreslajgc ich bardziej skom-
plikowang nature ze wzgledu na zachodzgce w ich
temacie alternacje. Poczgtkowo nauczyciel pokazuje
jedynie formy dla ,ja” i ,ty”, ttumaczac, ze temat cza-
sownika jest taki sam dla pierwszej i dla ostatniej
osoby; na podstawie tej informacji kursanci sami
uzupelniajg tabele.
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Tabela 1 (cd.)

Typ zadania

Czas

Opis

CZYTANIE
I OMAWIANIE
DIALOGU

10 minut

Studenci otrzymujg kopie z dialogiem (zaprezento-
wanym powyzej w niniejszym artykule, zob. dialog 4),
ktory nastepnie czytajg w parach dwukrotnie (wymia-
na rol), podkreslajgc nowe, niezrozumiale stowa. Po
przeczytaniu tekstu zastanawiajg sie, co te stowa moga
znaczy¢. Wazne jest, aby zacheci¢ kursantéw do proby
samodzielnego zrozumienia nieznanych jednostek
poprzez wykorzystanie podanego kontekstu. Po wyko-
naniu zadania lektor upewnia sie, czy wszyscy studenci
zrozumieli tres¢ dialogu. Prosi tez jedng pare o glosne
przeczytanie w celu ewentualnego skorygowania wy-
mowy najtrudniejszych fonetycznie wyrazow.

BURZA MOZGOW

5 minut

Lektor prosi o zapoznanie sie z ilustracjg dolgczong do
dialogu (sugerujemy wykorzystywanie humorystycz-
nych obrazkéw/memow o latwej tresci [,nie moge, kot
na mnie lezy”]; to daje studentom dodatkowsg satysfak-
cje — rozumiejg zarty po polsku, a ponadto stanowi to
atrakcyjny wizualnie dodatek do materialow). Nastep-
nie prowadzgcy prosi grupe o podanie innych powo-
dow pasujgcych do zdania ,Nie moge, bo..”. Studenci
albo przedstawiajg pomysly od razu w jezyku polskim
(jezeli potrafig), albo proszg nauczyciela o przettuma-
czenie ich z jezyka posrednika. Naszym zalozeniem
jest bowiem prowadzenie zaje¢ w takiej atmosferze,
w ktorej student nie boi sie zadawac pytan w jezyku
innym niz polski. Dodatkowo ciekawym c¢wiczeniem
bedzie proba wspdlnego przetlumaczenia takiego
przykladu. Wszystkie propozycje kursantow lektor za-
pisuje na tablicy; nie tylko dlatego, zeby studenci mogli
zanotowac nowe stowa i wyrazenia, ale réwniez po to,
by unaoczni¢ im efekt pracy grupowe;j.

UKLADANIE
WEASNYCH
DIALOGOW

15 minut

Studenci przygotowuja w parach wilasne dialogi,
w ktorych jedna osoba usilnie probuje namowic part-
nera na spotkanie, podczas gdy zadaniem drugiej oso-
by jest wykorzystanie jak najwiekszej liczby ,wymo-
wek”, innymi stlowy — nie moze i nie chce sie na takg
propozycje zgodzi¢. W tym czasie lektor oczywiscie
kontroluje prace kursantéw — koryguje btedy, podsu-
wa pomysty. Uczniowie muszg takze przynajmniej raz
przec¢wiczyc¢ przygotowany tekst przed zaprezentowa-
niem go na forum.
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Tabela 1 (cd.)

Typ zadania Czas Opis

Studenci kolejno prezentujg przygotowane teksty
(mogg czyta¢ lub probowaé¢ odgrywac¢ dialog z pa-
mieci). W czasie, w ktérym jedna z par przedstawia
efekt swojej pracy, pozostali kursanci muszg uwaz-

30 minut | | , o . ,
( les. | Pi€ stuchac¢ wypowiedzi kolegdw i notowac wychwy-
w zalez-
PREZENTOWANIE cciod | COR€ informacje. Po zakonczonym dialogu lektor
. nosci o
DIALOGOW liczeb zadaje grupie pytania dotyczace jego tresci, na przy-
iczeb-
NA FORUM ¢ ,e .| klad: ,Dlaczego Michael nie moze i$¢ do kina w so-
nosci . , )
bote?”; ,Czy Olena lubi oglgda¢ komedie?”; ,Co Pa-
grupy)

trick musi robi¢ w niedziele wieczorem?” itp. Takie
pytania wymuszajg uzycie trzeciej formy czasownika
(podczas przygotowywania dialogu uczgcy sie éwi-
czg formy ,ja” i ,ty”, ewentualnie ,my”).

Na koniec lektor prezentuje kilka obrazkéw ukazujg-
cych przynajmniej dwie osoby, do ktérych dolgczone
zostaly typowe dla komikséw dymki. Zadaniem stu-
dentow jest wypelnienie tych dymkdw trescig pasujg-
cg do przedstawionej sytuacji. Przykladowo ilustracja
prezentuje oniesmielonego, zarumienionego chto-
paka i wyraznie niezadowolong dziewczyne — kur-
sanci mogg wowczas doj$¢ do wniosku, ze chlopak
proponuje dziewczynie wyjs$cie na kawe albo do kina
(,Czes¢, masz czas dzisiaj wieczorem? Chcesz iS¢ ze
PODSUMOWANIE | 15 minut | mna na kawe?”), na co dziewczyna udziela wymijaja-
cej odpowiedzi w stylu ,Nie, dzieki, nie moge. Mam juz
plany” badz tez odrzuca propozycje, podajac absur-
dalny powod typu ,Nie moge, wieczorem oglagdam se-
rial”, wszystko zalezy od stopnia pomystowosci grupy.
Studenci tym razem nie dostajg czasu na przygotowa-
nie sie — po zaprezentowaniu i wystuchaniu dialogow
muszg spontanicznie podsuwac¢ pomysty na to, jakg
tre$cig wypemi¢ puste dymki. Dzieki temu zadaniu
lektor w kreatywny, humorystyczny sposéb podsumo-

wuje calg jednostke lekcyjng.

Zrodlo: opracowanie wlasne

Poza osiggnieciem oczywistych korzysci, do ktérych wliczajg sie:
powtorzenie odmiany roznych czasownikow, poznanie i utrwalenie
koniugacji czasownikow ,moc” i ;,musiec”, a takze poszerzenie zasobu
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leksykalnego o nowe jednostki i zwroty, student zyskuje rowniez moz-
liwos¢ trenowania wszystkich sprawnosci: spontanicznego mowienia
(opis fotografii,udzielanie odpowiedzi na pytania lektora, uzupelnianie
dymkow wilasnymi pomystami), czytania ze zrozumieniem (zapozna-
nie sie z dialogiem) oraz glosnego czytania (odczytanie wlasnego dia-
logu), pisania (opracowanie wlasnego dialogu), rozumienia ze stuchu
(pytan zadawanych przez lektora, tresci dialogow prezentowanych
przez kolegéw z grupy). Warto zauwazy¢, ze takie podejscie do pracy
ze studentem umozliwia mu rozwijanie umiejetnosci kreatywnego my-
$lenia oraz uczy go pracy zespotowej ze wzgledu na interaktywny cha-
rakter. Dostarcza mu réwniez wiele satysfakcji: uczgcy sie rozumie tek-
sty przygotowane przez kolegow, uktada wlasny dialog, spontanicznie
dzieli sie pasujacymi do danego zadania pomystami, ktére przedstawia
w jezyku polskim. Bazujgc na wlasnym lektorskim doswiadczeniu, mo-
zemy z pelnym przekonaniem stwierdzi¢, ze taka forma uczenia wywo-
luje u studenta wyzszy poziom samozadowolenia niz gdyby uczy! sie
on w glownej mierze poprzez uzupeinianie oderwanych od kontekstu,
gotowych przykladow.

Mamy nadzieje, ze zaprezentowane przez nas materialy nie zo-
stang odebrane jako proba podwazenia stusznosci uczenia pod-
recznikowego. Naszg intencjg bylo jedynie pokazanie, ze dla grup,
ktorych glownym celem jest czysta komunikacja jezykowa, warto
modyfikowac¢ powszechnie dostepne ¢wiczenia poprzez nadawanie
im bardziej naturalnego charakteru, a takze przez przemyslang i do-
pasowang do grupy selekcje materialu gramatycznego. Mamy row-
niez nadzieje, ze nasze opracowania wraz z komentarzami ptyng-
cymi z dotychczasowego lektorskiego doswiadczenia okazg si¢ dla
czytelnikow inspiracjg i punktem wyjscia do tworzenia autorskich
lekcji. Na koniec chciatlybysmy nadmienic¢, ze obecnie pracujemy
nad wlasnym podrecznikiem dla grup na poziomie elementarnym,
ktorego gtéwnym zalozeniem jest wlasnie uczenie poprawnegoijed-
noczesnie naturalnego jezyka, z naciskiem na nauczanie mowienia
poprzez szereg interaktywnych ¢wiczen zachecajgcych do sponta-
nicznej komunikacji.
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MINIMUM GRAMMAR, MAXIMUM PRACTICE -HOW TO TEACH CORRECT
LANGUAGE WITHOUT DRILL EXERCISES?

Keywords: glottodidactics, Polish as a foreigner, communicative approach, natural dialogue, drill

exercises

Summary. The article presents excerpts from original lessons promoting the teaching of Polish
as a foreign language in the spirit of the communicative approach. The materials are intended for
the first hours of teaching groups at the elementary level, assuming that for the students the main
goal of the classes is to overcome the communication barrier as quickly as possible — grammatical
correctness is a less important issue for them. The authors tried to show that from the very first
lessons it is possible to learn and consolidate not only vocabulary and phrases, but also gramma-
tical forms in dialogues close to natural, and that teaching grammatical correctness does not have
to be inextricably linked with the so-called drill exercises, which usually do not activate students.





