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Powod zainteresowania sie pedagogika
i naukami spotecznymi w Czechach

Kazda ksigzka naukowa ma swojg historie, w tym powody, dla ktorych
zaistniata. Zawsze cos$ sktania autora do jej napisania, a nastepnie zobowig-
zuje do uwzglednienia w toku prac redakcyjnych wszystkich uwag krytycznych
jej wydawniczych recenzentéw. Tak jest tez w tym przypadku, bowiem Repu-
blika Czeska stanowi w jakiej$ mierze mojg drugg ojczyzne, w ktdrej mam wielu
przyjaciot i partnerskie uczelnie do prowadzenia wspdlnych badan i naukowych
debat. W tym kraju nawigzywatem swoje pierwsze kontakty zagraniczne, gdyz
w okresie PRL moja uczelnia nie wypuszczata mtodych naukowcow na Zachaod.
Chyba ze kto$ byt tajnym wspétpracownikiem éwczesnych stuzb specjalnych lub
cieszyt sie innymi wzgledami, np. byt samodzielnym pracownikiem naukowym.
Na szczescie totalitarna wtadza nie byta w stanie objg¢ kontrolg drugiego zycia
kazdego z socjalistycznych spoteczenstw, a takie toczyto sie takze w Czecho-
stowacji, 0 czym wiemy nie tylko dzieki wspotpracy polskiej opozycji m.in. z Vac-
lavem Havlem. Jego przemowienie w ONZ w Nowym Jorku w dn. 30 wrzesnia
1990 roku w zwigzku z uchwaleniem przez te organizacje Miedzynarodowe;j
Konwencji o Prawach Dziecka, wywarto na mnie ogromne wrazenie, totez sta-
nowi aktualne przestanie dla kolejnych pokolen pedagogéw humanistycznych.

Prezydent jeszcze niepodzielonej Czechostowacji oddat bowiem hotd cze-
skim dzieciom, ktére pobudzity dorostych do aksamitnej rewolucji w Czechach,
opuszczajgc szkoty i wychodzgc na ulice w centrum Pragi, by zaprotestowac
w imieniu swoich rodzicéw przeciwko rezimowi éwczesnej wtadzy. Jak mowit:

Jestem dumny, ze mam dzisiaj ten zaszczyt osobiscie podpisac tg¢ Konwencje. Sadze jednak,
ze ani ta Konwencja, ani jakikolwiek inny dokument miedzynarodowy nie moze uchroni¢ dzieci przed
pseudoobroncami ich intereséw — a to dlatego, ze rodzice w swoim wiasnym imieniu i we wtasnym
interesie (czy to bona fide czy jako $rodek do $wiadomie czynionego zta) dalej stuzg ztu, a przez to
de facto bardziej szkodzg dzieciom niz samym sobie. [...] Gdyby to byto mozliwe, to dodatbym jesz-
cze do tresci tej Konwencji jeden paragraf: zobowigzanie rodzicéw i innych dorostych, by zaprze-
stali w imieniu dzieci, dla rzekomego ich dobra ktama¢, stuzy¢ totalitarnym rezimom, denuncjowac,
upokarzac sie, ba¢ sie dyktatoréw oraz zdradzac¢ przyjaciét i ideaty. | zeby wszystkim mordercom
i dyktatorom nie byto wolno gtaskaé¢ dzieci po gtowie (Havel 1991, s. 150).

Moja droga do czeskiej pedagogii i jej opozycyjnych Srodowisk w ruchu
skautowym byta nieprzewidywalna i niekontrolowalna przez wtadze mojego
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uniwersytetu oraz Hufca ZHP to6dz-Batuty, dzieki czemu mogtem doswiadczyé
przygody intelektualnej i pedagogicznej skutkujgcej po kilku latach wspotpraca
z naukowcami z Czech i Stowacji, ktére kontynuuje do dzi$ — z obustronng
satysfakcjg. W okresie studiow pedagogicznych nie mogtem przypuszczac, ze
dzieki tym kontaktom jezyk czeski bedzie sprzyjat wzbogaceniu mojej osobo-
wosci, gdyz fascynowata mnie mozliwos¢ dostepu do historycznej i najnow-
szej wiedzy naukowej o istocie ksztatcenia, wychowania, kulturze i polityce
oswiatowej tego kraju.

Jak to sie zaczeto? — zapytata mnie w czasie XXXIV Forum Pedagogicz-
nego na Uniwersytecie Wroctawskim jedna z jego uczestniczek. Wyjasnie to
W hiniejszym zbiorze studiow i szkicéw pedagogicznych, ktore sg czgstkg moich
kilkudziesiecioletnich doswiadczen i pobytow w kraju potudniowych sgsiaddéw.
Po odbyciu egzaminéw wstepnych na Uniwersytet t.6dzki nie czekatem na ich
wynik, tylko z wkasng druzyng harcerskg, w nagrode za zajecie | miejsca w Festi-
walu Piosenki Harcerskiej Hufca ZHP t6dz-Batuty, wyjechatem w 1973 roku
na miedzynarodowy obéz mtodziezowy pod Sithom koto Banskiej Szczawnicy
(obecnie Republika Stowacka). Nasza podr6z do éwczesnej Czechostowacji
zaczeta sie od jej stolicy — Pragi, po ktorej wedrowaliSmy w mundurach harcer-
skich, z biato-czerwonymi chustami, w krétkich spodenkach, w czapkach har-
cerskich z lilig i krzyzem harcerskim na piersi. Umundurowaniem ,skautowym”
wzbudzali$my sensacje, gdyz byt to juz okres po sttumieniu przez wojska Uktadu
Warszawskiego ,praskiej wiosny” (https://pl.wikipedia.org/wiki/Praska_Wiosna),
a tym samym i odrodzonego w Czechach na krotko ruchu skautowego.

Wiele os6b zatrzymywato sie i nie dowierzato, ze po praskich ulicach mogag
poruszac sie zagraniczni skauci, a tak byliSmy postrzegani: w harcerskich mun-
durach i ze skautowg symbolikg. Tam wiasnie spotkatem instruktoréw zlikwi-
dowanego ponownie Skauta-Junaka, nawigzatem z jego cztonkami kontakt
i umowitem sie na wymiane literatury. Zainteresowata mnie wéwczas historia
czeskiego ruchu skautowego. Byli zdziwieni, ze wiedziatem, kim jest Jaroslav
Foglar (1907-1999) — pisarz, redaktor czasopism i ksigzek skautowych, ze
nie boimy sie mowi¢ o skautingu oraz przyznawac¢ do zwigzkéw ze Swiatowym
ruchem skautowym.

Po catym dniu zwiedzania i noclegu w eleganckim hotelu na Vaclavské
nameésti czekata nas diuga podréz pociggiem do miejscowosci Sitno, gdzie roz-
bite byty namioty organizacji pionierskich z catej Europy. Nie wspominam jej
przyjaznie, bowiem siedzgcy w wagonie pasazerowie na widok naszych mundu-
row gtosno skomentowali: ,Jeszcze Polska nie zgineta, ale zging¢ musi”. Moich
harcerzy dotkneta ta reakcja, gdyz nie rozumieli, ze byta spowodowana bolesng
pamiecig Czechdéw po udziale wojsk polskich w militarnej interwencji jednostek
Uktadu Warszawskiego, ktorej celem byto sttumienie oporu narodu przeciwko
sowieckiej dominacji. Kiedy trafilismy pod Sitno, okazato sie, ze w miedzyna-
rodowym obozie sg tylko organizacje pionierskie Wtoch, Ros;ji, Danii, Finlandii,
NRD, ZSRR czy Butgarii. Wyraznie odstawali§my tam od cato$ci umundurowa-
niem, zwyczajami oraz pielegnacjg wiasnych tradycji i obrzeddw.


https://pl.wikipedia.org/wiki/Praska_Wiosna
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Pod koniec trwania obozu podeszta do mojej druzyny wedrujgca gorskim
szlakiem druzyna ,Psohlavci” z Ostrawy, ktorej przewodzit byty naczelnik skau-
téw na Morawach — Lubert Bouda. Socjalistyczne wtadze usunety go z ostat-
niego roku studidw na weterynarii w Brnie z powodu wychowywania wiasnych
dzieci w duchu katolickim, utrzymywania przez niego kontaktéw z jednym z zako-
now katolickich na Morawach oraz kardynatem FrantiSkiem Tomaskiem w Pra-
dze (1899-1992). ZaprzyjazniliSmy sie ze sobg, wymieniliSmy adresami, a ja
od tego czasu zaczatem intensywnie uczy¢ sie jezyka czeskiego. Po wymianie
korespondencji, na zaproszenie Luberta, postanowitem odwiedzi¢ prowadzong
przez niego grupe ostrawskich skautéw, pozorujgcg dziatalnos¢ pionierskg, by
w wakacje zaprosi¢ jego druzyne na prowadzony przeze mnie obdz harcerski.

Do Ostrawy jezdzitem wowczas kilkanascie godzin pociggiem z Kolu-
szek, w tym co najmniej dwie oczekiwato sie na granicy w Petrovice u Karviné,
gdzie celnicy z obu panstw i pogranicznicy przeszukiwali bagaze pasazerow,
by sprawdzi¢, czy nie przemycajg niedozwolonych towaréw i materiatéw. Pod
koniec lat 70. XX wieku przemycatem do kraju niedozwolong literature, gtéw-
nie czasopisma czeskiego Skauta i Junaka, czeskie publikacje i odznaki skau-
towe, ktére byty w tym kraju absolutnie zakazane. Czytatem wszystko to, co
pozwalato mi zrozumiec, jak bardzo jestesSmy sobie bliscy, jak wiele mamy
wspolnego w dziedzinie wychowania i ksztatcenia mtodych pokolen. Po wybu-
chu w 1980 roku polskiej ,Solidarnosci” mogtem przewozi¢ do Czechostowac;i
naszg bibute, a stamtad przemycac do kraju rézne teksty, m.in. Vaclava Havla.
Wymiane dziecieco-miodziezowg poszerzyliSmy o wspotprace z nauczycielami
i ostrawskimi domami kultury, w ktérych organizowalismy wystawy o polskim
harcerstwie, a Czesi prezentowali w £odzi, w Szkole Podstawowej nr 49, w kto-
rej prowadzitem szczep harcerski, materiaty metodyczne do Srodowiskowej
pracy z dzie¢mi i mtodzieza.

Po obronie rozprawy doktorskiej na Wydziale Historyczno-Filozoficznym
Uniwersytetu t6dzkiego otrzymatem stypendium na semestralny staz naukowy
na Wydziale Filozoficznym Uniwersytetu im. Jana Evangelisty Purkyné w Brnie,
w Katedrze Psychologii. Pisze o tym dalej w pozegnaniu poswieconemu éwcze-
snemu docentowi psychologii Vladimirovi Smekalovi. Po aksamitnej rewolu-
cji w 1990 roku Uniwersytet w Brnie nosi juz imie wybitnego filozofa Tomasa
Garrigue Masaryka (Masarykova univerzita). Moim bezposrednim opiekunem
naukowym byt szykanowany przez komunistyczne wtadze tej uczelni psycholog
kliniczny doc. Libor Mi¢ek (1931-2004). Szczesliwie trafitem pod jego skrzydta
jako autora ksigzki, ktéra nosita tytut ,Samowychowanie a zdrowie psychiczne”
(Sebevychova a dusSevni zdravi). Tres¢ pracy byta bardzo bliska moim bada-
niom na temat samowychowania, a ze wzgledéw politycznej niepoprawnosci
w tamtych czasach, opublikowanej dopiero w Ill RP (Sliwerski 2010). Bardzo
szybko znalezlismy wspdlny jezyk i mogliSmy wspdlnie poszerzaé zaintereso-
wania poznawcze. Dopiero w 1991 r. 6w psycholog uzyskat tytut profesora. Mgj
pobyt w Katedrze Psychologii UJEP w Brnie przyniost mu jednak wiele ktopotéw,
bowiem wypozyczatem z uczelnianej i miejskiej biblioteki rozprawy doktorskie


https://cs.wikipedia.org/wiki/Tom%C3%A1%C5%A1_Garrigue_Masaryk
https://cs.wikipedia.org/wiki/Tom%C3%A1%C5%A1_Garrigue_Masaryk
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oraz publikacje z okresu Il Republiki, a wiec do 1939 roku, co bylo woéwczas
bardzo zle widziane. Oczekiwano bowiem, ze bede czytat prace naukowe tylko
z zakresu socjalistycznej psychologii. Tego jednak czyni¢ nie zamierzatem.

Dzisiaj, w wolnym kraju, mozna juz wyjecha¢ na tydzien lub nawet caty
semestr do dowolnego panstwa Unii Europejskiej, by w ramach jednego z pro-
gramow Erasmus+ poprowadzi¢ wyktady dla pracownikéw naukowych innego,
w moim przypadku takze czeskiego, srodowiska akademickiego. Mozna prze-
kona¢ sie o tym, czy jest dobrze lub lepiej, zle lub gorzej badaczom podob-
nych probleméw w naszych krajach. Generalnie, stosunek do nauki u naszych
potudniowych sgsiadéw jest zdecydowanie mniej podszyty konfliktami Swiato-
pogladowymi. W tym kraju nikogo nie obchodzg czyjes poglady ideowe, zaan-
gazowanie spoteczne czy polityczne. Czesi sg bardzo pragmatyczni, racjonalni.
Uzyskane przez nich stopnie zawodowe i naukowe na Uniwersytecie Karola
w Pradze nie wymagajg nostryfikacji w innych krajach Swiata, takze w USA.
Prowadzi sie bowiem rzetelne badania naukowe albo — pozorujgc wtasng aktyw-
nos¢ — rezygnuje sie z pracy akademickiej. Prace doktorskie sg dostepne w uni-
wersyteckim repozytorium, totez nie ma mozliwosci unikniecia konfrontac;ji tre-
Sci analiz i jakosci badan z obowigzujgcym kanonem wspoétczesnej metodologii
w naukach humanistycznych i spotecznych.

Organizowane przeze mnie cyklicznie, co trzy lata — od 1992 roku, Miedzy-
narodowe Konferencje ,Edukacja alternatywna — dylematy teorii i praktyki” staty
sie znakomitg okazjg do poszerzania wspodtpracy naukowej z uczonymi Repu-
bliki Czeskiej. Jednym z nich byt Jan Priicha (1934-2021), cztonek Czeskiej
Akademii Nauk, ktéry przyjat zaproszenie do udziatlu w debacie, a ja miatem
okazje do przettumaczenia na jezyk polski jego referatu (Priicha 2006). Musze
tu zaznaczy¢, ze w kilka lat pdzniej wydat on kilka rozpraw na temat szkolnic-
twa alternatywnego w Czechach i na swiecie (Pracha 1994, 1996, 1999, 2001).
W 2009 roku uczony opublikowat w Pradze pod swojg redakcjg Encyklopedie
pedagogiczng, podziwiajgc zarazem wydany pod mojg redakcjg trzytomowy
podrecznik miedzynarodowy Pedagogika (Sliwerski [red.] 2006a, b, c). W jed-
nym z toméw zawartem rozdziat jego autorstwa (Pracha 2006).

W latach 1938-1940 ukazywata sie sukcesywnie w Czechostowac;ji trzy-
tomowa Encyklopedia pedagogiczna autorstwa trzech wybitnych pedagogow
okresu miedzywojennego — Otakara Chlupa, Josefa Kubalka, Jana Uhra (1938).
Po tak dtugim okresie otrzymali$my nowe spojrzenie na stan nauk pedagogicz-
nych w tym kraju. Co ciekawe, po raz pierwszy wydano encyklopedie, ktéra
— w odréznieniu od istniejgcych w Polsce — nie ma szeregowanych alfabetycz-
nie haset, ale jest dzietem tematycznie ujmujgcym dziedziny i przedmiot badan
wspotczesnej pedagogiki w tym kraju. Autorami ujetych w bloki tematyczne
zagadnien jest przeszto 100 autoréw, co uwydatnia skale problemoéw, z jakimi
musiat sobie poradzi¢ redaktor, rozstrzygajgc o ich przyjeciu do druku lub tez
odrzuceniu. Prace nad ksigzkg trwaty prawie cztery lata. Jak ujawnit Priicha
w wywiadzie dla Wydawnictwa Portal, psycholodzy doczekali sie rodzimej
Encyklopedii psychologicznej dopiero w 2009 roku. Powodem takiego dystansu
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czasowego jest nie tylko dtugotrwaty okres bardzo dotkliwego, bo blokujgcego
rozwdj nauk humanistycznych, rezimu wtadz komunistycznych w tym kraju, ale
takze fakt, ze dopiero po 20 latach transformac;ji spoteczno-politycznej i kulturo-
wej w Czechach rozwdj teoretyczny oraz metodologiczny nauk pedagogicznych
osiggnat swiatowy poziom.

Polscy pedagodzy mogli sie o tym przekona¢ juz kilka lat wczesniej, kiedy
to zostat wydany w naszym kraju przektad rekomendowanego i redagowanego
przeze mnie podrecznika akademickiego Prlchy pt. Pedagogika poréwnawcza
(2004). Na pytanie, jak zrodzit sie pomyst napisania encyklopedii, jej redak-
tor przyznat, ze rozwazat to juz na poczatku lat 90. XX wieku, aby studenci,
nauczyciele i pedagodzy oraz srodowisko akademickie mieli dostep do najnow-
szej wiedzy z nauk o wychowaniu. Byto to konieczne ze wzgledu na upadek
socjalistycznej metanarracji i radykalng zmiane ustrojowg w tym kraju. Prowa-
dzit zatem badania poréwnawcze zagranicznych i rodzimych wydan tego typu
publikacji, a nastepnie bardzo dtugo przekonywat wydawce, jakim jest w tym
przypadku najlepsza oficyna naukowa w Czechach — Portal, by podjat sie tego
bardzo kosztownego i czasochtonnego zadania. Profesor J. Priicha musiat jesz-
cze pozyskac autoréw rozdziatow; wybrat ich sposrdod najlepszych specjalistéw
od poruszanych w pracy zagadnien.

Redagujac Encyklopedie pedagogiczng, za podstawowg zasade doboru tre-
Sci przyjat taki sposéb konstrukcji, by odpowiadaty one — w sensie teoretycznym
i badawczym — wspétczesnym realiom edukacyjnym. Tak wiec ok. 165 zagad-
nien (2/3 objetosci Encyklopedii) zostato poswiecone wiasnie temu zakresowi
pedagogicznego zaangazowania i pedagogicznej profesji. Obejmujg one bowiem
problematyke funkcjonowania systemu szkolnego, celéw, programoéw i proceséw
edukacyjnych, najwazniejszych w szkole podmiotéw, a wiec uczniéw i nauczy-
cieli, oraz kwestie planowania w polityce odwiatowej i zarzgdzania szkolnictwem.
Natomiast jedna trzecia zagadnien dotyczy stanu rozwoju nauk pedagogicznych,
a wiec ich poszczegoélnych dyscyplin, metodologii badan i systemu informac;ji
oswiatowe;.

Znajdziemy w Encyklopedii takze dane o wydziatach pedagogicznych
w szkolnictwie wyzszym tego kraju wraz z analiza programéw ksztatcenia
pedagogicznego i nauczycielskiego, informacje o dziatajgcym Stowarzyszeniu
Badan Pedagogicznych w Republice Czeskiej oraz jego odpowiednikach poza
granicami kraju (np. PTP) czy rejestr najwazniejszych norm prawnych dotycza-
cych os$wiaty. Jest w encyklopedii Priichy takze polski akcent. We wstepie do
niej pisze bowiem z nutkg zalu wobec wtasnego wydawcy, ze jego dzieto nie
jest niestety tak bogate merytorycznie i tak pieknie przygotowane jak wydany
przez GWP pod mojg redakcjg miedzynarodowy podrecznik akademicki Peda-
gogika. Byt to niewatpliwie dowdd uznania dla polskiego srodowiska naukowego
i wydawcy (http://obchod.portal.cz/ostatni/pedagogicka-encyklopedie/30016/).

Kolejnym swiadectwem znakomitej wspotpracy z czeskimi uczonymi byto
zaproszenie wypromowanej przeze mnie dr Aliny Wrébel do wydania w Cze-
chach przektadu jej pracy doktorskiej poswieconej kategorii manipulaciji
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w wychowaniu (Wrébel 2006). Bardzo szybko polskg edycje tej ksigzki prze-
ttumaczono na jezyk czeski, totez potudniowi sgsiedzi uwzgledniajg w pedago-
gice ogdlnej i teorii wychowania takze te kategorie zjawisk spotecznych (Wrébel
2008). W wydawanych bowiem znacznie wczesniej w Czechach stownikach
pedagogicznych pojecie ,manipulacja” definiowane jest bardzo ogolnie i wasko.
Wyzszym stopniem wspotpracy byto podjecie badan naukowych z udziatem
czeskich i stowackich uczonych, a sfinansowanych przez Ministerstwo Nauki
i Szkolnictwa Wyzszego w ramach Komitetu Badan Naukowych, ktére doty-
czyly niezwykle istotnego zagadnienia w panstwach transformaciji ustrojowe;.
Postanowilismy bowiem zbadaé, za pomocag wspélnie opracowanego narzedzia
diagnostycznego, samoswiadomos¢ nauczycieli jako potencjalnych sprawcéw
i ofiar manipulacji w ich srodowisku szkolnym.

Projekt sktadat sie z dwdch czesci. Pierwsza koncentrowata sie na wskazywaniu zwigzkow,
jakie istniejg miedzy teoretycznymi podstawami wiedzy o manipulacji a praktyka edukacyjng. Stu-
zy¢ to miato poszerzaniu pola analiz dotyczacych rozumienia edukacji jako zrédta podmiotowosci,
a takze poszukiwaniu odpowiedzi na pytania dotyczgce roli edukacji w nowej (po transformac;ji ustro-
jowej) rzeczywistosci spotecznej. Czes$¢ druga obejmowata analize tych zjawisk spotecznych, ktére
sg przyktadem manipulacji realizowanej w przestrzeni edukacyjnej, w ré6znorodnych jej wymiarach
i przestrzeniach (Wrébel [red.] 2010, s. 5).

Katedra Teorii Wychowania Ut goscita w Uniwersytecie todzkim pieciu
naukowcow z Republiki Czeskiej w ramach wspétpracy i wymiany miedzynaro-
dowej. Przybyli naukowcy reprezentowali trzy osrodki badawcze: Wydziat Filo-
zoficzny Uniwersytetu Karola w Pradze, Wydziat Pedagogiczny Uniwersytetu
Potudniowoczeskiego w Czeskich Budziejowicach i Instytut Masaryka w Pra-
dze. Miroslav Prochazka wygtosit wyktad na temat wspoétczesnych przemian
wychowania. Wyréznit tu pie¢ perspektyw — jako impulsy do zachodzgcych
zmian celéw wychowania:

1. Przetomy egzystencjalne wychowania. Doswiadczenie bycia wrzu-
conym do s$wiata jest podstawowg sytuacjg zyciowg wspotczesnego
cztowieka. Trzeba zatem umie¢ dostrzec to, jak dziecko przezywa takg
sytuacje, oraz poméc mu w radzeniu sobie z konfliktami, w doskona-
leniu umiejetnosci stuzgcych radzeniu sobie z niepewnoscig. Zwraca
sie tu uwage na ksztattowanie takich cech jak: racjonalno$¢ — zdolno$é
zrozumienia tego, co w zyciu jest mozliwe, a co nie; autoregulacja
— umiejetno$¢ panowania nad sobg, swoimi emocjami, rozwoj inteli-
gencji emocjonalnej, ale takze regulowanie wtasnego postepowania;
odpornos$¢ na trudne sytuacje; asertywnos¢, zdolnos¢ do adaptaciji
i samokontrola oraz samoakceptacja.

2. Ukryte kryzysy cziowieka oraz jego osobowos¢. Wychowawca powi-
nien rozpoznawa¢ wewnetrzne konflikty wychowankéw, poméc im
w radzeniu sobie z nimi.

3. Spoteczenstwa postmodernistyczne sprzyjajg dialogowym relacjom
dorostych z dzie¢mi, ochrong ich praw, ale dialog bez odpowiedzialnosci
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prowadzi do bezgranicznego relatywizmu; to, co jest pewne, zastepo-
wane jest tym, co jest ptynne.

4. Troska o planete a globalizacja stanowi powrét do natury, zacheca do
uwzglednienia w relacjach ze swiatem wartosci materialnych i ducho-
wych takze Swiata przyrody.

5. Kryzysy spoteczenstw majg rézne wymiary — od finansowych, ekono-
micznych, politycznych, ekologicznych, po te najtrudniejsze, jakimi sg
kryzysy antropologiczne. Zyjemy we wspaniatych czasach, bogatych
w odkrycia, ale zarazem niosg one z sobg nowe wymiary ubdstwa czto-
wieka.

Prochazka zwrécit uwage na to, ze czlowiek nie moze by¢ egoistg, sob-
kiem, skoncentrowanym na sobie indywiduum, gdyz nie jest na $wiecie sam.
Rolg wychowania jest doprowadzenie do harmonii miedzy egoizmem a altru-
izmem. Tak rodzina, jak i szkota powinny sprawia¢, ze cztowiek otwiera si¢ na
innych, przekracza siebie. Kryzysy nie omijajg tez procesu wychowania. Prze-
jawiajg sie przede wszystkim w redukowaniu wychowania dzieci i mtodziezy do
waskich sprawnosci, opanowywania niektorych tylko cech czy tez ich ekspono-
wania, np. ksztatcenie do rywalizacji, do bycia bardziej wydajnym w pracy, do
pfci kulturowej, wychowywanie do robienia kariery, do zycia w stuzbie pienigdza,
bycia singlem itp.

Jak pedagogika powinna sprzyja¢ pokonywaniu kryzyséw? Konieczne jest:

1) ksztatcenie i wychowanie holistyczne, catoSciowe (szeroko rozumiana
alfabetyzacja);

2) ksztatcenie tworcze wraz z dgzeniem do integracji osobowosci czto-
wieka, a wiec stawanie sie osobg kompetentng, szlachetng, otwartg na
innych, empatyczng, sprawiajgcg innym rados¢, altruistyczng, godna,
samoswiadomg i realizujgcg wiasne cele;

3) orientacja na osobowos¢ dziecka, odwotywanie sie do jego naturalnych
potrzeb. Dziecko moze by¢ wtdczegg albo pielgrzymem zmierzajgcym
od dziecinstwa do dorostosci, do lepszego rozumienia siebie, nawigzu-
jacym stosunki miedzyludzkie, posiadajgcym wiasne cele zyciowe;

4) pokonywanie kryzyséw w rodzinie dzieki wychowaniu emocjonalnemu,
odwotujgcemu sie do doznan osoby, przezywaniu przez nig Dobra,
Piekna i Prawdy, doswiadczaniu spotkah cztowieka z cztowiekiem.

Niejako uwienczeniem mojej wieloletniej wspétpracy z czeskimi uczonymi
byto nominowanie mnie przez Senat Uniwersytetu Tomasza Baty w Zlinie 1 grud-
nia 2019 roku, na piecioletnig kadencje, na cztonka International Board (Mie-
dzynarodowa Rada) tej uczelni. Niewatpliwie byto to nastepstwem mojej ponad
trzydziestoletniej wspodtpracy naukowej z takimi uniwersytetami jak: Uniwersytet
Karola w Pradze, Uniwersytet Masaryka w Brnie, Uniwersytet Ostrawski, Uni-
wersytet Potudniowoczeski w Czeskich Budziejowicach, Uniwersytet w Pardu-
bicach i Uniwersytet Tomasza Baty w Zlinie. Miedzynarodowa Rada jest orga-
nem doradczym Rektora Uniwersytetu Tomasza Baty w Zlinie w zakresie m.in.
opracowywania zadan strategicznych dla tej uczelni. Bedzie tez proponowac
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zatrudnienie w ramach nowo powstatych kierunkéw ksztatcenia i nowych pro-
graméw naukowo-badawczych, a takze opracowywac koncepcje umozliwiajgce
doskonalenie proceséw ksztatcenia i pracy naukowej akademikéw. Rolg Rady
jest takze opiniowanie aktywnosci naukowej oraz programéw centréw badaw-
czych UTB. Czionkami Miedzynarodowej Rady mogli zosta¢ wybitni uczeni
0 najwyzszej reputacji i morale. W polskich uniwersytetach nie tworzy sie mie-
dzynarodowych rad, tylko uczelniane.

Przettumaczytem z jezyka czeskiego liczne rozprawy naukowe z zakresu
nauk spofecznych i humanistycznych, korzystajgc z nich takze do wtasnych
badan naukowych. W jednym z toméw akademickiego podrecznika Pedagogika
pod mojg redakcja, ukazat sie w moim przektadzie rozdziat autorstwa wybitnego
specjalisty z zakresu pedagogiki inkluzyjnej Viktora Lechty (2010) oraz pedeu-
tologa Jana Prlchy (2006), zas dla PWN redagowatem naukowo przekfad cze-
skiego podrecznika akademickiego J. Prichy Pedagogika porownawcza (2004).
Przettumaczytem na jezyk polski artykuty czeskich komparatystéw — Jifiego Pro-
kopa (2001), Hany LukaSovej (Kantorkovej) i Mileny Malinovej (2001), teoretyka
wychowania — Stanislava Bendla (2002), psycholog llony Gillernovej (2003)
oraz historyka oswiaty Miroslava Cipro (2003a).

Po wielu latach od ttumaczenia tych artykutéw mogtem recenzowac wnioski
ich autoréw na tytut naukowy profesora, a dotyczyto to trzech czeskich uczo-
nych: dwoch z Uniwersytetu Karola w Pradze — Aleny ValiSovej (1995, 2001,
2007, 2008) i Karla Rydla (1995, 1998a, 1998b, 1998c, 2000, 2001a, 2001b)
oraz z Uniwersytetu w Zlinie — Jaroslava Balvina (2007, 2008). Z naukowcami
z tego kraju przygotowalismy wspdlny projekt badawczy z zakresu zrédet filozo-
fii i teorii wychowania. Regularnie uczestnicze tez w Zjazdach Czeskiego Towa-
rzystwa Pedagogicznego (2005). Czesi, znajgc efekty moich badan w zakresie
turystyki habilitacyjnej Polakéw na Stowacje (Sliwerski 2018), znacznie wcze-
Sniej niz polski rzad uniewaznili podobng, bilateralng umowe o uznawalnosci
dyploméw miedzy Republikg Czeskg a Stowacka. Oni sg pragmatyczni i sta-
wiajg swoim nauczycielom akademickim najwyzsze wymagania.

W ramach miedzynarodowego projektu studiéw doktoranckich na Wydziale
Nauk Pedagogicznych Dolnoslgskiej Szkoty Wyzszej we Wroctawiu otworzytem
pie¢ przewodow doktorskich czeskim pedagogom z Srodowisk pozaakademic-
kich, ktérzy juz prowadzg badania i przygotowujg swoje dysertacje w jezyku
narodowym. W Polsce jest co najmniej kilku samodzielnych pracownikéw w dys-
cyplinie pedagogika, ktorzy bardzo dobrze znajg jezyk czeski, czytajg w tym
jezyku rozprawy naukowe, odnoszgc sie do ich tresci takze w swoich badaniach,
a takze systematycznie wspotpracujg z naukowcami czeskich uniwersytetow,
prowadzgc w nich goscinnie wyktady. Niniejsze studia i szkice pedagogiczne
majg przyblizy¢é znaczenie dla polskiej mysli i praktyki pedagogicznej dokonan
czeskiej nauki i oswiaty przez pryzmat moich spotkan, wspotpracy, analizy lek-
tur, ich recenzji i wspolnie prowadzonych badan naukowych.

Chce w ten sposoéb utrwali¢ zakres wspolnych dokonanh w czasie, kiedy zde-
cydowana wigkszos$¢ naukowcdw orientuje swojg wspotprace na réwnie (a moze
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i bardziej) znaczgcg wymiane z naukowcami z anglojezycznego Swiata nauki.
Naukowcy i nauczyciele z Republiki Czeskiej majg interesujgce doswiadcze-
nia pedagogiczne, ktére sg bardzo bliskie polskiej kulturze i tradycji badawcze;j.
Mam nadzieje, ze czytelnicy znajdg w tym tomie inspiracje do wiasnych refleksji
i badan. Za przygotowanie tomu do druku dziekuje recenzentom wydawniczym:
profesorowi Markowi Konopczynskiemu z Uniwersytetu w Biatymstoku i pro-
fesorowi Uniwersytetu Slgskiego Markowi Rembierzowi, oraz redaktor Beacie
Otockiej, ktérych uwagi i sugestie zmian pozwolity na wydanie niniejszej roz-
prawy. Dedykuje jg przyjaciotom z Republiki Czeskiej i moim wspotpracownikom
z Katedry Teorii Wychowania w trzydziestg rocznice powstania Wydziatu Nauk
o Wychowaniu Ut.

Autor

t6dz, grudzien 2022






Antropologiczne teorie czlowieka i kultury

Naktadem czeskiego wydawnictwa Portal ukazata sie znakomita analiza
antropologicznych teorii kultury autorstwa profesora Wydziatu Filozoficznego
Uniwersytetu Karola w Pradze Vaclava Soukupa (2000), niezwykle interesu-
jaca nie tylko dla specjalistow w zakresie antropologii kulturowej, etnologii,
filozofii, socjologii czy archeologii, ale takze dla pedagogéw. W 2011 roku
ukazato sie nowe, poszerzone wydanie, ktére zostato uzupetnione o antro-
pologie cztowieka (Soukup 2011). Niewatpliwie znajomos¢ tych teorii znacz-
nie wzbogaca istniejgce juz w Polsce ttumaczenia czy omdwienia nurtow
antropologii brytyjskiej i amerykanskiej, jak chociazby przektad Katarzyny
Kaniowskiej ksigzki Adama Kupera dotyczgcy antropologii brytyjskiej (1987)
oraz rozprawy Andrzeja Krzysztofa Palucha o rozwoju teorii antropologiczne;j
(1990). Studiujgcy nauki spoteczne i humanistyczne powinni zna¢ oraz rozu-
mie¢ zréznicowanie kultur wspétczesnego swiata. Warto zatem zapoznac¢ sie
z tym, jak podchodzg do wspdtczesnych teorii i ich systematyki naukowcy
z sgsiedniego kraju, by dokonaé stosownych poréwnan i uzupetnien wta-
snych pol badawczych.

Juz w pierwszym akapicie wstepu do najnowszego studium autor wyraza
przekonanie, ze

[...] zwierciadtem naszej wiasnej kultury sg istniejgce alternatywne $wiaty. Swiaty obcych
kultur. Swiaty, w ktérych przedmioty, zjawiska i mysli nie oddziatujg na nas ,jako zwyczajne’. Sa
to Swiaty innych wartosci, norm i idei. Jestem przekonany, ze lustro kultury jest dwuwymiarowe.
Jego wewnetrzna, etnocentryczna strona nieustannie nas zapewnia, ze jedynie wtasciwymi war-
tosciami, normami i ideami s3 tylko te, ktére wytworzyto nasze wtasne spoteczenstwo. W przeci-
wienstwie do tego wewnetrzna, relatywistyczna strona zwierciadta umozliwia nam dostrzezenie
samego siebie z perspektywy innych kultur i pomaga zrozumieé, ze $wiat jest peten kulturowych
przekrojoéw, alternatywnych modeli i odmiennych sposobow zycia. Wewnetrzna strona lustra jest
opowiescig ,0 nas”, podczas gdy zewnetrzna strona zwierciadta reprezentuje kat spojrzenia
,tych drugich”. Jest w opozycji do etnocentryzmu. Gdyz dopuszcza optyke kulturowego relaty-
wizmu — podejscia, ktére pierwotnie bazuje na tolerancji wobec kulturowych réznic i programowo
wzbogaca rownos¢ i pluralizm kultur (Soukup 2011, s. 9, podkreslenie autora).

Pierwsze wydanie ksigzki o antropologii kultur sktada sie z dwunastu
rozdziatébw oraz zawiera maty stownik poje¢ antropologicznych. Tre$¢ ksigzki
zostata zilustrowana rysunkami szczepu Mimbu i Hohokan z potudniowo-za-
chodniego regionu Ameryki Potudniowej. Przyblize tres¢ tej monografii, w ktorej



18 Czeska edukacja i mysl| spoteczna. Studia i szkice pedagogiczne

kluczowy jest rozdziat wprowadzajgcy w podstawowe zatozenia analiz, poje-
cia i metody badan. Vaclav Soukup nawigzuje do ideowych zrédet antropologii
spotecznej i kulturowej, ukazujac, jak w toku dziejow doszto do przejscia od
konceptualizacji spotecznego swiata w kategorii ,my” i ,oni” do europocentry-
zmu, etnocentryzmu i relatywizmu kulturowego. To ostatnie podejscie stato
sie dla europejskich naukowcow szczegdlinym wyzwaniem metodologicznym,
0 czym swiadczg pierwsze proby zastosowania metod komparatystycznych juz
w pierwszej potowie XVIII wieku przez francuskiego jezuite i misjonarza Jose-
pha Francois Lafitau (1681-1740), ktéry zainicjowat systematyczne studia etno-
graficzne wérdd Indian z Ameryki Potnocnej. Byt to jako$ciowy zwrot w dziejach
badan nad obca kultura.

Wazna role odegrali tez tworcy teorii cyklicznego rozwoju narodow i kultur:
witoski filozof Giovanni Battista Vico, autor doktryny linearnego postepu — fran-
cuski filozof Jean Antoine de Condorcet oraz prekursor ewolucjonistycznej
antropologii — szkocki filozof i historyk Adam Ferguson. W tym tez rozdziale
V. Soukup pisze o powstaniu etnografii i etnologii, 0 genezie pojecia ,kultura”i jej
trzech wspodtczesnych koncepcjach: aksjologicznej, antropologicznej i redukcjo-
nistycznej, oraz o metodach badan antropologicznych nad kulturg. Niezwykle
wazne dla rozwoju antropologii kulturowej byty dokonania brytyjskich i amery-
kanskich antropologéw spotecznych, ktérzy dla potrzeb poznania obcych kul-
tur wypracowali metody badan terenowych, w tym obserwacje uczestniczgcg
(Kuper 1987; Paluch 1990). Wspétczesnie zostaty one wzbogacone o takie
metody i techniki jak: praca z kluczowymi informatorami diagnozowanej kultury,
metoda genealogiczna, badania biograficzne, studia przypadkow, testy projek-
cyjne, analiza tresci dokumentow, kwestionariusze ankiety oraz filmy dokumen-
talne i fotografie.

W podejsciu badawczym antropologéw brytyjskich i amerykanskich do
etnografii i etnologii istniejg jednak istotne réznice. Wynikajg one z wypraco-
wania przez nich réoznych wariantow systematyzacji antropologii (schemat 1
i 2). Brytyjscy antropolodzy spoteczni preferowali w swoich badaniach inng
terminologie czy perspektywe ogladu interesujgcej ich rzeczywistosci niz
naukowcy amerykanscy, ktérym blizsze byto przenikanie do istoty kulturowej
réznych wspdlnot. O ile Brytyjczycy kladg nacisk na badanie instytucji, war-
tosci i tradycji w kontekscie spotecznym, o tyle Amerykanie pojmujg kulture
bardzo szeroko, jako zbiér wszystkich specyficznie ludzkich zjawisk poza-
genetycznych, ktére przejawiajg sie w artefaktach, regutach zycia spotecz-
no-kulturowego oraz w ideach przekazywanych cztonkom danej spoteczno-
sci. W zwigzku z tym wigczajg jeszcze do swoich antropologicznych badan
— oprocz etnografii i etnologii — archeologie, prehistorie i antropologie lingwi-
styczng oraz wykorzystujg wyniki badan socjologii, psychologii, historii, folklo-
rystyki i religioznawstwa.
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Schemat 1. Amerykanski model antropologii ogoinej

Zrédto: Soukup 2000, s. 22.

W drugiej potowie XX wieku doszto do istotnego zblizenia miedzy naukow-
cami z tych krajow, czego najlepszym skutkiem stato sie dgzenie do potgczenia
odmiennych podejs¢ w jedng dyscypline o nazwie ,antropologia spoteczno-kul-
turowa”.

Tradycyjny przedmiot badan, jakim byta kultura spoteczenstw przedalfabe-
tyzacyjnych, zostat wspotczesnie rozszerzony o nowe obszary tematyczne, np.
o antropologie miasta, petnienie rdl ptciowych, przemiany tozsamosci u oséb
po operacjach plastycznych, spoteczne relacje hodowcdow roslin uprawnych,
wdrazanie w potudniowej Afryce programu prewencji zdrowia itp. Nic zatem
dziwnego, ze rozwinely sie takie jej subdyscypliny jak antropologia fizyczna,
paleoantropologia, antropologia fizjologiczna, morfologiczna, rozwojowa czy
molekularna. Rozwdj antropologii spoteczno-kulturowej mozna zatem — zda-
niem V. Soukupa — klasyfikowaé wedtug:

1) subdyscyplin antropologii fizycznej, spotecznej i kulturowe;;

2) gtéwnych obszaréw tematycznych badan antropologicznych;

3) jednorodnych szkét i kierunkéw badan;

4) socjotechnicznych funkgciji, jakie petni antropologia (np. antropologia

teoretyczna i stosowana).

Jego studium jest egzemplifikacjg trzeciego podejscia, bowiem rekonstru-
uje w nim najbardziej znaczace, jednorodne w antropologii teorie badania kultur,
ich geneze, przedstawicieli, podstawowe pojecia, modele zastosowan oraz — co
wzbudzi szczegdlne zainteresowanie kazdego czytelnika — ich wspoétczesng
ocene. Tak wiec w kolejnych rozdziatach mamy syntetyczny przeglad nastepu-
jacych teorii:

* antropologii ewolucjonistycznej, w tym teorii uniwersalnej ewoluc;ji
kultury wg Edwarda Burnetta Tylora (1832-1917) oraz antropologii jako
dziejow kultury w kontekscie badan nad ewolucjg rodziny wg Lewisa Hen-
ry’ego Morgana (1818-1881);
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* antropologii dyfuzyjnej, w tym szczegdlnie antropologii jako studium

kulturowej dyfuzji wg australijskiego anatoma i antropologa Graftona
Elliota Smitha (1871-1937), teorii kultury jako indukcyjnej i komplekso-
wej wiedzy o rasie, jezyku i kulturze wg niemieckiego antropologa Franza
Boasa (1858-1942);

konfiguracjonizmu jako systemowej teorii kultury, w tym antropolo-
gii jako wiedzy o superorganicznej rzeczywistosci wg amerykanskiego
antropologa Alfreda Louisa Kroebera (1876—1960) czy antropologii jako
wiedzy o wzorach kulturowych wg Amerykanki Ruth Fulton Benedict
(1887-1948);

antropologii psychologicznej z jej czolowg przedstawicielkg antropo-
logii jako studium osobowo$ci i kultury — Amerykankg Margaret Mead
(1901-1978) czy amerykanskim przedstawicielem antropologii rozumia-
nej jako studium rol spotecznych Ralphem Lintonem (1893—1953);
antropologii funkcjonalnej i strukturalno-funkcjonalnej reprezen-
towanej przez brytyjskiego antropologa polskiego pochodzenia Broni-
stawa Kacpra Malinowskiego (1884—1942), tworce antropologii jako stu-
dium potrzeb i instytucji. Tu takze znajduje sie brytyjski nurt antropologii
jako socjologii poréwnawczej wg badacza Alfreda Reginalda Radcliffe-
-Browna (1881-1955), antropologii jako wiedzy o wierzeniach i czarach
wg Edwarda Evana Evans-Pritcharda (1902-1973), antropologii jako
studium konfliktéw spotecznych wg Maxa Gluckmanna (1911-1975) oraz
antropologii jako kontekstualnego strukturalizmu wg Edmunda Ronalda
Leacha (1910-1988);

antropologii strukturalnej rozumianej jako studium opozycji binarnych
wg francuskiego filozofa Claude’a Lévi-Straussa (1908-2009);
antropologii neoewolucjonistycznej, bedgcej renesansem perspek-
tywy rozwojowej w amerykanskiej antropologii definiowanej jako kulturo-
logia wg Lesliego Alvina White’a (1900-1975);

antropologii ekologicznej o perspektywie ekosystemowej, wsrod kto-
rej wyrdznia sie w USA antropologie jako kulturowg ekologie wg Juliana
Stewarda (1902-1973) oraz antropologie jako kulturowy materializm
wg Marvina Harrisa (1927—2001);

nowej etnografii w jej semiotycznej i kognitywnej perspektywie ze
szczegollnym uwzglednieniem antropologii jako studium symbolicznych
form kultury wg brytyjskiej badaczki Mary Douglas (1921-2007), antropo-
logii jako interpretacji symboli wg Szkota Victora Wittera Turnera (1920—
1983) oraz antropologii jako sztuki i badan nad kulturg jako systemem
semiotycznym (interpretacja tekstéw kulturowych) wg Amerykanina Clif-
forda Geertza (1926—2006).

Catos¢ rozprawy zamyka rozdziat pt. Trendy wspdtczesnej wiedzy o czto-

wieku, spotfeczenstwie i kulturze. W $wietle zawartych w nim analiz charakte-
rystyczng cechg rozwoju wspoétczesnej antropologii kulturowej i spotecznej jest
intensywne przewartosciowanie tradycyjnych podejs¢, metod, technik oraz



Antropologiczne teorie cztowieka i kultury 21

przedmiotu badan tej nauki. Takze tutaj na poczatku lat 80. dotarty wplywy post-
modernistycznego myslenia, dzigki czemu mozna zaobserwowac wzrost studiow
krytycznych i recenzji pod adresem tradycyjnej antropologii oraz poszukiwanie
nowych zatozen teoretycznych. Jesli zatem mowi sie dzisiaj o postmodernistycz-
nej antropologii, to rozumie sie przez to spotegowanie wewnetrznej krytyki, ktéra
owocuje nowg problematykg, np. w USA — badaniami nad wielokulturowoscig
i feminizmem, we Francji — literackg krytykg i filozoficznymi traktatami nawigzu-
jacymi do strukturalizmu, poststrukturalizmu, hermeneutyki i teorii dekonstrukgiji,
zas w Wielkiej Brytanii — badaniami kulturowymi, obejmujgcymi szerokie spek-
trum teorii kultury, poczynajgc od socjologii kultury, przez teorie mass mediéw,
az po literacki krytycyzm.

W najnowszym wydaniu Soukup wprowadza trendy w naukach o cztowieku,
spoteczenstwie i kulturze, ktére wychodzg od teorii feministycznych i postmo-
dernistycznych czy kulturowych studiéw o wspotczesnej cyberantropologii i kul-
turologii (Soukup 2011). Zmiana paradygmatéw w nauce na przetomie lat 70.
i 80. XX wieku

[...] uswiadomita antropologom w catej rozciggtosci, ze ,ztoty wiek” nowoczesnej antropolo-
gii bezpowrotnie juz sie konczy. Krytyczna refleksja epistemologicznych przestanek antropolo-
gicznych byta z jednej strony wywotana ekspansjg feministycznych antropologii, ktére wniosty do
andragocentrycznych studiow kultur ,gtos zenski”, z drugiej strony postmodernistyczng dekon-
strukcja przedmiotu i metod badan antropologicznych. Jesli chcemy zrozumie¢ zmiany, do jakich
doszto w antropologii w ostatnich dziesiecioleciach, a zarazem zrozumie¢ nowe trendy w naukach
o cztowieku i kulturze, to konieczne jest zwrdcenie uwagi na naukowe aspiracje i teoretyczne podej-
$cia, ktore zostaty rozpracowane w ramach feministycznej i postmodernistycznej antropologii
(tamze, s. 581, podkresl. autora).

W metodologii badain antropologicznych doszto do zasadniczego zwrotu
w metodach pracy w terenie i interpretacji danych antropologicznych. Na nowo
zostata zdefiniowana rola antropologa, ktéry w toku swoich badan ma zrezy-
gnowac z postawy wszechwiedzgcego ,bozka” na rzecz przyjecia roli antybo-
hatera czy nawet prostaczka, ktérego mogg sie poradzi¢ badani ,domownicy”,
nierozumiejgcy tak dobrze swojej kultury jak badajacy jg z dystansu éw antropo-
log. Ma on traktowac¢ swoich informatoréw jak partneréw, wspétautoréw swoich
antropologicznych studiow, by w trakcie dialogu z nimi stworzy¢ obraz bada-
nego Swiata. Nastgpito tez odejscie od scjentystycznego paradygmatu badan
w kierunku interpretatywnie zorientowanej antropologii postmodernistyczne;j,
siegajgcej w swoich metodach badan do surrealistycznych kolazy, badan litera-
tury przygodowej czy feministyczne;.
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Schemat 2. Angielski model antropologii

Zrédto: Soukup 2000, s. 22.

V. Soukup wyréznia cztery podstawowe modele antropologicznych teorii
kultury:
1) koncepcje kultury jako systemu adaptacyjnego, zawierajgca kie-
runki kulturowej ekologii, kulturowego materializmu i nowej archeologii;
2) koncepcje kultury jako systemu kognitywnego, a w nich kierunki
kognitywnej antropologii, etnosemantyki i etnowiedzy;
3) koncepcje kultury jako systemu symbolicznego — ze szkotg antro-
pologii symbolicznej i postprocesualnej archeologii;
4) koncepcje kultury jako systemu strukturalnego, rozwijajgce sie
w ramach strukturalizmu i poststrukturalnej antropologii.
Co ciekawe, rownolegle z istniejgcg tendencjg do syntetyzowania wiedzy
z zakresu antropologii kulturowej i spotecznej, ktéra juz dzisiaj wyraza sie w roz-
woju socjobiologii i kulturologii (schemat 3), nadal rozwijajg sie bardzo zréznico-
wane podejscia teoretyczne o waskiej specjalizacji jak np. antropologia: arche-
ologiczna, lingwistyczna, polityczna, ekonomiczna, prawa, sztuki, wizualna,
feministyczna, krytyczna, religijna, urbanistyczna, dialektyczna czy ekologiczna.
Zdaniem autora niniejszej ksigzki dynamiczne przemiany wspoétczesnej antro-
pologii nie wyrazaja jedynie rewolucji w teoriach i metodach badan nad kulturg;
w pewnym sensie sg takze reakcjg na burzliwe przemiany na catym Swiecie.
Wocigz aktualne jest podejscie do antropologii C. Geertza, ktéry uwazat, ze ma
ona swoje miejsce i swoéj czas, nieustannie zanikajgc i stale sie odradzajac’.

' Szersza wersja recenzji pracy Vaclava Soukupa (Sliwerski 2000).
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Schemat 3. Kultura jako przedmiot badan kulturologicznych

Zrédto: Soukup 2000, s. 197.






Antropologia integralna

Znakomitym poszerzeniem debaty naukowej na temat antropologii cziowieka
jako zrédia badan dla wspotczesnej pedagogiki jest imponujgcy tom pod redakcjg
Martiny Cichej dotyczgcy antropologii integralnej. Jego redaktorka nawigzuje do
tezy Karla Macha, Ze istotg reagowania cztowieka jako bytu ludzkiego jest zréw-
nowazone zjednoczenie jego obu stron: biologicznej, antropologicznej — ze strong
spoteczng, uwarunkowang historycznie przez cywilizacje. ,Ich — jakze charakte-
rystyczne dla dzisiejszych czasoéw — rozszczepienie, jest wskaznikiem kryzysowej
sytuacji cztowieka” (Cicha [red.] 2014, s. 12). Cicha opowiada sie za holistycznym
ujeciem antropologii cztowieka, ktére uwzglednia wszystkie poziomy jego bytu
wraz z potencjatem genetycznym, ktéry do niego wnosi. Jezeli zatem antropo-
lodzy chca badac jakis fenomen ludzkiego zycia, np. odzywianie sie, to powinni
postrzegac je i badac wielostronnie, w sposob catosciowy.

Tom otwiera rozdziat zatytutowany Ludzkie ciato, zdrowie i choroba z per-
spektywy antropologii integralnej, w ktérym poznajemy geneze wiedzy na temat
ciata ludzkiego, jak ona sie rozwijata w antropologii i medycynie, by dzisiaj
mozna byto moéwic¢ o dwoistym wymiarze ludzkiego ciata — bycia ciatem i posia-
daniu ciata. Jest ono bowiem syntezg komponentéw ludzkiego bytu, a wiec
biologicznego, psychicznego, spotecznego, kulturowego i duchowego. Dalej
autorka podejmuje sie analizy homo socialis et homo culturalis w kontekscie
antropologii integralnej. Jest to niezwykle wazny dla pedagogiki zakres badan
nad enkulturacja, ktéry to fenomen pojawit sie najpierw w publikacji amerykan-
skiego antropologa Melville’a Jeana Herskovitsa, a pézniej u Margaret Mead.
Dotyczy on nabywania przez cztowieka doswiadczen w wyniku procesu uczenia
sie, ktore sprzyjajg jego uczestniczeniu w kulturze i jej tworzeniu. Takze nie-
miecki pedagog Dieter Claessens traktuje enkulturacje jako te czesé¢ tworzaca
osobowos¢, ktéra pojawia sie po socjalizacji, ale praktycznie z niej wynika, pro-
wadzgc do przeksztatcania sie¢ zewnetrznej kontroli spotecznej w samokontrole
indywiduum (tamze, s. 40).

Autorka prezentuje kluczowe paradygmaty w antropologii socjokulturowej,
a mianowicie teorie tozsamosci etnicznej, teorie kulturowej ciggtosci i niecig-
gtosci George’a Elwerta i Frederika Bartha, teorie nowoczesnosci Jean-Pierre
Warniera i Samuela Eisenstadta, w tym teorie konwergencji cywilizacji Eisen-
stadta. Prezentuje takze geneze i ewolucje etnologii, w tym badania tere-
nowe Bronistawa Malinowskiego, Alfreda Reginalda Radcliffe-Browna czy
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Claude’a Levi-Straussa oraz systemowa teorie ekologiczng Urie Bronfenbren-
nera. Ostatnia czes¢ tego rozdziatu poswiecona zostata metodologicznym pro-
blemom badan antropologicznych, w tym dylematom badaczy, dla ktorych nie
jest mozliwe dzielenie antropologii na te osadzong tylko w metodach badan
nauk przyrodniczych czy tylko w naukach spotecznych. Zamyka jg refleksja
antropologa Jifiego Spacka o e-kolonizacji ludzkosci: ,Bytoby czym$ naiwnym
twierdzenie, ze to my wykorzystujemy Internet, bowiem Internet wykorzystuje
i formuje takze nas. Ten proces jest bezprecedensowy: zadna inna technologia
w dziejach ludzkosci nie kolonizowata i nie ujednolicata obywateli Ziemi w takiej
mierze, jak wtasnie Internet” (tamze, s. 58).

W rozdziale autorstwa Andrei Preissovej Krej¢i poznajemy zatozenia
antropologii filozoficznej jako subdyscypliny filozofii, ktérej przedmiotem
badan jest poszukiwanie odpowiedzi na pytanie: co jest istotg cztowieka, kim
jest cztowiek, jak byt ludzki rozwija sie, tworzy swojg wspdlnote oraz jakie
zajmuje miejsce w kosmosie? Autorka rekonstruuje geneze i rozwoj antro-
pologii filozoficznej oraz jej podstawowe kierunki: fenomenologiczny — Maxa
Schelera, organiczny — Helmutha Plessnera, przyrodniczy — Arnolda Gehlena,
egzystencjalistyczny — Martina Heideggera, krytyczny — Herberta Marcu-
sego i postmodernistyczny — Michela Foucaulta, Richarda Rorty’ego oraz
Jacques’a Derridy. Josef Unger w rozdziale zatytutowanym Antropologia
archeologiczna podejmuje kwestie zastosowania antropologii w archeologii
jako nauce stuzgcej opisowi i analizie wykopalisk szczatkéw ludzkich kosci.

Archeologiczna antropologia koncentruje sie na rekonstrukcji zycia konkretnych ludzi czy grup
ludzkich w przeszto$ci na podstawie zrodet archeologicznych, ktére majg innych charakter niz zrodta
pisemne, totez ich interpretacja wymaga innych metod. Istotg takich badan opartych na znajomosci
i krytycznej analizie zrédet jest odtworzenie zycia konkretnych ludzi w przesztosci (tamze, s. 74).

Tego typu badania skoncentrowane sg wtasnie na odczytaniu zycia jedno-
stek i rekonstrukcji ich biografii, totez bedg z nich korzystac historycy oswiaty
i wychowania.

Katefina Boberova analizuje zastosowanie metod biologii i genetyki mole-
kularnej w antropologii w scistym zwigzku z wspétczesnymi badaniami arche-
ologicznymi. Nie okresla jednak tego typu dziedziny badan mianem antropo-
logii genetycznej. Jej zdaniem, badania DNA sg jednym z gtéwnych kierunkow
wspotczesnej antropologii, gdyz pozwalajg na uzyskanie ogromnejilosci danych,
nowych informacji, jakie sie pojawig w wyniku odnalezienia przez archeologéw
ludzkich kosci, w tym np. okreslenie weku i ptci cztowieka, zwigzkéw rodzinnych
czy choréb przenoszonych przez bakterie. Scisle z tg wiedzg taczy sie rozwdj
»antropologii ewolucyjnej”, ktérej przedstawiciele dociekajg przyczyn powsta-
nia oraz ewolucji cztowieka jako rodzaju homo sapiens, jego réznicowania sie
w réznych populacjach, jakie osiedlaty sie na poszczegdlnych kontynentach.
Vaclav Vanc€ata pisze o morfologicznej i genetycznej ewolucji ludzkich form
homo sapiens od cztowieka neandertalskiego po wspotczesnego.
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Kolejny rozdziat, autorstwa DuSana Luzny’ego, zostat poswiecony antro-
pologii religii, ktéra jest przeciez podstawowym fenomenem dziejéw ludzkiego
myslenia i wielkg czescig empirycznych badan antropologicznych. W badaniach
miedzykulturowych, komparatystycznych nie mozna poming¢ religii, wyobrazen
ludzi na ten temat, mitéw, zwigzanych z nig rytuatéw i obrzeddw. Autor przed-
stawia tu zrodfa religijnosci ludzkich spotecznosci oraz gtéwne kierunki badan
okreslanych mianem orientalistycznych, teorie animistyczng Burneta Taylora,
studia klanowego totemizmu Emile’a Durkheima, Franza Boasa — ewolucjonizm
i jego uniwersalistyczne skutki, w tym historyczny partykularyzm i kulturowy
relatywizm, zamykajgc cato$¢ rozwazan interpretatywng teorig kultury Clifforda
Geertza oraz kognitywng perspektywg wspotczesnej antropologii religii.

Lenka Zajicova poswieca swoje studium antropologii lingwistycznej, okre-
Slanej tez mianem lingwistyki antropologicznej czy etnolingwistyki, dyscypliny
zajmujgcej sie studiami nad jezykiem i mowg w kontekscie antropologii. Jest to

[...] interdyscyplinarna dziedzina wiedzy, ktdra jest ukierunkowana na badanie jezyka w kon-
tekscie spoteczno-kulturowym, w relacji do kultury i spoteczenstwa. Uzywanie jezyka pojmuje jako
zachowanie i dziatanie, ktore niesie z sobg znaczenia kulturowe oraz stara sig¢ zrozumiec¢ jego role
w tworzeniu kulturowych przyzwyczajen i struktur spotecznych (tamze, s. 108).

Autorka analizuje trzy etapy rozwoju antropologii lingwistycznej, ilustrujgc je
krotkg prezentacjg na temat ich przedstawicieli:

* | etap — okres gramatyki deskryptywnej i lingwistyki historyczno-poréw-
nawczej, z badaniami Franza Boasa, Edwarda Sapira, Benjamina Lee
Whorfa i Bronistawa Malinowskiego;

« |l etap — okres etnografii komunikacji, ktory najlepiej charakteryzujg bada-
nia Noama Chomsky’ego;

« |l etap — okres linii kognitywnej, gdy istotne okazaty sie badania beha-
wiorystyczne Elinora Ochsowa i Bambi B. Schiffelinowej, badania nurtu
kognitywistycznego lat 80. XX wieku: Dana I. Slobina, Gumperza i Levin-
sona, Niemeyera i Dirvena, a dotyczace tego, jak w jezyku odzwierciedla
sie rzeczywistosc i jest poprzez jezyk interpretowana.

O antropologii psychologicznej pisze Martin Soukup, redukujac jej przed-
miot badan do diagnozowania oddziatywan i uwarunkowan ludzkiej psychiki
oraz systeméw spoteczno-kulturowych. Ponoé pionierem takich badan byt na
poczatku lat 70. XX wieku amerykanski antropolog Francis Lang Kwang Hsu
(1909-1999), ktory w 1972 roku wydat ksigzke pt. Osobowos$¢ a kultura. Jednak
prekursorami tego typu dociekan byli juz uczeni w XVIIl wieku, np. Giambattista
Vico, ktéry w ksigzce Podstawy nowej nauki z 1725 roku starat sie wyjasni¢
réznice miedzy narodami na podstawie ich mentalnosci (tamze, s. 122). Pdzniej
mamy badania Wilhelma Maximiliana Wundta czy Gustawa Le Bona nad psy-
chologig naroddéw, Franza Boasa badania myslenia cziowieka prymitywnego,
francuskiego etnologa Luciena Lévy-Bruhla i Alfreda Corta Haddona z etnicznej
psychologii eksperymentalne;.
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Najwiecej uwagi poswiecit Soukup szkole naukowej ,osobowos¢ a kultura”
oraz jej wptywom na myslenie antropologiczne. Sg tu zatem przywotane bada-
nia doktryny kulturowego determinizmu Margaret Mead, konfiguracjonizmu, kul-
turowego wzorca Ruth Fulton Benedict czy Alfreda Louisa Kroebera, psychologii
kultury Edwarda Sapira, Johna Whitinga, Carla Gustava Junga, Kurta Koffky czy
Harry Stacka Sullivana. Istotne w antropologii psychologicznej sg badania nad
enkulturacjg i stylami wychowania, zainicjowane przez amerykanskiego psy-
chologa dziecinstwa Johna Wesleya Mayhew Whitinga, ktdry prowadzit badania
w nowogwinejskim plemieniu etnicznym Kwoma, gdzie badat zwigzek miedzy
praktykami wychowawczymi a opanowywaniem norm spotecznych i moralnych.
Tego typu badania prowadzili pézniej John Dollard, Edward Sapir, William Lam-
bert, Irvin Child, Beatrice Whiting i Homer Garner Barnett. Do tej dyscypliny
naukowej zalicza takze badania emociji i etnopsychoz oraz psychoanalityczne
badania zachowan seksualnych cztowieka, prymarnych i wtérnych instytuciji
kulturowych, ktére warunkujg sposoby zycia rodzinnego, zachowania ekono-
miczne itp.

Martina Cicha i Radoslav Goldmann piszg o ,antropologii klinicznej”, ktéra
jest Scisle powigzana z naukami medycznymi. Jej przedstawiciele koncentrujg
sie na naukach przyrodniczych, ktére w Polsce sg okreslane mianem biome-
dycznych podstaw rozwoju cztowieka i jego wychowania (Woynarowska, Kowa-
lewska, lzdebski, Komosifiska 2010). Badacze tego nurtu analizujg istotne
réznice miedzy wzrostem réznych organdéw ludzkich a rozwojem cztowieka,
poczawszy od fazy prenatalnej po caty okres postnatalny. Do tego rozdziatu
nawigzuje nastepny pt. Antropologia ruchu i sportu autorstwa Renaty Varekovej
i lvana Vareka, w ktérym zwraca sie uwage na to, ze sport jest przedmiotem
badan nie tylko antropologii fizycznej, ale i kulturowej, spotecznej i archeologicz-
nej. Niektoérzy stosujg w zwigzku z tym termin ,antropologia sportowa”. Nie ulega
watpliwosci, ze do tej antropologii nawigzuje takze pedagogika zdrowia i peda-
gogika sportu, bowiem zwraca sie uwage na normy, ktérych przekroczenie rodzi
ryzyko pojawienia sie chorob czy nawet Smierci.

Jaroslav Zvéfina analizuje ,antropologie seksualnosci’, a wiec zachowan
seksualnych ludzi oraz ich rol w tej sferze aktywnosci jako fenomen spoteczny
i kulturowy zarazem. Seksualno$¢ cztowieka jest wynikiem wieloletnich proce-
séw ewolucyjnych, totez w toku badan bierze sie pod uwage ré6zne warunkujgce
ja czynniki. Autorzy jednak nie poradzili sobie z tym zakresem tematycznym,
gdyz dokonali dos¢ powierzchownego opisu dychotomii ludzkiej seksualnosci,
istoty tozsamosci seksualnej, orientacji seksualnych cziowieka oraz roli emo-
cji i typdw interakcji ludzkich w tej sferze. Nie wiadomo, dlaczego podrozdziat
0 zachowaniach seksualnych sprowadzili jedynie do dziecinstwa i wieku doj-
rzewania. Zupetnie pominieto bogate badania kulturowe swiatowej seksuologii.

Ciekawy jest rozdziat o antropologii macierzynstwa, ktérego autorkami sg
Ludmila Reslerova i Pavla Kudlova. Skupity sie w nim nie tylko na medycznej
stronie cigzy, rozwoju ptodu, ale i genetycznych oraz socjoekonomicznych uwa-
runkowaniach macierzynstwa. Zostaty tu tez przedstawione symptomy patologii
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cigzy, metody diagnozowania rozwoju ptodu oraz strategie odbierania porodu.
Skoro jest w tej monografii studium o narodzinach cziowieka, to mozna byto
sie spodziewac, ze bedzie tez o jego Smierci. Problematyka tanatologiczna
jest przeciez znacznie wczesniejszym zagadnieniem z zakresu badan antropo-
logicznych. Andrea Preissova Krejci, Josef Unger i Zlatica Dorkova poswiecili
swoj rozdziat wiasnie antropologii umierania i $mierci, siegajgc do wiedzy histo-
rycznej i badan archeologicznych. Spoteczenstwo Republiki Czeskiej nie jestich
zdaniem ani dobrze o$wiecone, ani tez kulturowo przygotowane do obcowania
z procesami umierania i $mierci, gdyz w wyniku transformacji ustrojowej nastg-
pita orientacja na konsumpcje i hedonistyczne zaspokajanie potrzeb.

Jak wynika z badan naukowych w tym kraju, brakuje spotecznie formowa-
nych umiejetnosci radzenia sobie ze $miercig czy poddawania jej transcendenciji.

Przedmiotem badan antropologii $mierci jest zatem sam moment $mierci z punktu widzenia
osoby umierajacej, jak i jej towarzyszacej. Celem tej antropologii jest holistyczne podejscie do feno-
menu $mierci z punktu widzenia historyczno-spoteczno-etnologicznego, psychologicznego, filozo-
ficznego i religijnego. Oprdcz tego antropologia $mierci zajmuje sie wzorami zachowan wobec zmar-
tego, zwigzanych z tym obrzeddéw czy miejscem pochéwku (tamze, s. 186).

Powotujg sie tu na studia z tanatologii kulturologicznej Jana Assmanna,
Paula Ludwiga Landsberga czy Bronistawa Malinowskiego. Znajdziemy w tym
rozdziale szeroko oméwione zjawisko samobdjstw, sposoby traktowania samo-
bojcéw czy wreszcie rytuaty pogrzebowe w zaleznosci od religii i lokalnych
wzorow kulturowych. W pierwszej dekadzie XXI wieku zaczeto rozwija¢ w Cze-
chach poradnictwo dla osdb, ktére utracity bliskich, a takze prowadzi¢ badania
tanatologiczne, ktére obejmujg nowe zjawiska medialnej detabuizacji umierania
i Smierci. Sg to takze badania w zakresie medykalizacji oraz rekonstrukcji rytu-
atébw domowych czy instytucjonalnych uwarunkowanh umierania.

Antropologia prawa to kolejna subdyscyplina nauk antropologicznych, ktére;j
Martina Cicha i Leopold Pospisil poswiecajg odrebny rozdziat. Charakteryzujg
ja jako nauke zajmujaca sie problemami zrodet, powstania i form prawa, jego
zmianami w toku dziejéw oraz wptywem prawa na zycie jednostek w roznych
spoteczenstwach i instytucjach. Giuseppe Maiello dopetnia te studia rozdzia-
tem o antropologii politycznej, ktorej rozwoj datuje na Il pot. XIX wieku, kiedy to
zostaty zapoczatkowane badania ewolucjonistyczne antropologa Lewisa Hen-
ry’ego Morgana oraz Roberta Harry’ego Lowiego az po czasy nam wspotczesne:
antropologie polityczng funkcjonalizmu Maxa Gluckmana i Roberta Ronalda
Leacha, ekologie kulturowg amerykanskiego neoewolucjonizmu Juliana Stew-
arda, Lesliego Alvina White’a, podejscie procesualne i teorie akcji Maxa Webera
czy Fredericka Baileya, teorie zaleznosci i systemoéw Maurice’a Wallerste-
ina, teorie krytyczne Michela Foucaulta oraz teorie korupcji Ernesta Gellnera,
klientelizmu politycznego René Lemarchanda, Dietera Hallera i Crisa Shore’a.
Rozdziat ten zamyka podejscie okreslane mianem optymistycznego poststruk-
turalizmu Jonathana Friedmana, Artura Escobara, Gayatri Chakravorty Spivak
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i Marshalla Davida Sahlinse’a. ,Dzieki politycznej antropologii, ktéra byta zdolna
uruchomi¢ dialog z filozofig, naukami o polityce, $wiat jest mniej etnocentryczny,
a pojawiajgce sie w réznych jego stronach konflikty i kryzysy badane sg w opar-
ciu o solidng i interdyscyplinarng wiedze” (tamze, s. 231).

To, ze systematyczna teologia zajmuje sie takze cztowiekiem, nie stanowi
jeszcze o powstaniu antropologii teologicznej. Ta bowiem — jak piszg w odreb-
nym rozdziale Andrea Preissova KrejCi i Miroslav Gejdo$ — obejmuje jeszcze
refleksje nad stworzeniem cziowieka i problemy jego egzystencji po $mierci.
~Podstawowymi zagadnieniami tej antropologii sg kwestie smierci i niesmier-
telnosci, osobowosci cztowieka, dziejéw zbawienia i indywidualizacji cztowieka
za posrednictwem wiary i moralnosci” (tamze, s. 232). Ta subdyscyplina nauk
antropologicznych powstata dopiero w XX wieku pod wptywem rozwoju filozofii
religii, w tym przede wszystkim fenomenologii, za$ jej prekursorami sg Rudolf
Otto, Martin Heidegger, Paul Tillich i Emil Brunner. Autorzy skupiajg sie w swo-
jej analizie na antropologiczno-teologicznej mysli Jana Pawta Il i Benedykta
XVI. Interesujgcy jest tu wkiad czeskiego badacza, katolickiego filozofa, teo-
loga i dominikanina Metodé&ja Habana, autora ksigzki Antropologia filozoficzna
(tamze, s. 235), szykanowanego przez rezim komunistyczny w tym kraju ksie-
dza, teologa i filozofa Dominka Pecka czy kardynata FrantiSka Tomaska.

Mamy wreszcie w tej monografii antropologie przemystu i handlu autor-
stwa Martina Soukupa i Michaeli Konopikovej; ten przedmiot badanh jest Sci-
Sle zwigzany z antropologig ekonomiczng. Jej przedstawicielem jest Marietta
L. Baba, znaczgca badaczka procesow produkgji i ustug, powstawania nowych
produktow i zwigzanych z nimi ustug czy wspierajgcych je systemow, az po
kwestie zachowan konsumpcyjnych. Badacze koncentrujg sie tu przede wszyst-
kim na ,[...] organizacji pracy, kulturowej specyfice marketingu, antropologii
pracy, zachowan organizacyjnych, komunikacji miedzykulturowej czy rozwo-
jem ponadnarodowych firm” (tamze, s. 238). Poczatki tej antropologii datuje na
lata 30.—40. XX wieku, kiedy to Helen B. Schwartzman czy George Elton Mayo
prowadzili w przedsiebiorstwach badania z zakresu antropologii przemystu.
Tak powstata naukowa szkota badan relacji miedzyludzkich (Human Relations
School), ktérg rozwijali Conrad Maynadier Arensberg, Eliot Dismore Chapple,
Burleigh Bradford Gardner, Robert H. Guest, William Lloyd Warner czy William
Foote Whyte.

Za M.L. Babao autorzy przywotujg w tej antropologii lat 60.—80. XX wieku
trzy teoretyczne prady i podejscia badawcze, a mianowicie: 1) marksistowskg
krytyke przemystu, 2) badania nad kulturg pracy robotnikéw i pracownikéw trans-
portu oraz 3) badania proceséw industrializacyjnych w cywilizacji zachodniej
(tamze, s. 241). Rozdziat zamyka studium transformacji gospodarki rynkowej
na $wiecie w wyniku globalizacji. W tym zakresie antropologia zajmuje sie pro-
blematykg zachowanh organizacyjnych i zarzgdzaniem oraz réznicowaniem sie
kultur narodowych. W Polsce znane sg przektady rozpraw z tego zakresu holen-
derskich psychologéw spotecznych Geerta Hofstede, Gerta Jana Hofstede,
Michaela Minkova (2011). Pojawiajg sie juz jednak badania etnograficzne
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skoncentrowane na studiach przypadkéw dotyczgcych sfery ustug oraz badania
Anny McClard i Kena Andersona czy Carrie Lane Chet z zastosowaniem antro-
pologii hi-tech.

Jan Aufart i Veronika Gazdova zatytutowali swoj rozdziat Antropologia i kry-
minalistyka, a wiec skupili sie raczej na zastosowaniu badan antropologicznych
w kryminalistyce anizeli potrzebie powotania nowej subdyscypliny wiedzy. Swoje
studia poswiecili aplikacji antropologii biologicznej w praktyce kryminalistycznej,
stgd mamy ciekawe wyniki badan dotyczace kategorii ,$lady”. Celem czynnosci
kryminalistycznych w praktyce jest bowiem uzyskanie odpowiedzi na siedem
podstawowych pytan: kto? co? gdzie? kiedy? jak? czym? i dlaczego?

Kolejny rozdziat tej publikacji dotyczy ,antropologii miasta®. Jego autor
Zdenék Uherek zajmuje sie poprzedzajgcymi rozwoj tej subdyscypliny naukowe;j
badaniami z socjologii, geografii spotecznej, urbanizmu, demografii i historii kul-
tury. Badania miast pozwolity na poznanie réznych wspdlnot, spotecznosci, na
diagnoze zmiany spotecznej w wyniku proceséw migracji i marginalizacji. Znalazly
tu zastosowanie do badania srodowisk miejskich teorie map i teorie ,nie-miejsc”.

Tomas Petran jest autorem rozdziatu o antropologii wizualnej, noetyce,
ktéra ,zajmuje sie zwizualizowanymi przejawami ludzkiego bytu z perspektywy
antropologicznych zainteresowan ludzka egzystencjg” (tamze, s. 269). Czescig
wspotczesnej kultury staty sie tréjwymiarowe obiekty, dekoracje, rzezby, obrazy,
ilustracje, fotografie, filmy, wytwory audiowizualne, przedmioty codziennego
uzytku, kultura niematerialna, symbolika wizualna systemow, ale przede wszyst-
kim wytwory wysokiej kultury. Prekursorem badan w tym zakresie byt francuski
lekarz i fizjolog Etienne-Jules Marey, ktéry jest tworcg chronofotografii i badan
nad ruchem. Sg to badania Davida MacDougalla doswiadczen zmystowo-senso-
rycznych cztowieka. Wspotczesnie antropologia wizualna zajmuje sie badaniem
obrazu jako fenomenu spotecznego i tekstu kulturowego, sg to takze badania
fotografii spotecznej i reklamowej, analiza filméw dokumentalnych, programéw
telewizyjnych, jak i badanie uczestnikéw filmowych projekcji czy odbiorcéw tele-
wizji. Antropologia wizualna interesuje sie takze badaniem zmian wywotanych
obecnoscia ,innego”, gdzie interakcja staje sie performansem. Rozdziat konczy
studium o roli muzeum w konstruowaniu ludzkiej tozsamosci.

Kolejnym z prezentowanych tu rodzajow antropologii jest antropologia
sztuki, a wiec tej subdyscypliny naukowej, ktéra zajmuje sie ,badaniem tre-
Sci, struktury, formy, funkcji i symbolicznego znaczenia fenomenu sztuki i kon-
kretnych artystycznych artefaktow w perspektywie miedzykulturowej” (tamze,
s. 288). Poczatkowo badania Augusta Pitt-Riversa, Edwarda Tylora i Jamesa
Frazera obejmowaty sztuke egzotyczng pozaeuropejskich kultur, ale byly one
prowadzone z perspektywy europocentrycznych standardow i wartosci este-
tycznych. Pierwsze prace antropologdéw sztuki zaczety sie pojawia¢ w Il pot.
XIX wieku i obejmowaty tzw. sztuke prymitywng, a radykalna zmiana miata miej-
sce w nastepnym stuleciu pod wptywem funkcjonalizmu i funkcjonalizmu struk-
turalnego, kiedy to zaczety sie odnosi¢ do konkretnych spotecznosci, ich kultur
jako systemow symboli i znaczen. W tym okresie istotng role odegraty badania
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Raymonda Firtha, Clifforda Geertza, Alfreda Gella i Claude’a Lévi-Straussa.
W podsumowaniu autorka zwraca uwage na negatywng funkcje turystyki, ktora
doprowadzita do profanacji lokalnych kultur i ich wytworéw na rzecz wytwarza-
nia ich dla potrzeb odwiedzajgcych.

Rozdziat dotyczgcy antropologii ekologicznej Vaclav Soukup poswieca
badaniu roslin i zwierzat w ich naturalnym $rodowisku zycia. Sama ekologia
ma wiele odmian, np. ekologia ogdlna, ekologia specjalna, ekologia stosowana,
ekologia organizméw, ekologia populacji, ekologia spoteczenstw, ekologia eko-
systemow, ekologia krainy oraz ekologia molekularna. Istotng role odgrywa
dzisiaj ekologia kultury, ktérg poprzedzat w XIX wieku rozwdj antropogeografii
i doktryna enwiromentalnego determinizmu. Poznajemy przestanki dwoch nur-
téw klasycznej ekologii kultury: metodologie wielokulturowej albo multilinearnej
ewolucji kulturowej i teorie nielinearnej ewolucji wielokulturowej. Nowa antropo-
logia ekologiczna powstata w wyniku rozwoju szkoty neofunkcjonalizmu Juliana
Haynesa Stewarda, procesualnej ekologicznej antropologii w ujeciu Orlova oraz
badan nad kryzysem ekologicznym Johna Williama Bennetta. W nowej antro-
pologii ekologicznej mozna wyrézni¢ trzy kierunki: 1) ekologie symboliczng,
2) ekologie polityczng i 3) ekologie historyczng (tamze, s. 317).

Antropologia historyczna, kolejna subdyscyplina w antropologii, to kierunek
w badaniach spotecznokulturowych, interpretujgcy dzieje obcych kultur z per-
spektywy ich przedstawicieli. Wyrdznia sie tu trzy generacje szkét naukowych:
francuskiej historiografii (Georges Duby, Philippe Ariés, Emmanuel Le Roy
Ladurie, Jacques Le Goff), wioskiej ,mikrohistorii” (Carlo Ginzburg, Giovanni
Levi) oraz niemieckiej historiografii wczesnej nowozytnosci (Richard van Dil-
men, Alfred Ludke) (tamze, s. 319).

Catos¢ tomu zamyka antropologia pedagogiczna, okreslana tez skrotowo jako
antropagogika, ktérg rekonstruujg Andrea Preissova Krejci i Martina Cicha. Trafnie
wskazujg na to, ze mozna te subdyscypling analizowa¢ w ramach filozofii albo jako
podejscie pragmatyczne, ktore zostanie zastosowane w konkretnym Srodowisku
wychowawczym. Zdaniem Jaroslava Maliny ,pedagogiczna antropologia jest spe-
cjalng nauka o czlowieku, subdyscypling adresowang do pedagogdw, nauczycieli
i studentéw wydziatéw pedagogicznych. Jej zadaniem jest aplikacja wiedzy antro-
pologicznej do wychowania rozumianego jako zamierzone, systematyczne i zorga-
nizowane oddziatywanie formujgce osobowos¢ cziowieka” (tamze, s. 327).

Za prekursora tej antropologii uznaje sie Jana Amosa Komenskiego, za$
poczatki jej wtasciwego rozwoju lokuje na przetomie XIX i XX wieku w dzie-
tach Wilhelma Diltheya, Maxa Schelera, Martina Bubera. Nastepnie byta ona
rozwijana przez Richarda Rorty’ego, a w Czechach przez Nadézde Pelcova.
W rozdziale tym syntetycznie przedstawiono przestanki podejscia tych filozofow
do cztowieka jako homo educandus. Nie jest natomiast zrozumiate, dlaczego
zajeto sie w nim kwestig ksztatcenia w zakresie antropologii pedagogicznej na
studiach pedagogicznych i nauczycielskich, skoro autorzy poprzednich katego-
rii antropologii w ogodle nie podejmowali kwestii ich wigczenia do programéw
ksztatcenia akademickiego.
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Zespotowe podejscie do badan antropologicznych sprawia, ze nie sktada sie
ono na holistyczng, integralng dyscypling wiedzy. Redaktorka tomu nie przed-
stawita kryteriéw doboru subdyscyplin antropologicznych, za$ kazdy z autorow
lub zespotéw autorskich podejmowat temat zgodnie z wiasnym (a nieczytelnym)
kryterium doboru zrodet i zakresu ich prezentacji. Teksty nie majg jednolitej
struktury narracji tresci, totez albo mamy w nich do czynienia z analizg histo-
ryczno-problemowg danej antropologii, albo tylko problemowg czy wybiérczg
prezentacjg tresci zwigzanych z przedmiotem jej badan. Redaktorka Martina
Cicha nie sprostata zapowiedzianemu w tytule przestaniu, ktére pozostato nadal
w sferze postulatu:

W tej specjalistycznej publikacji wytozyliSmy argumenty na rzecz naszej tezy, ze antropologia
nie tylko powinna by¢, ale ze wprost musi by¢ integralna. Wychodzimy z zatozenia, ze cztowiek jest
sam w sobie bytem integralnym, w stosunku do samego siebie, wobec innych przedstawicieli spo-
teczenstwa oraz wobec przyrody ozywionej i nieozywionej. W przeciwienstwie do nich twor ludzki
dysponuje atrybutami, bez ktorych ta integracja nie bytaby mozliwa. Do antropologii musimy zatem
podchodzi¢ jak do dyscypliny holistycznej, ktorej istota jest integracja odmiennych podej$¢ w bada-
niach cztowieka (tamze, s. 339).

Jesli jednak pojmowac integracje jako sume wiedzy z ré6znych subdyscyplin
naukowych, ktéra sama w sobie catoscig nie jest, gdyz stanowi eklektycznie
zestawione zakresy badan naukowych, to nie mozemy jeszcze méwic¢ o powsta-
niu intra- i interdyscyplinarnej antropologii. Nie ulega jednak watpliwosci, ze
tego typu kompendium wiedzy naukowej zbliza antropologéw do odnalezienia
wiasnej raison d’étre. Obszerna monografia réznych antropologii jest dowodem
na to, jak mozna identyfikowac istote badan naukowych w obszarach wydawa-
toby sie odlegtych od siebie nauk, a przeciez posiadajgcych wspdine elementy
kulturowe, w tym takze metodologiczne. Wprawdzie redaktorce zabrakto w tym
syntetycznym studium metanaukowego spojrzenia na catosc¢, jednak niemalze
kazda z wyroznionych i zrekonstruowanych w nim antropologii niesie z sobg
wiedze na temat tego, jak przesuwaty sie w toku dziejow podejscia badawcze
do funkcjonowania cziowieka w zmieniajgcym sie swiecie oraz w jakim stop-
niu ten Swiat codziennego zycia zmieniat sie pod wptywem ewolucji i akcelera-
cji rozwoju homo sapiens. Stad warto zapoznac sie z tg monografig zbiorows,
gdyz nie wszyscy znamy korzenie juz istniejgcej wiedzy na interesujgce nas
kwestie. Nie zawsze tez zdajemy sobie sprawe z tego, na bazie jakich zrédet
mozna bytoby konstruowaé modele teoretyczne do opisywania nowej rzeczywi-
stosci i wyjasniania jej uwarunkowan. Zapewne jezyk czeski tej publikacji bedzie
znaczgcym ograniczeniem dla wiekszosci czytelnikow, ale kto wie, czy takze
w naszym srodowisku nie powstajg, czy nie powstang, podobne studia integral-
nego, interdyscyplinarnego czy nawet metateoretycznego poszukiwania odpo-
wiedzi na pytanie: kim, dlaczego i jaki jest cztowiek w XXI wieku.






Czeska klasyfikacja pradéw mysli pedagogicznej

Dla badan wspéiczesnej mysli pedagogicznej nie jest bez znaczenia,
jaka naukowiec przyjmie wobec nich pozycje i role: czy taka, jaka obowigzuje
w naukach przyrodniczych, doswiadczalnych (sophia), a wiec wyeliminuje cat-
kowicie z procesu badawczego czynniki subiektywne, do jakich zalicza sie jego
osobowos¢, Swiatopoglad, postawa zyciowa, zaangazowanie polityczne, wiara,
sympatie i antypatie itp., i bedzie kierowat sie w swoich dociekaniach wiarygod-
nymi, obiektywnymi, a wiec metateoretycznymi czy metaparadygmatycznymi
kryteriami wgladu i oceng okre$lonych tresci oraz zwigzanych z nimi praktyk
pedagogicznych, czy moze przyjmie postawe charakterystyczng dla przedsta-
wicieli nauk humanistycznych (phronesis), dla ktérych nie jest w petni mozliwa
sheutralizacja” czy catkowite oddzielenie w procesie poznania subiektywnych
czynnikdw, gdyz stajg sie one takze uobecnianym komponentem dociekan (Sli-
werski 2009).

Badania idei pedagogicznych jest zwigzane z ich zroédtami, procesem ich
interpretacji, tkwigcych w nich zapozyczen o charakterze kulturowym, totez
w procesie poznawczym poddawane sg one regutom logiki i rygorom metodolo-
gicznym analizy tekstéw i dokumentéw czy badaniom biograficznym czotowych
przedstawicieli okreslonych nurtow, doktryn, pradow i kierunkéw. Niezwykle
trudno jest unikng¢ tu sagdow wartosciujgcych, bedgcych wyrazem subiektywi-
stycznego rozumienia i odczuwania, osobistych preferencji uczonych. Miloslav
Petrusek wyjasnia w swoim studium z nauk spotecznych, ze

[...] szkota naukowa jest grupg naukowcoéw, ktérzy kontaktujg sie i komunikujg ze sobg bezpo-
Srednio lub posrednio, rozwigzujg zbiezne problemy badawcze, kierujg sie tymi samymi przestan-
kami teoretycznymi i podstawowymi zatozeniami metodologicznymi, odwotujg sie do tych samych
uznawanych autorytetow i skupiaja sie wokét wspolnego zyjgcego autorytetu lub programowo
nawigzujg do jego dziet (Petrusek, Miltova, Vodakova [red.] 1994, s. 16).

Cechami wyrdzniajgcymi szkote naukowg sa:

* przede wszystkim wspodlnota miejsca i tgczgca wszystkich osobowosé
mistrza (np. szkota frankfurcka, szkota Wundta);

* wspolny temat;

* wspoélna metoda badan;

* wspolne zasady teoretyczne;

* poczucie przynaleznosci do ,szkoty” u jej przedstawicieli.
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Istnienie szkoty naukowej moze mie¢ tez negatywny wymiar, gdy prowa-
dzi wsrdd jej przedstawicieli do zawyzonej samooceny, bezkrytycyzmu wobec
wiasnych dokonan, a nawet arogancji, bezkrytycznej adoracji mistrza itp. Zda-
niem M. Petruska kierunek naukowy jest efektem rozprzestrzeniania sie szkoty
naukowej w nowych miejscach i instytucjach oraz wywierania znaczgcego
wptywu na catg spotecznos¢ naukowg w danej dziedzinie wiedzy. Pojawienie
sie i rozprzestrzenianie kierunku wigze sie najczesciej z jakgs konkretng osobg
czy grupg osob, szkotg naukowg, a wiec i z jej miejscem, np. teoria Parsonsa
przeksztatcita sie w strukturalistyczny kierunek etnometodologii, cho¢ poczat-
kowo traktowano jg jak ,socjologiczng sekte” (tamze).

Natomiast ruch czy prad naukowy pojawia sie wowczas, gdy kierunek
naukowy przenika do innych dziedzin wiedzy, np. fenomenologia przeksztat-
cita sie z czystego kierunku filozoficznego w ruch intelektualny, ktory wptynat
na socjologie, psychologie, pedagogike itp. Podobnie jest z psychoanalizg. Tak
szkota, kierunek, jak i ruch naukowy wyrazajg zawsze tylko jeden podstawo-
wy paradygmat i nie mogg by¢ wewnetrznie zréznicowane ze wzgledu na rézne
paradygmaty. Nadézda Pelcova z Uniwersytetu Karola w Pradze uczynita zro-
dtem klasyfikacji prgdow pedagogicznych antropologie pedagogiczng, ktéra
przywraca we wspotczesnej mysli humanistycznej istniejgce od starozytnosci
trzy wzorce ludzkosci, a w slad za nimi trzy wielkie paradygmaty. Trzy sposoby
postrzegania Swiata, stylizujgce trzy koncepcje cztowieka, generujg trzy para-
dygmaty humanizmu.

Pierwszym z nich jest paradygmat czlowieka jako animal rationale, ktéry
mozna wyprowadzi¢ juz z dzieta Arystotelesa o metafizyce (cztowiek jako zoon
logon echon) i o polityce (zoon politikon), a odnosi sie on do czlowieka jako
istoty mowigcej i stuchajgcej, rozumnej i uspotecznionej. To paradygmat grec-
kiej paidei. Drugi paradygmat, chrzescijanskiej educatio, nawigzuje do biblijnej
tradycji zydowsko-chrzescijanskiej, gdzie cziowiek jest imago Del, istotg na
podobiehAstwo Boga, majgcg co$ z nim wspdlnego, ale i zarazem od niego sie
réznigca. Trzeci paradygmat ujmuje cztowieka jako podmiot myslgcy, uczacy
sie. Nawigzuje sie tutaj do mysli oswieceniowej, w Swietle kitorej cztowiek ma
by¢ przygotowywany do zycia doczesnego. Cztowiek jako byt rozumny powinien
czerpa¢ moc swojej $wiadomej podmiotowosci z uniwersalnej wiedzy o swiecie
i samym sobie (Pelcova 2000).

Nie mozna zawrdci¢ ani kota historii, ani rozwoju mysli pedagogicznej,
a wiec tym samym nie mozna, a nawet nie nalezy sterylizowac réznych pra-
dow i kierunkoéw czy modeli wychowania tylko dlatego, ze sg one sprzeczne
z naszymi indywidualnymi czy zbiorowymi preferencjami. Nie mozna upodobnic
polityki oswiatowej do propagandy, gdyz sg to sprawy jakosciowo rézne i w sen-
sie tworzenia wartosci uniwersalnych i w sensie wptywania na osobowosc¢
ludzkg. Musimy mie¢ swiadomos$c¢ tego, ze pluralizm pedagogiczny jest faktem
i ze ten pluralizm bedzie sie pogtebiat w miare podnoszenia sie poziomu inte-
lektualnego obywateli, a takze w miare rozwoju masowych srodkéw przekazu
oraz upowszechniania si¢ wzordw kultury czy wzoréw ludzkosci (Pelcova 2001).
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Niektore kierunki w naukach humanistycznych doczekaty sie juz swoistych
metod badan, ktére naukowcy uznali za najwtasciwsze dla ich opisu (rekonstruk-
cji), wyjasnienia ich zatozen i ich dekonstrukcji. Zbynék Vybiral proponuje dla
krytycznej psychologii metode dekonstrukcji (Vybiral 2006), ktérg rownie dobrze
mozna wykorzysta¢ do badan idei pedagogicznych z perspektywy pedagogiki
krytycznej. Dekonstruowanie jest tutaj rozumiane jako sposob rozktadania, roz-
bierania jakiego$ modelu czy konstrukcji myslowej na czesci i ich analizowanie.
Istotng role odgrywa tu powatpiewanie, przy czym nie jest to proces destrukcji,
ale taki rodzaj roztozenia na czesci elementéw okreslonej konstrukcji, by mozna
byto jg zbudowacé inaczej. Analiza tekstu w procesie jego dekonstrukcji bazuje
na krytycznym czytaniu, a wiec na rozplataniu tresci, ich rozwigzywaniu, obja-
Snianiu, rozsuptywaniu, rozdzielaniu, ale takze jest teoretycznym atakiem na
tradycyjne postulaty, podawaniem ich w watpliwos$¢.

,Celem zatem dekonstrukcji psychologii tradycyjnej nie jest — jak pisze
Z. \lybiral — zastgpienie jej inng psychologia, ale poszerzenie i podanie w watpli-
wos$¢ dotychczasowego spojrzenia na te nauke. Postrzeganie i rozszerzenie jest
wynikiem dopuszczenia (najlepiej w sposéb niehierarchiczny) wykfadu plurali-
zmu podejs¢, alternatywnych koncepcji, czynnikéw i zwigzkow” (tamze, s. 15).
Autor podaje za Kennethem Gergenem trzy metody bycia wobec jakiegos nurtu
krytycznym: pierwszy okreslany jest mianem denaturalizacji i ma prowadzi¢ do
destrukgji dotychczasowej psychologii, by¢ krytyka zrodet jej fundamentalnych
przestanek, zatozen i wynikéw badan; drugi okre$lany jest mianem rewitali-
zacji i jest juz bardziej pozytywnie zorientowany na wzbogacenie rozwijajgce;j
sie psychologii; trzeci zas sposob okreslany jest jako spoteczny konstrukcjo-
nizm — usituje ,usung¢” z podstawowych zatozen psychologéw tzw. mentalne
predykaty i zastgpi¢ je konstrukcjonistycznymi. ,Krytycyzm przez wielkie »K«
jest wspoétczesnym paradygmatem nauk spotecznych, ktére aprobujg krytyczng
analize dyskursu” (tamze, s. 29).

Wiedza o paradygmatach pedagogicznych, o prgdach i kierunkach ma
znaczenie dla wspotczesnych badaczy rzeczywistosci kulturowej, ktorzy
dokonujg ich odczytania i interpretacji w wymiarze intertekstualnym i interdys-
kursywnym oraz w wymiarze ich zakorzenienia sie w praktykach kulturowych,
w stylach zycia, wzorach oddziatywan czy w relacjach instytucjonalnych.
Kazda synteza okreslonego kierunku czy ich wielosci staje sie zrodtem i zara-
zem ptaszczyzng do rekonstruowania konfliktu o znaczenia. Mozna zatem
uczyni¢ przedmiotem badan poréwnawczych dajgce sie wyodrebni¢ w obrebie
wspotczesnych prgdéw i kierunkéw pedagogicznych dylematy, skrajne stano-
wiska, ktére odzwierciedlajg pewne wspolne zatozenia na wyzszym poziomie
abstrakcji (metazatozenia).

W kolejnych odczytaniach, z perspektywy wybranego paradygmatu wiedzy
pedagogicznej kazdy z prgdéw czy kierunkéw, podejs¢, orientacji, dyskurséw
czy ideologii staje sie swoistego rodzaju opowiescia, narracjg, przy pomocy kté-
rej ujmuje sie swiat wychowania i ksztatcenia, unikajgc zarazem formutowania
ostatecznych i jednoznacznych tez na jego temat. W wyniku tego procesu swiat
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nauk pedagogicznych jest swiatem polinarracyjnym czy wielodyskursywnym,
w ktorym kazdy ma prawo do tworzenia swoich wiasnych podejs¢, orientacji czy
nurtéw z catg zarazem otwartoscig na to, co jest w tym $wiecie od nich inne. Im
wiekszy ma przy tym wybér, tym skuteczniej i bardziej odpowiednig teorie moze
wybrac lub skonstruowacé dla siebie.



Filozofia wychowania w analizie
historyczno-poréwnawczej

Nie tylko na Uniwersytecie Jana Amosa Komenskiego w Bratystawie, ale
takze w Republice Czeskiej toczyta sie debata naukowa wokét rozpraw Blanki
KudlaCovej z Uniwersytetu w Trnawie, ktére dotyczg dziejéw mysli pedagogicz-
nej (2009). Rozwdj pedagogiki w Czechostowacji, jako jednym z krajow postso-
cjalistycznych, przyjat inny kierunek i zakres, niz miato to miejsce w Niemczech
czy Polsce. Jak pisze w swojej monografii B. Kudlacova:

Wspotczesne dzieje pedagogiki nie nalezg do tych subdyscyplin nauk o wychowaniu, ktére
mozna bytoby usytuowac¢ wsréd atrakcyjnych, przezywajacych swoj nowy rozwdj i zainteresowa-
nie w spoteczenstwie. Wprost odwrotnie: po ich ideologicznym ograniczaniu w panstwach bytej
Europy Wschodniej w Il pot. XX wieku, po 1989 roku nastgpit okres zahamowania. Czesto sg one
wykluczane jako przedmiot ksztatcenia przysztych pedagogéw czy nauczycieli na wydziatach peda-
gogicznych czy filozoficznych na Stowacji. Zniknety publikacje i czasopisma z tej dyscypliny wie-
dzy, co sprawia, ze jest coraz mniejszy potencjat specjalistow, ktorzy poswigcaliby swoje badania
tej problematyce. Tymczasem Stowacja ma znakomite tradycje, poczynajgc od rozpraw J. Rezika
i J. Kvacali w Il pot. XX wieku (tamze, s. 9).

Okres socjalistycznej indoktrynacji i cenzury, ortodoksji $wiatopoglagdowej,
przerwat prace nad dziejami mysli pedagogicznej w Czechach i na Stowacji,
totez nastgpita luka pokoleniowa wsrdd badaczy. W ramach badan historii idei
niewatpliwie konieczna jest analiza krytyczna lat 1948-1989; w tym okresie
autorka wyroznia dwie znaczgce generacje:

l. lata 1940—1950 i rozprawy takich stowackich autoréw jak J. Cedetka,

V. Ruzi¢ka i P. Vajcik;
ll. lata 1960-1970 — prace J. Mateja, J. Mikle$a, F. Karsaia, A. Cumy,
J. Schuberta i L. Bako3a.

O stanie filozofii wychowania na Stowacji na poczatku XXI wieku, co doty-
czy takze Czech, $wiadczg — zdaniem tej autorki — nastepujgce fakty:

* izolacja filozofii i nauk o wychowaniu;

* partykularyzm w naukach o wychowaniu, o czym pisat tez Rudolf
Lassahn pod koniec XX wieku: pedagodzy skupiajg sie gtéwnie na bar-
dzo waskich problemach ksztatcenia i wychowania;

 brak dyskusji historyczno-pedagogicznej. Brakuje kompleksowych badan.
Juz od lat 60. XX wieku nastgpit kryzys badan dziejow mys$li pedagogicznej,
co sprawito, ze powatpiewano w znaczenie tego przedmiotu jako takiego.


https://sliwerski-pedagog.blogspot.com/2012/03/filozofia-wychowania-w-analizie.html
https://sliwerski-pedagog.blogspot.com/2012/03/filozofia-wychowania-w-analizie.html
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Kudlacova przywotuje we wstepie do swojej rozprawy poglad brytyjskiego
filozofa wychowania W. Carra z 2004 roku, ze w zachodnich spoteczenstwach
z jednej strony istniejg mate i zamkniete grupy badaczy akademickich, ktérych
rozprawy majg niewielki wptyw na praktyke, z drugiej — mozemy obserwowaé
rzesze politykéw, urzednikéw i nauczycieli, ktérzy podejmujg decyzje o szerokim
zasiegu, ale bez jakiejkolwiek gtebszej refleksji, ktére mogtyby sie za nimi kry¢.

To samo ma miejsce w Czechach i na Stowacji. Zdaniem G. Iggersa, krytyka
postmodernistyczna wykazata, ze nie jest juz do utrzymania jednolite wyobra-
zenie dziejéw wychowania, gdyz cechuje je nie tylko ciggtos¢, ale i przetomy.
W dyskursie naukowym stusznie zaczeto powatpiewaé w prawde historyczna,
wskazujgc na wystepowanie w nim takze klamstwa historycznego. Musiato sie
to odbi¢ na kryzysie pedagogicznej subdyscypliny, jakg jest historia jej mysli.
Niewatpliwie — zdaniem Kudlacovej — na 6w kryzys wptyneto przesuniecie orien-
tacji w tresciach ksztatcenia w krajach Europy Zachodniej na przetomie lat 80.
i 90. XX wieku, w ramach ktérego postanowiono ktas¢ wiekszy nacisk na tech-
niczng strone kompetencji przysztych nauczycieli (wiedza know-how, czyli jak
majg nauczac). Nastgpit zatem okres marginalizowania w toku studiéw przed-
miotow teoretycznych.

Rozprawa Kudladovej jest studium historycznym mysli pedagogicznej rede-
finiujgcym jej znaczenia we wspotczesnosci. Wazne jest to, co determinowato
ewolucje mysli pedagogicznej oraz metodologie jej badan. Jak mozna badac
historie pedagogiki? Kudla€ova pisze o réznych jej aspektach. Mozemy ba-
dac dzieje pedagogiki jako:

* dyscypliny naukowej,

* dzieje i rozwdj jednolitych form wychowania i ksztatcenia (instytucji oswia-

towo-wychowawczych, dzieje szkolnictwa),

* dzieje i rozwdj pedagogicznych teorii i koncepdiji,

» dzieje pedagogiki jako profesji, a wiec historia ksztatcenia nauczycieli

(tamze, s. 13).

W tym ujeciu

[...] dzieje my$li pedagogicznej sg tg dyscypling wiedzy, ktéra zajmuje sie badaniami teorii
i praktyki wychowania oraz ksztatcenia w najszerszym kontekscie historycznym (a wiec z punktu
widzenia historycznego, filozoficzno-antropologicznego, religijnego, spoteczno-politycznego itp.).
W aspekcie tresciowym badania te obejmujg pie¢ zakresow tresciowych, ktére wzajemnie sie
przenikaja:

— dzieje pedagogicznych teorii i idei;

— dzieje praktyki wychowania i ksztatcenia (tu takze dzieje pedagogiki jako profes;ji);

— dzieje pedagogiki jako dyscypliny naukowej;

— pedagogiczna biografistyka (studium zycia i dziet znaczgcych pedagogow);

— dzieje pedagogicznej historiografii (rozwoj badania dziejow mysli pedagogicznej) (tamze,

s. 15-16).

Tak rozumiana dyscyplina nauk pedagogicznych jest $cisle zwigzana
z pedagogikg ogdlng, pedagogikg antropologiczng, pedagogiczng teleolo-
gia, filozofig wychowania i pedagogikg poréwnawczg. Funkcja poznawcza tej
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dyscypliny ma na celu umozliwienie poznania istoty wychowania i jego histo-
rycznych zrédet. Funkcja prognostyczna za$ umozliwia zastosowanie wiedzy
jako zrodta inspiracji, impulséw, doswiadczen, ale i ostrzezen przy tworzeniu
nowych modeli wychowawczo-dydaktycznych. Funkcja propedeutyczna niniej-
szych badan powinna poméc zrozumie¢ stan wspétczesnej pedagogiki, jej teo-
rie i praktyke oraz jej zakorzenienie w stanowiskach filozoficznych, kulturowych
czy spoteczno-politycznych.

Autorka przywotuje tu mys$l brytyjskiego historyka mysli pedagogicznej
F. Mayera, ze ,[...] gtdwng funkcjg dziejow pedagogicznego myslenia jest anty-
cypowanie horyzontéw przyszitosci ksztatcenia i wychowania” (tamze, s. 17).
Kfadzie epistemologiczne podwaliny pod te dyscypline wiedzy, siegajgc do roz-
praw naukowych historykow i filozoféw wychowania: czeskich, stowackich, nie-
mieckich, brytyjskich czy amerykanskich, ale — co moze nas zaskoczy¢ — nie
dostrzega znacznie blizej i z wielkim powodzeniem rozwijanego tego wtasnie
nurtu badan w Polsce (zob. B. Nawroczynski, S. Hessen, L. Chmaj, K. Sosnicki,
B. Suchodolski, W. Okon, K. Kottowski, S. Wotoszyn, B. Sliwerski), a takze
pomija w swoich analizach znaczgce rozprawy czeskich autoréw: Filosofické
proudy v soucasné pedagogice (Heindrich 1926) czy Pedagogické sméry
20. stoleti v kapitalistickych zemich (Singule 1966).

Blanka Kudlacova, nie znajac tych rozpraw, ale przeprowadzajgc analize
innych, réwnie warto$ciowych, cho¢ innych poznawczo Zrédet naukowych,
konstruuje w sensie pozytywistycznym strukture subdyscypliny, jakg sg dzieje
mysli pedagogicznej. Okresla przedmiot jej badan, funkcje oraz sytuuje jg na tle
innych subdyscyplin nauk pedagogicznych. Interesujacy jest w jej ksigzce roz-
dziat o metodologii badan mysli pedagogicznej, w ktérym wskazuje na potrzebe
nie tyle rozumienia wynikow tego typu badan, ale przyjrzenia sie samej ich isto-
cie. Mato jest bowiem w literaturze przedmiotu informacji na ten temat. Cho¢ na
Stowaciji nie istnieje juz realnie ten przedmiot ksztatcenia i badan naukowych,
to jednak sg dostepne ich dotychczasowe wyniki i rozprawy, a takze pozostaty
pewne tradycje.

Zdaniem B. Kudlacovej w tej sytuacji pozostajg naukowcom jedynie zrodta
historyczne, gdyz nie da sie bada¢ ewolucji idei i mys$li za pomocag ekspery-
mentu pedagogicznego, obserwaciji czy diagnostyki empiryczne;.

Mozemy je zdoby¢ tylko z dokumentoéw, ktdre nie moga by¢ powtarzalne tak, jak ma to miejsce
w naukach przyrodniczych. W.R. Borg definiuje historyczne badanie jako systematyczne i obiek-
tywne poszukiwanie, wartosciowanie i syntetyzowanie wiedzy o historycznej rzeczywistosci w celu
potwierdzenia faktéw i wyprowadzenia z nich wnioskéw o historycznej rzeczywistosci. Chodzi tu
o rekonstrukcje, ktorej dokonujemy w duchu krytycznego badania z zamiarem osiggniecia jak naj-
bardziej prawdopodobnego i najbardziej precyzyjnego wyobrazenia sobie proceséw edukacyjnych
w historii (Kudlacova 2009, s. 23).

W badaniach pedagogicznych wystepuje podwadjny subiektywizm: subiek-
tywizm posrednikdw obiektywnie pedagogicznej przesztosci i subiektywizm
historyka pedagogicznego myslenia, ktére jest historycznie zdeterminowane.
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Istotnym wktadem w rozwdj nauki w zakresie historiografii mysli pedagogicz-
nej jest bardzo dobre zrekonstruowanie przez stowacka filozof historycznego jej
rozwoju w swiecie, z podziatem na kraje niemieckie i inne kraje Swiata na przeto-
mie XIX i XX wieku, a takze po Il wojnie swiatowej, oraz geneze i ewolucje peda-
gogicznej historiografii publikowanej w literaturze czesko- i stowackojezycznej,
tak w powyzszych okresach historycznych, jak i po 1989 roku.

Josef Dvoracek (1893-1948), docent Uniwersytetu Masaryka w Brnie, opu-
blikowat w 1947 roku studium pt. Metodologiczne problemy pedagogiki i dydak-
tyki (Dvoracek 1947), w ktérym pedagogike definiuje jako teorie wychowania,
sztuke dziatalnosci wychowawczej, odrézniajgc jg tym samym od dydaktyki.
Pedagogika jako nauka zawiera w sobie szereg teorii, co wynika z postrzegania
zjawisk wychowawczych z réznych stanowisk, ktére albo sie wzajemnie dopet-
niaja, przeciwstawiajg sobie, albo wzajemnie zwalczajg. ,Jest to Swiadectwem
nie tylko dynamicznego ruchu pedagogicznego myslenia, ale i wskaznikiem
tego, ze pedagogiczne dgzenia weryfikujg nowe sposoby w poszukiwaniu wie-
dzy, a zatem majg wszelkie cechy naukowego poznania” (tamze, s. 10). Autor
odczytuje zréznicowanie metod badan pedagogicznych w ich zakorzenieniu
i czerpaniu z réznych orientacji i metod nauk historycznych, przyrodniczych,
socjologicznych i psychologicznych, w wyniku czego obserwujemy w samej
pedagogice bogate spektrum metodologicznych kierunkow.

W nastepstwie powyzszych tendencji wytonita sie pedagogika praktyczna
jako nauka stosowana, ktéra — w wiekszosci teoretycznie jg upetnomocniajg-
cych prgdow — jest normotwércza. Ma jednak takze swoje praktyczne rozwig-
zania. Pedagodzy sg swiadomi, ze tak ztozony proces, jakim jest wychowa-
nie, wymaga wielostronnego, a nie jednostronnego podejscia poznawczego,
totez dociekanie jego istoty i funkcjonowania w rzeczywistosci wymaga analiz
zaréwno historycznych i biologicznych, jak i psychologicznych. Nie bez zna-
czenia jest tu tez wiedza teologiczna, gdy w gre wchodzi rozumienie i wyjas-
nianie aspektow religijnych w wychowaniu, czy jezykoznawstwo, jesli interesujg
nas dodatkowo aspekty kulturotwércze dla tego procesu. Podporzgdkowywanie
zatem badan pedagogicznych tylko jednej z tych nauk jest niewtasciwe. Kazda
z nauk wspomagajgcych pedagogike ma takze wiasne zréznicowanie prgdow
teoretycznych i metod badan, totez liczy sie to, ktére z nich wykorzystujemy we
wiasnych dociekaniach poznawczych.

Nie ulega jednak watpliwosci, ze w naukach o wychowaniu mozna wyroz-
ni¢ dwa przeciwstawne sobie podejscia badawcze, o odmiennych metodolo-
giach i teoretycznych uzasadnieniach, gdzie jeden z nich dotyczy badanh $cisle
empirycznych, indukcyjnych, a wiec zbieznych z metodami poznania w naukach
przyrodniczych, a drugi cechuje podejscie aksjologiczne, oceniajgce, charakte-
rystyczne dla kierunku badan humanistycznych, historycznych, dedukcyjnych,
spekulatywnych.



Fenomenologiczna filozofia wychowania
Radima Palousa

Radim Palous (1924—-2015), dysydent, filozof, byt profesorem Uniwersytetu
Karola w Pradze, uczniem zmartego w 1977 roku wybitnego czeskiego fenome-
nologa Jana Patoc¢ki. W latach 50. XX wieku byt nauczycielem szkoty $rednie;.
Oprécz filozofii ukonczyt jeszcze studia chemiczne w Wyzszej Szkole Pedago-
gicznej. W latach 1968—1969 kierowat Katedrg Technik Nauczania na Wydziale
Pedagogicznym Uniwersytetu Karola w Pradze. Byt niezwykle aktywnym dzia-
taczem opozycji, podpisat m.in. Karte 77 (https://pl.wikipedia.org/wiki/Karta_77),
zas$ w latach 1982—-1983 zostat jej rzecznikiem. Usuniety z Uniwersytetu Karola
mogt powrdci¢ na macierzystg uczelnie dopiero po aksamitnej rewolucji. Nalezy
do grona najwybitniejszych wspotczesnych pedagogédw w Republice Czeskiej.
W wolnym juz kraju zostat mianowany profesorem, a w latach 1990-1994 byt
rektorem tej uczelni. Wyktadat w Europie, Afryce, Ameryce i Azji; otrzymat dokto-
rat honorowy uniwersytetéw: w Krakowie (1991), Lichtensteinie (1991), Nowym
Yorku (1992), Edynburgu (1993), Pittsburghu (1990), Omaha (1990), Betlejem
(1992), Seulu (1993) i Pardubicach (2008). W ostatnich latach wydat tak zna-
komite rozprawy naukowe jak Filozofia wychowania (1991), Totalizm a holizm
(1996), Wiek ponowoczesny (2000), Ars Docendi (2004), O globalizacji (2005),
Szkofta heretycka (2008), Paradoksy wychowania (2009), ktére dotyczg fenome-
nologicznych przestanek wspotczesnej agogiki, a takze pedagogiki szkolnictwa
wyzszego i roli nauk humanistycznych ponowoczesnym $wiecie.

Fenomenologia — zdaniem R. Palou8a — jest tym kierunkiem filozoficznym,
ktéry stawia na nowo problem bycia, catg metafizyke, wnikajgc w jego Zrodta
i uwalniajgc problem prawdy od ,sklerozy” tradycji. Stawia pytanie o ostateczng
przyczyne jawienia sie tego, co sie jawi, i czerpie na nie odpowiedzi z ,samych
rzeczy”, ze zjawisk, tak jak sg nam one dane. Palous pojmuje wtasng filozofie
tak, jak doswiadcza sie osobistego podejscia do jakiej$s sprawy (AUTO-, ENS),
tzn. z wtasnego punktu widzenia, ze swojej strony. Filozofia to — jak pisze:
»---] moja odpowiedzialnos$¢, to zrealizowanie osobistej troski o wglad w zyciowe
dobro. Wychowanie jest dla nas o tyle czyms istotnym, Ze oto byt ludzki uczest-
niczy w bycie drugiego cztowieka” (Palous 1991, s. 16).

To, co stanowi o istocie naszego bytu jako takiego, to wtasnie zycie. Wpraw-
dzie rezerwujemy fenomen zycia w odniesieniu do tych zjawisk rzeczywistos$ci,
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ktére uczestniczg w swojej reprodukcji, to jednak doszukujgc sie pierwotnego
znaczenia zycia jako zycia, mozemy stwierdzi¢, iz jest ono ruchem. Powia-
damy, ze czegos jest mniej lub wiecej, zycia w roslinach jest mniej niz w swiecie
zwierzat, a u tych mniej niz u ludzi itp. Autentyzm ludzkiego bytowania zawiera
w sobie przezywanie siebie nie jako jakiej§ martwej rzeczy, spoczywajgcej
w tym Swiecie, ale jako rozwijajgcego sig, przekazujgcego i obdarzajgcego sie-
bie potencjatu egzystencji. Otwarte mozliwosci, do ktérych cztowiek wkracza
w ciggu swojego zyciowego bytowania, przystugujg tej wiasnie zywej realnosci,
ludzkiej obecnosci; nie sg jakas ewentualnoscig przysziej rzeczywistosci. Mozli-
wos$¢ jest i jako taka jest czescig ludzkiej egzystencii.
Jedng ze swoich rozpraw R. Palous rozpoczyna od pytania:

[...] czy istnieje potrzeba zastanawiania sie i pisania o podstawowych pojeciach pedagogiki?
Czyz zabiegi pedagogiczne nie sg w sensie ludzkim czyms$ oczywistym? Czyz pojecia z tej sfery
ludzkiej dziatalnosci nie nalezg do powszechnie znanych i oczywistych? Rodzic-wychowawca po pro-
stu wychowuije i nie bada pojecia, ktére oznacza zmagania wychowawcze. Nie czujg sie tez z tego
powodu gorszymi czy mniej wykwalifikowanymi do tego powotania wychowawcami, gdyz rodziciel-
stwo samo w sobie zaktada juz kwalifikacje wychowawcze (Palou$ 2010, s. 7).

Zdefiniowanie pojecia ,wychowanie” jest istotne dla nauk pedagogicznych,
ktére potrzebujg okreslenia jego przebiegu i efektéw. Kazda teoria naukowa
potrzebuje podstawowych poje¢, by byto jasne, jak sg one w niej stosowane.

Definicja (finis — koniec, granica) czy termin (terminus — granice) znaczg, ze pojecie jest w okre-
Slony sposob ,lokalizowane”. Nie oznacza to jednak, ze musze tkwi¢ w jednym miejscu i nie moge
przekracza¢ zarysowanych granic, gdyz definicja czy opis okresla jego sensowne zastosowanie
w danym kontekscie. Jakkolwiek definicja stara sie uchwyci¢ jadro pojecia, to jednak jego istnienie
nie jest przez nig wyczerpane. Granice nie sg nieprzekraczalne, totez i dane pojecie moze ulegac
zmianie, a szczegolnie pojecie z nauk humanistycznych, ktére funkcjonujg w réznych kontekstach
wspotokreslajgcych jego aktualng mysl. Méwimy wéwczas o kontekstualnym filtrze (tamze, s. 9).

Dla PalouSa wychowanie jest zamierzonym oddziatywaniem jednej osoby
na drugg. Czlowiek dzieki wychowaniu docieka swojej ludzkiej osobliwosci,
odrebnosci tego, co jest swoiste dla ludzkiego bytu, dla ludzkosci, a ktérej warun-
kiem jest autentyzm, bycie kim$ autentycznym (authenticus — tac. sam, wiasny,
swoj), ale nie apperatyczny (apeiron — bezgraniczny). Jako poczeta istota czto-
wiek jest oryginalny, a wiec i Swiadom swojej odrebnosci, postrzegajacy swoj byt
jako ograniczonos¢ (mez), jako byt takze deficytowy, tzn. doswiadczajgcy chwil,
kiedy to czuje sie ,nieswojo”, kiedy brakuje mu egzystencjalnej oczywistosci. To
wiasnie ona wskazuje na koniecznos¢ wychowania, aby swojg wlasng ludzkos¢
rzeczywiscie mogt nabyc¢ (tamze, s. 16).

Byt ludzki — zdaniem tego filozofa — wynurza sie z czegos$ ,przed” do teraz-
niejszosci, doczesnosci, ktéra konczy sie Smiercig. To jest wtasnie ruch indy-
widuacji. Cztowiek, kitdéry zmierza ku dobru, sam staje sie dobry. Od czasow
Kartezjusza do wychowania przenikneta idea racjonalnos$ci typu technicznego.
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Potrzebna jest w zyciu jednostki obok racjonalnosci takze irracjonalnosc¢, swiat
emociji, uczu¢, wyobrazni. To wyobraznia spaja rozum, uczucia, wole, respekt,
to, co jest jawne, z tym, co jest marzeniem — a to dzieki mitosci (tamze, s. 26).

Wychowanie zachowuje $wiat! Wyrazi¢ to jaka$ metaforg z naszego swiata jest nietatwo
— totez mozna by zastosowaé wyjasnienie typu: uwolni¢ jgdro orzecha mozna w ten sposoéb, ze
orzech roztupiemy, ale jak wydoby¢ z niego jadro? Nie ma tu przeciez juz zadnej powtoki, a chodzi
o byt w jadrze! Byt u jadra zrédta znaczy w ostatecznosci bycie zrédtem — promieniowanie. UROBO-
ROS - to gad, ktéry zjada samego siebie, od wtasnego ogona do gtowy. Trudno jest jednak sobie
wyobrazi¢, jak on zje samego siebie wigcznie z otworem gebowym (tamze, s. 27-28).

Wychowanie, ktore jest troskg o ludzkos¢ jest zarazem pieczg o swoj efek-
tywny, dobry pobyt, jest troskg o Swiat, aby byto dobrze, a zatem aby on w ogdle
byt’ (tamze). Szkolne ksztatcenie ma trzy wymiary:

1) Ksztatcenie szkolne staje sie przygotowywaniem do przysztego zycia.

2) Ksztatcenie jest czym$ wiecej niz nabyciem Swiadectwa, ze ukonczyt
ten czy inny typ szkoty. Wyksztatcenie nie jest czym$ dokonanym, ale
niedokonanym, totez jego symptomem jest skromnos¢, ktéra motywuje
nas do ustawicznego uczenia sie.

3) Uczniowie sg uczestnikami technonaukowej cywilizacji. Dzieki edukacji
szkolnej moga ,[...] w pewnej mierze obudzi¢ sie w jaskini utworzo-
nej ze scian twardej logiki racjonalnej kalkulacji. Wyprowadzi¢ wiez-
nia z jaskini mozna dzieki uwolnieniu drogi, jaka jest wyobraznia, ktéra
uruchamia niezbedng wolnos$¢, aby dusza mogta sie wznie$¢ ku zapo-
mnianym ludzkim kontaktom z wszechswiatem” (tamze, s. 36).

Metaforycznie ujete uwolnienie uczniéw jako niewolnikow jaskiniowych jest
zadaniem szkoty, gdyz SCHOLE, to ,wolne chwile”, kiedy to uczen ma swo-
bodnie, samodzielnie poruszac¢ sie w sSwiecie, doswiadczajgc zarazem jego
istoty i znaczen (tamze, s. 37). W wychowaniu chodzi w pierwszym rzedzie
o ruch dotykajgcy JA, o ksztattowanie tozsamosci jednostki. Podmiotu nie da
sie oddzieli¢ od $wiata tak, jak koncypuje to obiektywistyczne podejscie badaw-
cze. Wprawdzie pozytywizm przyczynit sie do lepszego poznania obiektywnego
Swiata, ale doprowadzit tez do oddalenia od niego podmiotu, problematyzujgc
jego istnienie. Nie da sie jednak dtuzej utrzymywac owej nieobecnosci podmiotu
w Swiecie. Doswiadczanie subiektywnego istnienia nie jest ,tylko subiektywne”,
ale jest doswiadczaniem tego istnienia z zewnatrz, takze poprzez jego ruch.
Pozbawiony autonomicznego ruchu obiekt nie zyje, jest w swej istocie martwy.

Ludzkie istnienie implikuje ruch, dgzenie, zywy rozwdj, ustawiczng zmiane
miejsca. To jest uczestniczenie w czasie, w ktérym byt ,realizuje” swoje ,jest”.
Bycie oznacza bywanie, poddanie sie zyciowej pielgrzymce, pojawianie sie
i wyjawianie siebie. Bycie ujawnia sie w samorealizacji. Dzieki uczestniczeniu
w czasie byt ludzki staje sie obywatelem Swiata. Niebycie to nie-egzystowanie,
to niewtgczanie sie do Swiata, nieprzyjmowanie w danej chwili na swoim miejscu
zycia z innymi bytami. ,Jest” ma dwojakie znaczenie — po pierwsze oznacza
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,dziac sie”, ,realizowac sie”, ale tez w tym dziataniu zachowywa¢ swojg tozsa-
mos¢. JA jest jednoscig naszego bytowania, tak tego minionego, jak i zachodza-
cego, ale i tego, ktére staje sie naszg otwartg mozliwoscig. Gdyby egzystencja
nie byta zywa, gdyby nie wytwarzata permanentnie swej jedynej postaci w ,$wie-
cie” jako miejscu dramatu, nie bytaby ani przeszto$cia, ani terazniejszoscig, ani
przysztoscig. Nie tylko dla obecnego, ale i dla minionego i przysztego JA jest
konieczne wytwarzanie swej ,postaci”.

JA wewnetrzne staje sie najintymniejszg wiedzg o sobie samym, o wtasnym
jestestwie. Rzeczywistos¢ egzystencji, ktérg mamy mozliwos¢ zy¢ na zewnatrz,
a ktérg okreslamy mianem JA, przyczynia sie do skutku JA, jest urzeczywistnia-
niem JA jako zywego jestestwa. Rozwijanie swoich mozliwo$ci jako swoich jest
wolnoscig przebywania, przestrzen zas jest dopetnieniem tej wolnosci: swobodny
plan rozwoju wytwarza w sobie jednos¢ czasu i przestrzeni, Swiadectwo identycz-
nosci tego pobytu. To wiasnie jest jedng ze szczegdlnych przestanek wychowania:
owa wytworzona tozsamos¢, to samotworzenie, odnalezienie jednosci i jej wypra-
cowanie w réznorodnosci zyciowego procesu, z wewnetrznego i zewnetrznego
ruchu. To wspottworzenie | wspotzalezno$¢ zyciowej tozsamosci jest odczuciem
wiasnej postaci, swoich wiasnych mozliwosci, podobienstwa, okreslenia odnale-
zionego w gtebi bytu. Wychowanie jest prowadzeniem do tej niesubstancjalnej
osobistej misji, pobudzaniem i motywowaniem do niej. Wychowanie rozposciera
sie pomiedzy samoprzemiang a samoodnalezieniem: chodzi tu w istocie o odej-
Scie od tego, co nie jest wtasne i dobre, co przeszkadza i zanieczyszcza — za$ 6w
zwrot, to przeczyszczanie, dotyczy owego substancjalnego ,siebie”.

Nie jest tak, ze w wychowaniu i za pomocg wychowania tworzy sie czto-
wieka, tak jak w warsztacie obrabia sie jakis materiat wedtug planu jakiegos
wyrobu. Taka koncepcja wychowania ma cechy woluntarystyczne: tworzenie
poprzez wychowanie ludzi wedtug okreslonego wzoru. Tymczasem wychowa-
nie zwraca sie do gfebi (jadra) istoty ludzkiej, aby ona sama stawata sie soba,
by szukata i odnalazta siebie. Formacja siebie jest oczywista przy kazdym kroku
wychowawczym, ktory nie musi mie¢ wcale jakiego$ charakteru moralnego,
zyciowego, filozoficznego itp. Jesli osoba uczy sie jezyka klasycznego, to otwie-
rajg sie jej dotychczas zakryte spojrzenia na jej wlasng jezykowg sytuacje i na
jej wtasne dotychczasowe nastroje duchowe. Oczyszcza sie wéwczas od fatszy-
wych wrazen (Palou$ 1991, s. 23-25). Aktualno$¢ oznacza zarazem wspotby-
towanie. To, co przyszie, staje sie mozliwe, wytwarza sie byt, ktéry jako factum
oddala sie od tego, co minione, od jego przesztosci.

Podobnie jest w wychowaniu, gdzie e-dukowanie tj. wydobywanie postaci, staje sie nastep-
stwem mozliwosci skrywanych w gtebinach. Wyraz gtebia wskazuje na to, co okreslamy jakims wkia-
dem, co tkwi we wnetrzu, a co sie dzieki wychowaniu aktualizuje, ale takze wskazuje na gtebie bycia
— kiedy to oferowane okolicznosci przenikajg do ludzkiego ciata. Wychowanie jest zatem zawsze
napieciem miedzy tymi dwiema gtebinami (tamze, s. 25).

Na pytanie: ,czym jest wychowanie?”, odpowiada juz we wstepie do ksigzki
— przez zaprzeczenie. Stwierdza bowiem, ze wychowanie nie jest produktem,
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wytworem obroébki jakiego$ materiatu, zas jego paradoksalno$é oznacza zaist-
nienie w nim czegos$ nieoczekiwanego, zaskakujgcego, na pierwszy rzut oka
nawet bezmys$inego. Niepodlegajgcym watpliwosciom paradoksem, a okresla-
nym przez niego mianem edukacyjnego absurdu, jest to, ,ze dopdki w samym
wychowanku nie dokona sie cos wychowawczego, to wychowanie w nim sie nie
dokona” (Palous 2009, s. 85). Tego zjawiska nie da sie wywota¢ zadnymi, nawet
najbardziej wyrafinowanymi sztuczkami. Jak pisat Kierkegaard: ,Najwspanial-
szy nauczyciel moze w sposob bardzo niebezpieczny oddziatywac na ucznia,
w nastepstwie czego ten, ktéry bedzie go nasladowat, stanie sie wytresowanym
ktamca. Uczen, ktéry nasladuje nauczyciela, jest jego plagiatem i nie bedzie
potrafit iS¢ po jedynej drodze wtasnego zycia” (tamze, s. 89).

Wychowawca musi zostawi¢ wychowankowi przestrzen dla jego wiasnego
rozwoju. Odnalezienie wtasnej nieprawdy moze sie powies¢ tylko dzieki wia-
snej dyspozycji, a mianowicie w ten sposob, ze sie zrodzi w uwolnionym wne-
trzu wychowanka: i btad, ktamstwo czy fatsz muszg by¢ odstoniete. Nikt nie
moze utrudniaé¢ dostepu do przestrzeni zarezerwowanej dla Boga. ,Nauczyciel
odpycha wychowanka od siebie, dzieki czemu ten zwraca sie ku sobie i nawet
nie dostrzeze, ze te prawde powinien juz wczesniej poznac, a teraz odkrywa
jedynie wtasng nieprawde... Wtasng nieprawde moze on objawi¢ jedynie sam,
a kiedy juz jg odkryje, ona staje sie odkryta” (tamze). To Kierkegaard reaguje na
intelektualne akcenty w europejskiej tradycji filozofii wychowania, przypomina-
jac egzystencjalng strone ludzkiego uczenia sie: ,kazdy sukces w uczniowskiej
przemianie musi sie odegra¢ na jego wtasnej scenie, kazdy jest protagonistg
w jedynym swego rodzaju dramacie wtasnego zycia mierzonego narodzeniem
sie i Smiercig” (tamze, s. 92).

Wiele jest w tej rozprawie pytan, na ktére R. Palou$ poszukuje odpowiedzi,
odwotujgc sie gtéwnie do mysli Jana Amosa Komenskiego oraz do klasykow filo-
zofii — Platona, Sokratesa, Paula Ricoeura, Jana Patocki, Edmunda Husserla,
René Descartes’a i Sorena Kierkegaarda. Czy mozna wymagac od wychowanka,
aby w sposob zdyscyplinowany stuchat swoich wychowawcoéw, nauczycieli?
Czyz nasza nieustannie nieracjonalna rzeczywistos$¢ nie sprawia, ze nowocze-
sna nauka poszukuje prawidtowosci tj. powtarzalnosci w zachowaniach osob,
a nauki o cztowieku, szczegdlnie te humanistyczne, spogladajg z pewng dozg
zawisci na powstajgce wzory naukowosci? Czy oparta na wiedzy techniczne;j
dzisiejsza cywilizacja stusznie opiera proces ksztatcenia na przygotowywaniu
0s6b przede wszystkim do okreslonej profesji? Czyz nie jest paradoksem ocze-
kiwanie od uniwersytetéw czegos, co nie miesci sie w edukacji do specjalizaciji,
a wiec wychowania, skoro nie mozna zagwarantowac realizacji jego celéw? Jak
pojmowac to, co jest niezrozumiate — kiedy to jak zawsze w takich sytuacjach
wkraczamy do czegos niedostepnego (a i zdarza sie, ze zabronionego) jak do
jakiej$ trzynastej komnaty ludzkiego jestestwa, intimissima kazdej jednostki, jej
jedynego przebiegu zycia, z jego jedynym poczatkiem i jego swoistym koncem?
Jak uchwyci¢ wynik prawdziwego odkrycia, kiedy pojawiajg sie coraz to nowsze,
a w zwigzku z tym takze prawda wiasciwie nigdy nie jest dopowiedziana?
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Palou$ przywotuje za PatoCkag rzadko spotykany termin ,piecza”, ktéry
przed ponad dwunastu laty byt takze w Polsce przedmiotem zainicjowanej przez
Marie Lopatkowg debaty publicznej — jako niezwykle piekne okreslenie harmonii
»,<domowego” wspotzycia na swiecie i w Swiecie jako wiasnej ojczyznie, o ktdrg
trzeba sie troszczy¢, strzec jej, nie zaniedbywac jej. Ekologia jest przestaniem
czysto pedagogicznym, gdyz niesie z sobg troske, piecze o harmonie swiata
i spoteczenstw, jest ludzkg odpowiedzialnoscig za stan planety Ziemia. ,Troska
0 dusze jest zatroszczeniem sie o fenomenalnos$¢ Swiata, ktory sie nam jawi
i oddaje, totez stowo EPIMELEJA — piecza przenosimy do jezyka filozofii wspot-
czesnej. Piecza nie jest statycznym posiadaniem prawdy, ale wynikiem swobod-
nej, czynnie otwartej odpowiedzialnosci, na jakiej nam zalezy” (tamze, s. 41).

Dobry nauczyciel czy wychowawca, podobnie jak dobry polityk czy przedsie-
biorca, ma prawo wywiera¢ wptyw na innych i kierowac¢ nimi, nie ze wzgledu na
brutalng wtadze, ile merytoryczne kwalifikacje. Tak tez postrzegat zwierzchnictwo
i dyscypline Herbart. ,Nauczyciel (wychowawca) ma prawo i powinnos¢ bez ogla-
dania sie na ucznidw wykorzystywac¢ w stosunku do nich $rodki dyscyplinujgce
— zakazy, ograniczania wolnosci (pozostawienie ,po szkole”), karanie (takze cie-
lesne), grozenie bez uzyskiwania na to zgody podopiecznych” (tamze, s. 47).

Zdaniem PalouSa wspétczesni wychowawcy sg w trudnej sytuacji, gdyz
nie sg w stanie konkurowac¢ z mediami w zakresie wzbudzania zainteresowan
wychowankow.

Czym ma wychowawca wzbudzi¢ zainteresowanie, skoro wszystko, co moze by¢ interesujgce,
zostato juz wyeksploatowane przez srodki masowego przekazu? Czyz szkota zycia nie przesciga
szkoty-instytucji? Szkota jako instytucja stoi przed do$¢ znudzonymi widzami telewizyjnymi i stu-
chaczami, zaznajomionymi z jeszcze tak do niedawna niewiarygodng gorg danych (tamze, s. 70).

Niestety, kiedy autor tej ksigzki pisze o roli uniwersytetu, takze o wiasnej
Alma Mater, poprzedzajgc jg krotkim odniesieniem do czaséw realnego socjali-
zmu w Czechostowacji, kwituje, ze byt to okres, w ktorym zewnetrzna przemoc
zmusita srodowisko uczelniane do tego, aby stuzyto politycznej wtadzy totali-
tarnej. , Tablica przy wejsciu do gmachu Uniwersytetu Karola od ulicy Celetnej
gtosita, Zze uniwersytet jest »socjalistyczng szkotg«. Tablica znikneta — a Uniwer-
sytet Karola podgza dalej swojg drogg, juz niezdeterminowany ideologicznie
totalitarng presjg” (tamze, s. 81). Budzi jednak rozczarowanie brak u jakze zastu-
zonego dla opozycji tamtego okresu pedagoga krytycznego spojrzenia na fakt,
ze uniwersytet tak naprawde byt czym$ wiecej niz tylko szkotg socjalistyczna,
gdyz wykluczat w owych czasach nie tylko inng mysl, filozofie, teorie czy ideolo-
gie, hamujgc rozwdj nauki i podporzgdkowujgc go jedynie stusznej marksistow-
sko-leninowskiej ideologii i wtadzy, ale takze niszczyt wybitnych naukowcow,
ktorzy nie chcieli sie jej podporzadkowac.

Cykl ludzkiego zycia (enkyklios) zamyka okres starosci i Smierci, do kto-
rej cztowiek powinien by¢ takze przygotowany. A zatem ostatnim paradoksem
naszego wychowania staje sie gerontagogika. Wprawdzie starsi ludzie juz nie
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majg sie po co wychowywac, a nawet podejmowanie takiej troski wobec nich
bytoby jakg$ nieuczciwg bezczelnoscig, to jednak dojrzata starosc jest otwar-
ciem sie na swiat jako wiasny byt. Pyta zatem: czyz nie jest paradoksem wmu-
szanie osobom starszym (gerontom), a wiec tym, ktére ze wzgledu na swoj wiek
zycia juz zakonczyly swojg aktywnosé zawodowa, jeszcze jakiego$ wychowa-
nia? Takich pytan jest wiele w rozprawach tego uczonego. Warto je zatem prze-
czytac, by sprébowac wraz z autorem podjaé refleksje, a moze i uruchomi¢ wta-
sne badania, ktére dopetnityby naszg wiedze o zyciu kazdego cztowieka, o jego
wychowaniu i rozgrywajgcym sie z jego udziatem dramacie petnym paradoksow
i kolejnych wyzwan. Jak nie zachwycac sie pokorg i narracjg filozoficzng wybit-
nego uczonego z Pragi?






Pedagogika porownawcza w Republice Czeskiej

Zmiana ustroju spoteczno-politycznego w Czechostowacji w wyniku aksa-
mitnej rewolucji zaowocowata w pedagogice tego kraju dynamicznym rozwojem
jednej z najbardziej cenzurowanych i marginalizowanych subdyscyplin, jakg
byta pedagogika poréwnawcza. Proponuje przyjrzeé sie nie tylko uwolnieniu
nieobecnych w niej przestanek epistemologicznych nauk o wychowaniu, ale
i podejsciu do badan komparatystycznych w tym kraju. Porownywanie systemow
oswiatowych i teorii edukacyjnych w Swiecie jest znaczgcym zrodtem wiedzy
o minionych i aktualnych tendencjach w ksztatceniu i wychowaniu, o przyczy-
nach ich sukceséw i niepowodzen, pozwala na refleksyjne i krytyczne zdiagno-
zowanie wtasnego systemu oswiatowego, uswiadomienie sobie jego niedo-
statkéw i potrzeb, pomaga wtadzom i politykom o$wiatowym w podejmowaniu
strategicznych decyzji dla tego sektora funkcjonowania panstwa oraz utatwia
nauczycielom orientacje w obcych reformach i innowacjach pedagogicznych.

Jedng z wiodgcych pedagogéw poréwnawczych tego kraju jest Miroslava
Vanova, ktérej zaproponowatem napisanie rozdziatu do miedzynarodowego
podrecznika, jaki przygotowywatem do druku w Gdanskim Wydawnictwie Psy-
chologicznym (Vanova 2006). Wczesniej zapoznatem sie bowiem z publikacjag
docentki Uniwersytetu Karola w Pradze, dotyczgcg wtasnie pedagogiki porow-
nawczej (Vanova 1998). Stwierdza w niej, ze od poczatku XIX wieku, kiedy
pojawita sie nazwa tej dyscypliny nauk pedagogicznych, nie ma powszechnej
zgody co do jej pojmowania i stopnia samodzielnosci naukowej. Wéréd kompa-
ratystow nadal trwa spér o to, czy mozna traktowac pedagogike poréwnawczag
jako autonomiczng, interdyscyplinarng nauke, czy moze jako jedng z dyscyplin
szczegotowych nauk o wychowaniu, czy jako metode badan w ramach nauk
Z pogranicza, jak np. socjologii, psychologii, nauk politycznych, czy tez w struk-
turze badanh pedagogiki ogdélnej, historii i filozofii wychowania.

Istotne sg przestanki epistemologiczne, zakotwiczenie spoteczne tej wiedzy
w zwigzku z dziatajgcymi na $wiecie wyspecjalizowanymi instytucjami i orga-
nizacjami miedzynarodowymi. Nie bez znaczenia jest tez rozwéj w uczelniach
akademickich wyspecjalizowanych kadr naukowych oraz wprowadzenie tego
przedmiotu do procesu ksztatcenia przysztych kadr pedagogicznych. Nawigzu-
jac do badan Henk van Deala i W.D. Hallse’a w obszarze tej subdyscypliny,
M. Vanova zaproponowata nastepujgcy jej definicje:
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[...] pedagogika poréwnawcza jest jedng z nauk pedagogicznych o charakterze interdyscypli-
narnym, ktéra z synchronicznego lub diachronicznego punktu widzenia bada zjawiska i fakty peda-
gogiczne ze wzgledu na ich uwarunkowania polityczne, spoteczno-ekonomiczne i kulturowe oraz
poréwnuje ich podobienstwo lub odmienno$é w dwoch lub wiecej krajach, regionach, kontynentach
lub w skali ogdlnoswiatowej, celem zrozumienia specyfiki kazdego zjawiska w jego rodzimym sys-
temie oswiatowym oraz okreslenia prawidtowosci sprzyjajgcych doskonaleniu procesu ksztatcenia.
Nie jest to wiedza normatywna, ani tez nie formutuje ona dyrektyw efektywnego osiggania celéw.
Usituje jedynie wskazac, co sie dzieje z okreslonymi zjawiskami, wyjasni¢ tego powody oraz okresli¢
trendy i tendencje rozwojowe (tamze, s. 9).

W strukturze badan pedagogiki porownawczej Varnova wyrdznia nastepu-

jace zakresy:

1) studia nad ksztalceniem poza granicami kraju (studium vzdélavani
v ciziné; study of foreign education, I'education a I'étranger, Ausland-
spadagogik), ktére dotyczg opisu aktualnego ustroju szkolnego czy zja-
wisk i faktéw pedagogicznych poza granicami kraju, a badanych w kon-
tekscie ich wewnatrzpanstwowych uwarunkowan. Takie podejscie jest
swoistego rodzaju studium przypadku szkolnictwa w danym panstwie.
Badacze najczesciej pochodzg spoza opisywanego w danym kraju
systemu szkolnego lub tez sg nimi krajowi eksperci. Tego typu stu-
dia — zdaniem M. Véanovej — nie powinny by¢ zaliczane do pedagogiki
poréwnawczej, gdyz w istocie nie niosg z sobg zadnych poréwnan.
Stanowig jednak wazny materiat dla przysztych badan komparatystycz-
nych innych systeméw oswiatowych;

2) pedagogika porownawcza dotyczgca szkolnictwa panstw rozwijajg-
cych sie (pedagogika rozvojovych zemi; Education for Development;
I'education pour le développement; Erziehung und Etwicklung in der
Dritten Welt, Padagogik der Entwicklungslander lub Padagogik
der Dritten Welt). Badania dotyczg zatem tych panstw, ktére uzyskaty
swojg suwerennos¢ i dostrzegly w oswiacie istotne Zrodto swojego
spoteczno-ekonomicznego i politycznego rozwoju. Szczegdlny roz-
kwit tej pedagogiki miat miejsce w latach 50. i 60. XX wieku wraz
z wstgpieniem tych panstw do Organizacji Narodéw Zjednoczo-
nych i podjeciem przez UNESCO, UNICEF, Miedzynarodowe Biuro
Wychowania w Genewie oraz Bank Swiatowy programéw wspétpracy
miedzynarodowej. Prowadzgcy w tym podejSciu badania naukowe
operujg wskaznikami do poréwnywania oswiaty panstw wysoko
uprzemystowionych z krajami rozwijajgcymi sie. Szczegdlng uwage
zwraca sie tutaj na problemy analfabetyzmu i analfabetyzmu funkcjo-
nalnego, czasu trwania obowigzkowej nauki, stosunku liczby uczniow
do liczby nauczycieli, strat szkolnych, liczby studiujgcych w szkotach
wyzszych, réznic w wyksztatceniu chtopcéw i dziewczat czy osob
pochodzacych ze wsi i z miasta itp.;

3) pedagogika miedzynarodowa jako subdyscyplina pedagogiki poréw-
nawczej ze wzgledu na zastosowanie metod badan i formutowanie
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probleméw badawczych (Internacionalni pedagogika; International
Education lub Education for International Understanding; I'education
internationale lub I'education & vocation internationale; Internationale
Padagogik). W tego typu badaniach dgzy sie do uzyskania w poli-
tyce globalnej lepszej koordynacji i wspétpracy miedzy panstwami
w zakresie oswiaty na rzecz uzyskania wzajemnego porozumienia
i pokoju. Nazwa tej pedagogiki obejmuje takze dziatalno$¢ na rzecz
rozwoju edukacji takich instytucji miedzynarodowych jak UNESCO,
Rada Europy, Unia Europejska czy Bank Swiatowy, ktére oferujg
m.in. programy TEMPUS, ERASMUS, SOKRATES itp. Od 1953 roku
powstajg w ramach Unii Europejskiej szkoty europejskie jako instytucje
ksztatcgce przysztych Europejczykéw czy szkoty dwujezyczne (zob.
Leek). W tym podejsciu badania dotyczg takze rozwoju wychowania
wielo- i miedzykulturowego w poszczegdlnych krajach w duchu praw
cztowieka i obywatela. W literaturze specjalistycznej pojawity sie inne
jeszcze nazwy tego typu badan: wychowanie wieloetniczne, wycho-
wanie wielorasowe czy antyrasistowskie, ksztatcenie migrantéw oraz
uchodzcéw.

O udziale komparatystéw z tego kraju w badaniach nad historycznym roz-
wojem tej pedagogiki i jej aplikacji w rodzimej praktyce oswiatowej pisze w jednej
z monografii cztonek Czeskiej Akademii Nauk Jan Priicha (1999). Za prekursora
tej nauki uwaza sie pracownika Instytutu Politechnicznego Uniwersytetu Karola
w Pradze Karela FrantiSka Kofistka, kt6éry odwiedzit w latach 1853—-1862 wiele
europejskich technicznych szkét wyzszych i napisat o nich rozprawe naukowg
(1863), przyczyniajac sie zarazem do powstania i rozwoju czeskiego ksztatce-
nia wyzszego w zakresie nauk technicznych. Cennym wktadem w miedzynaro-
dowy rozwoj pedagogiki poréwnawczej byto wydawanie czasopisma ,Slovansky
paedagog”, ktére redagowat nauczyciel szkoty gtéwnej w Caslavi, a nastepnie
w Pradze — Jan Ladislav Masek (1828—1886). Ukazaty sie wprawdzie tylko dwa
roczniki tego pisma (1872—-1874), ale byt to pierwszy miedzynarodowy perio-
dyk pedagogiczny, w ktérym publikowano artykuty w jezykach narodowych. Nie
miat on charakteru naukowego, bowiem jego ideg przewodnig byta wymiana
doswiadczen i stymulowanie wspétpracy miedzy nauczycielami narodéw sto-
wianskich. W 1882 roku J.L. MaSek wydat tez na podstawie badan z podrdzy
naukowych ksigzke o rozwoju szkolnictwa przemystowego w Austrii, w Niem-
czech, w Szwaijcarii, w Belgii, we Francji i na Rusi (Masek 1882).

Lata 1918-1938 okreslane sg przez Prliche mianem ,ztotego wieku” czeskiej
pedagogiki porownawczej, bowiem powstaty w tym czasie dziesiatki ksigzek,
artykutéw i sprawozdan naukowych o systemach oswiatowych w innych krajach.
Do najwazniejszych zalicza sie przede wszystkim ogromne wielotomowe dzieto
profesora Wydziatu Filozoficznego na Uniwersytecie Karola w Pradze Otakara
Kadnera pt. Rozwdj i stan dzisiejszy szkolnictwa (1923a, 1923b, 1923c), w kto-
rym zostaty opisane systemy oswiatowe 35 krajow Europy, USA i Japonii. Jesz-
cze przed Il wojng $wiatowa pojawita sie monografia analizujgca i oceniajaca
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systemy szkolne w réznych krajach, np. Jana Uhera o ustroju szkolnictwa ame-
rykanskiego (1930), Adolfa Mazela Przeobrazenia niemieckiej szkotfy (1922),
Vaclava PFihody, Jednolita szkota w Butgarii (1934), Antonina Hrazdila Srednie
szkolnictwo w dwunastu krajach Europy (1934). Ta ostatnia praca byfa o tyle
wazna dla rozwoju tej nauki, ze jej autor nie tylko opisywat strukture systemow
szkolnictwa Sredniego, ale takze analizowat programy ksztatcenia, przestanki
prawne oraz dokonat ilosciowej analizy poréwnawczej niektérych relewantnych
charakterystyk systemu szkolnictwa Sredniego (np. poréwnywat liczbe szkot
Srednich w poszczegodlnych krajach w stosunku do liczby obywateli itp.).

Jedynym uprawnionym podejsciem badawczym w czechostowackiej peda-
gogice poréwnawczej po Il wojnie swiatowej byta teoria marksistowska, ktérej
przestanki ideologiczne stanowity o ksztalcie i jakosci systemu oswiatowego.
Nie istniata ona tez jako odrebny przedmiot badan i zaje¢ dydaktycznych na stu-
diach uniwersyteckich. Podobnie jak miato to miejsce w Polsce i innych krajach
uzaleznionych od sowieckiego rezimu, dyscyplina ta miata za zadanie:

1) udowadnia¢ wystepowanie ogdlnych prawidtowosci niezbednych przy
tworzeniu jednolitego systemu ksztatcenia we wszystkich krajach
socjalistycznych;

2) wykazywac wady i problemy w funkcjonowaniu systemow oswiatowych
w krajach kapitalistycznych oraz udowodni¢ przewage socjalistycznej
edukaciji (Vanova 1998, s. 76).

Tak rozumiana pedagogika poréwnawcza byta w rekach totalitarnej wtadzy
jedynie narzedziem do politycznej indoktrynacji spoteczenstwa, w tym profesjo-
nalnie zajmujgcych sie pedagogikg naukowcéw. W Czechostowacji ukazaty sie
w latach 1948-1989 tylko dwie prace monograficzne z zakresu tej dyscypliny
pedagogiki (Singule 1966). Po 1948 roku przestata sie ona rozwija¢ jako dys-
cyplina naukowa, zas w jej miejsce wprowadzono krytyke burzuazyjnej pedago-
giki. Jej celem byta nienaukowa dezinformacja o systemach szkolnictwie w kra-
jach zachodnich.

Z poczatkiem lat 60. nastat ,burzliwy” okres rozwoju pedagogiki poréwnaw-
czej, ale tylko w obszarze badan nad systemami oswiatowymi. Do konca lat 80.
ukazato sie wiele rozpraw i podrecznikéw, ktérych autorzy odrzucali w catosci nie
tylko pedagogike burzuazyjna, ale przede wszystkim pedagogike poréwnawczg
jako ideologicznie niezgodng z pedagogikg socjalistyczng (Singule 1966; Pafi-
zek 1967). Prezentowane za$ w nich systemy oswiatowe panstw socjalistycz-
nych przesycone byty tresciami ideologiczno-propagandowymi oraz fatszowaty
niedostatki i rzeczywiste ich problemy. W 1967 roku ukazata sie praca Vaclava
Pafizka (1967) pt. Pedagogiczne problemy ustaw oswiatowych, ktérg zalicza sie
do pierwszych rzetelnych (a przy tym wcigz niezastgpionych) rozpraw nauko-
wych z zakresu teorii i metodologii badan pedagogiki porownawcze;j.

Jak dzisiaj odnoszg sie jej przedstawiciele do badan nad genezg i ewolucjg
komparatystyki pedagogicznej? Jak — w poréwnaniu z prekursorami tego typu
analiz (A. Vexliardem, H.J. Noahem i M.A. Ecksteinem) — okresla sie w Repu-
blice Czeskiej odrebnos¢ i specyfike owych okreséw? Czeska periodyzacja
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rozwoju pedagogiki poréwnawczej wg M. Vanovej (1998), ktéra rozwineta jg
za Jifim Kotaskem, jest nastepujgca: | okres przedkonstytutywny — siegajgcy
az do czasow antycznych; Il okres konstytutywny, ktory zostat zapoczgtkowany
w 1817 roku ksigzkg Marc-Antoine’a Julliena de Paris pt. Zarys i wstepne uwagi
0 pedagogice porownawczey; lll okres — analiz historyczno-filozoficznych przy-
padajgcy na koniec XIX wieku i trwajgcy do poczatku lat 50. wieku XX; IV okres
— pedagogiki porownawczej po Il wojnie swiatowej, kiory jest przejawem szcze-
golnego rozwoju umiedzynarodowienia problematyki oswiatowej na Swiecie
i ponadnarodowej koordynacji polityki w tym zakresie. Wigze sie to z powsta-
niem ONZ, a w jego ramach UNESCO oraz z powstaniem Unii Europejskiej,
Rady Europy i OECD, dzieki ktérym zaistniaty miedzynarodowe projekty i kom-
paratystyczne badania stymulujgce tak rozwdj tej pedagogiki, jak i systemow
oswiatowych w krajach rozwijajgcych sie.

Nieco inng periodyzacje rozwoju pedagogiki porownawczej jako nauki pro-
ponuje Vladimir Stverak (1997). Pierwsza faza dziejow tej pedagogiki ma swoj
poczatek w relacjach z podrézy do obcych krajow, konfrontujgcych rodzima wie-
dze z zagraniczna. Tutaj za prekursorskg rozprawe V. Stverak uznaje ksigzke
An autumn near the Rhine or Sketches of Courts, society, scenert etc. in some
of the German states bordering on the Rhine, jaka ukazata sie w 1818 roku
w Londynie bez wskazania na jej autora. Byt nim jednak Charles Edward Dood,
ktéry zawart swoje refleksje w 32 listach z jesiennej podrézy po kontynencie
europejskim. W tym okresie znaczace sg tez dwa tomy rozprawy Johna Russela
pt. Tour in Germany, and some of the southern provinces of the Austrian Empire
in the years 1820, 1821, 1822 (Edinburgh 1825) z jego podrozy badawczej do
Niemiec oraz Gelixa Peccauta pt. Deux mois de mission en Italie (Paryz 1880).
Drugg fazg ewolucyjng w rozwoju tej dyscypliny wiedzy byto ,empiryczne”
podejscie do systematycznego badania teorii i praktyki pedagogicznej poza gra-
nicami kraju (pedagogika zagraniczna). Przyktadem rozpraw poréwnawczych
z tego okresu sg francuska Enquéte sur I'enseignement sécondaire (1868) czy
angielska pt. Royal Commission on Secondary Education (1895). W trzeciej
fazie mamy do czynienia z przejsciem od pordwnawczych badan wychowania
do poréwnawczej nauki o wychowaniu, ktéra mogta rozwing¢ sie dopiero po
1900 roku dzieki wczesniejszym pracom o charakterze literackim: Karla Hil-
lebranda, Ernesta Lavisse’a czy Ferdinanda Lota o reformach w niemieckich
i francuskich uniwersytetach oraz prekursorskiej rozprawie o pedagogice poréw-
nawczej M.-A. Julliena de Paris.

W Czechach pedagogika pordwnawcza jest wcigz traktowana jako nauka
in statu nascendi, gdyz nie ma ona okre$lonego zakresu swoich badan. Nie ma
tez porozumienia miedzy naukowcami tego kraju — nie tylko co do tego, czym
jest pedagogika poréwnawcza, co powinno by¢ przedmiotem jej badan, ale i jak
ja usytuowac w procesie ksztatcenia pedagogoéw i nauczycieli. Analiza literatury
przedmiotu umozliwia wyrdéznienie dwoch odmiennych modeli uprawiania tej
pedagogiki, a mianowicie:
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1. Pedagogika poréwnawcza jako czes$¢ syntezy historii mysli pedagogicz-
nej, pedagogiki ogdlnej i organizacji szkolnictwa. W podreczniku V. Stveraka
pedagogika poréwnawcza stanowi rownorzedng czes¢ wiedzy profesjonalnej,
ktérej synteza ma umozliwi¢ absolwentom wykorzystanie w pracy z dzie¢mi
i mtodziezg niezbednej wiedzy duchowej i humanistycznej. Autor tego podejscia
zastrzega sie przy tym, nawigzujgc zarazem do poglgdow z 1923 roku wybit-
nego historyka wychowania Otakara Kadnera, ze ,[...] pedagogika nalezy do
tych dyscyplin, ktére sg najbardziej i najsilniej powigzane z pedagogikg nie-
mieckg” (Stverak 1997, s. 5). Za reprezentatywne dla chrzescijanskiego modelu
wychowania V. Stverak przyjmuje stanowisko Friedricha Schneidera, dyrektora
Instytutu Pedagogiki Porownawczej w Salzburgu, ze pedagogika jest czynni-
kiem sprawczym dziejow Swiata. Tak wychowanie, jak i nauka o wychowaniu
nie sg narodowo wyizolowane, ale z racji tkwigcej w nich tendencji do wspot-
pracy potwierdzajg wktad pedagogiki do budowy swiatowego pokoju. Wiedza
0 wychowaniu sprzyja poznawaniu i wykorzystywaniu obcych wzoréw oddzia-
tywania na ludzi, poddaje analizie i syntezie zjawisko wychowania, sprzyjajgc
permanentnej samorealizacji cziowieka.

V. Stverak, dociekajac zrodet pedagogiki poréwnawczej, uwaza, ze porow-
nywanie jest zakotwiczone w strukturze ludzkiego ducha, odgrywajgc od najstar-
szych wiekow istotng role w mysleniu i mowie cziowieka. Sukcesywnie wytaniaty
sie w tym podejsciu badawczym dwa prawa — prawo podobienstw i prawo kon-
trastu. W jezyku pojawiajg sie jeszcze przyrownywanie, metafory i alegorie. To
wiasnie w mysleniu naukowym ujawnia sie systematyczny komparatyzm, ktéry
prowadzi do wytonienia sie specjalistycznych nauk, majgcych z racji wykorzysty-
wania metod komparatystycznych nazwe ,poréwnawcze”. Jedng z pierwszych
nauk poréwnawczych byta nauka o jezyku, po niej zas rozwineta sie anatomia
poréwnawcza, mitologia, prawo, nauki religijne, historia, sztuka itp. Najpdzniej
w sensie chronologicznym powstaty poréwnawcze nauki o wychowaniu (peda-
gogika poréownawcza). Pedagogika poréwnawcza nie powinna zatem skupiac
sie jedynie na wykorzystywaniu swoich metod badan do pozyskiwania danych
statystycznych o faktach pedagogicznych, ale prébowac szeroko pojmowang
kulture naroddw i ich pedagogicznych osiggnie¢ poréwnywac z miniong prze-
sztoscig, odpowiadajgc na podstawowe problemy i prawidtowosci w tych dzie-
dzinach zycia. Pojecie pedagogiki porownawczej pojawiato sie w réznych kra-
jach i u réznych autoréw w innym kontekscie i znaczeniu. Najszerszy zakres
nadawali mu pedagodzy amerykanscy i angielscy, zas najwezszy — francuscy.
Sam proponuje, by ta pedagogika obejmowata zakresem swoich badan najbar-
dziej upowszechnione w $wiecie prady i kierunki wychowania, takie jak:

* Nowe Wychowanie i szkoty reform z przetomu XIX i XX wieku

(G. Kerschensteiner, H. Parkhurst, C.W. Washburne, L. Gurlitt, B. Otto,
H. Gaudig, G. Wyneken, O. Decroly, C. Freinet, C. Reddie, H. Lietz,
E. Desmoulins, P. Geheeb, A. Ferriér, R. Steiner, E. Claparéde, J. Piaget,
E. Key. M. Montessori);

» pedagogika pragmatyzmu (J. Dewey, W.H. Kilpatrick);
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» pedagogika eksperymentalna (W.A. Lay, E. Meumann, W.M.W. Wundt,
F. Paulsen, H. Hoffding, H. von Ebbinghaus, A. Binte, G.S. Hall, G. Mia-
laret);

» pedagogika dynamiczna, behawiorystyczna (E.L. Thorndike, B.F. Skin-
ner, W. McDougall, M. Wertheimer, K. Lewin);

» pedagogika psychoanalityczna i indywidualistycznie zorientowana peda-
gogika psychologiczna (A. Bain, W.M.W. Wundt, S. Freud, E. Fromm,
A.S. Neill, W. Stern, A. Adler, K.G. Jung, G. Le Bon, G.H. Mead, E. Kret-
schmer, P. Bovet);

* pedagogika socjologiczna wraz z pedagogikg spoteczng (H. Spencer,
G.A. Lindner, G.S. Kawerau, E. Durkheim, P. Barth, P. Natorp, F. Zna-
niecki, P. Bergmann, |.A. Blaha);

» pedagogika kultury (A. Lichtwark, F.W. Foerster, F. Nietzsche,
F.E. Beneke, E. Haeckel, G. Kerschensteiner, W. Ostwald, T. Ziegler,
P. Barth, W. Wundt, R. Eucken, F. Paulsen, W. Dilthey, P. Natorp,
B. Croce, G. Gentile, J. Hendrich, E. Spranger, T. Litt, H. Gaudig,
P.P. Btonski, P. Oestreich);

» pedagogika esencjalistyczna o orientacji neorealistycznej i neoideali-
stycznej (F.W. Parker, W.H. Kilpatrick, W.C. Bagley, A.N. Whitehead,
B.A. Russel);

» pedagogika egzystencjalna (F. Ballauf, O.F. Bollnow, W. Brezinka, E. Gri-
sebach, O. Kroh, K. Schaller);

» pedagogikareligijna(J.B.Bossuet, J.M. Sailer,B.H. Overberg, G.M.Dursch,
L. Kellner, F.W. Foerster, R. Steiner, J. Maritain, G. Gentile, A. Ritschl,
J.H. Jeanse, Ch.D. Palmer).

2. Drugim modelem uprawiania pedagogiki porownawczej w Czechach jest
traktowanie jej jako interdyscyplinarnej nauki opisujgcej i wyjasniajgcej istote
oraz problemy systemow oswiatowych w dwdch lub wiecej krajach czy regio-
nach, z uwzglednieniem kontekstow ich rozwoju, m.in. historycznych, ekono-
micznych, kulturowych, spoteczno-politycznych, ideologicznych czy religijnych.
Takie podejscie reprezentuje Jan Priicha (2000), ktéry przypisuje tej dyscyplinie
wiedzy nastepujgce obszary badan: a) opisywanie ustroju systeméw oswiato-
wych; b) poréwnywanie wtasciwosci i sposobu funkcjonowania tych systeméw;
c) komparatystyke osiggnie¢ szkolnych w réznych krajach i d) trendy, problemy
i perspektywy edukacji w skali miedzynarodowej. W 1999 roku ukazata sie nie-
zwykle interesujgca ksigzka monograficzna tego autora pt. Ksztafcenie i szkol-
nictwo w Swiecie. Podstawy miedzynarodowych badan porownawczych syste-
mow edukacyjnych, ktéra zawiera trzy czesci:

« teoria i metodologia pedagogiki poréwnawczej, wyjasniajgca potrzebe,
cele i adresatow badan poréwnawczych we wspotczesnym Swiecie, uka-
zuje geneze i ewolucje tej dyscypliny wiedzy, poréwnuje sposoby defi-
niowania przedmiotu i stosowanej metodologii badan tej pedagogiki,
okresla jej strukture organizacyjng i baze informacyjng w Swiecie oraz
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syntetycznie przybliza problemy terminologiczne wspétczesnej kompara-
tystyki systeméw edukacyjnych;

« struktura i funkcjonowanie systeméw oswiatowych, odchodzgca od typo-
wego dla wiekszosci podrecznikdw z pedagogiki poréwnawczej opisu
ustrojow szkolnych w poszczegdlnych krajach na rzecz wyjasnienia stanu
i trendow rozwojowych w ksztatceniu w Europie i innych rozwinietych
krajach $wiata (np. USA, Japonia) ze wzgledu na ich strukturalne kom-
ponenty, a wiec od edukacji przedszkolnej, poczatkowej, po ksztatcenie
wyzsze i instytucje edukacji ustawiczne;j;

« trendy, problemy i perspektywy edukacji w perspektywie miedzynarodo-
wej; w tym przypadku jest to préba spojrzenia na rozwéj szkolnictwa cze-
skiego pod katem tego, w jakim stopniu znajduje sie ono pod wptywem
decyzji wewnetrznych i czy nadal bedzie sie w ten sposob rozwijac, ale
takze pod katem rozwigzywania probleméw edukacyjnych w otaczaja-
cym swiecie.

Analiza czeskiego systemu os$wiatowego zostata ukazana w tej pracy
przez pryzmat najbardziej znaczgcych w skali miedzynarodowej problemoéw
oswiatowych, jakimi sg: a) ksztatcenie wobec réwnosci szans edukacyjnych,
b) ksztatcenie wobec mozliwosci zatrudnienia na rynku pracy, c) problemy strat
(niepowodzen) szkolnych w toku powszechnej edukacji, d) wzajemne relacje
i wspotpraca miedzy szkotami a rodzicami, €) nauczanie jezykéw obcych jako
Srodek do zblizenia miedzy osobami i narodami (tamze).

Reasumujgc, w ujeciu czeskich komparatystéw pedagogicznych ich dys-
cyplina wiedzy ma przed sobg ogromng przysztos¢, bowiem z jednej strony
istnieje wyrazna tendencja do przenikania do edukacji proceséw wspoétczesnej
globalizaciji, z drugiej za$ — narodowe systemy oswiatowe starajg sie za wszelkg
cene zachowac wtasng specyfike i indywidualne rysy ze wzgledu na swoje uwa-
runkowania historyczne, kulturowe czy religijne. Zawsze wiec z wiekszym lub
mniejszym natezeniem bedzie sie przejawiaé spoteczne zainteresowanie tym,
ktére z obcych rozwigzan czy doswiadczen mozna i warto wykorzysta¢ z pozyt-
kiem we wtasnym kraju. Systemy edukacji sg bowiem nieodtgczng czescig kul-
tury w szerokim tego stowa znaczeniu, a kultura — zgodnie z tezg antropologa
Roberta F. Murphy’ego — jest ,mechanizmem przezycia, matczyng gleba, ktdra
wykuwa osobowos¢ cztowieka i jego los” (Priicha 1999, s. 16).



Dydaktyka transdyscyplinarna

Zanim ukazat sie w Polsce nowy podrecznik paradygmatéw dydaktyki
0golnej Doroty Klus-Stanskiej (2018), ktéra przedstawia w nim najnowsze osig-
gniecia wspotczesnej Swiatowej pedagogiki, miatem mozliwo$¢ zapoznania sie
z monografig czterech uczonych z Uniwersytetu Masaryka w Brnie w Repu-
blice Czeskiej — jej autorami sg Jan Slavik, Tomas Janik, Petr Najvar i Petr
Knecht. Wydali oni znakomitg monografie, kiérej tytut w ttumaczeniu na jezyk
polski powinien brzmie¢ Dydaktyka transdyscyplinarna. O transwersalnym prze-
kazie wiedzy i podwyzszaniu jako$ci nauczania przez nauczycieli (2017). Jest
to zupetnie inne podejscie do teorii ksztatcenia, gdyz stanowi ono metateorie
ksztatcenia dla rozwijania dydaktyk szczegétowych, przedmiotowych, a zara-
zem inspiracje dla nauczycieli r6znych przedmiotéw nauczania, by uwzgledniali
w swojej pracy dokonania naukowe wspotczesnej dydaktyki. Dzisiaj nie wystar-
czy sie bowiem koncentrowaé wytgcznie na przekazywaniu wiedzy w ramach
wilasnej specjalizacji, jaka jest prowadzenie zaje¢ dydaktycznych z okreslonego
przedmiotu, ale trzeba tez wiedzie¢, w jaki sposob tego dokonaé, uwzgledniajgc
jednoczesnie kontekst kulturowy, spoteczny i psychologiczny proceséw eduka-
cyjnych. Niewatpliwie wiec réwniez Srodowisko akademickie zostato wyposa-
zone w nowoczesny podrecznik z metadydaktyki czy dydaktyki ogdlnej, ktéry
moze by¢ i zapewne bedzie wykorzystywany w ksztatceniu kandydatow do
zawodu nauczycielskiego oraz przysztych pedagogow.

Rozdziat 1 pt. Problem teorii i praktyki zostat podzielony na dwie czesci,
z ktérych pierwsza poswiecona jest kategorii ludzkiego dziatania, refleksyjno-
Sci, intencjonalnosci, roli epistémé, techné i areté w relacjach dialogicznych,
ale i wyraza rozczarowanie z niedoskonatosci teorii ze wzgledu na potrzeby
praktyki spotecznej i kultury. Druga czes¢ tego rozdziatu dotyczy wiedzy dys-
kursywnej i praktycznej, nauczycielskiego i uczniowskiego habitusu, skryptow,
praktyki i ,szkoty podejrzliwosci”, struktury w kulturze i postepowaniu nauczycieli
i uczniéw, zadan dydaktycznych, tresci ksztatcenia z perspektywy psychody-
daktyki i ontodydaktyki. Ten rozdziat zamyka analiza metajezyka dydaktyki oraz
ramowe uwarunkowania cyklu ksztatcenia.

Rozdziat 2 pt. Problem poznawania-oceniania dotyczy relacji miedzy
poznawaniem a strukturg aksjologiczng badan dydaktycznych. Wszystkie teo-
rie ksztatcenia majg bowiem aksjonormatywny, teleologiczny fundament, dzieki
czemu mozemy nie tylko ustanowic, ale i badac cele, jakim ma stuzy¢ edukacja
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dzieci i mtodziezy, biorgc pod uwage transformacje tresci ksztatcenia, jego tem-
poralny wymiar, funkcje alfabetyzacji oraz konstrukcje obiektywnego czy subiek-
tywnego poznania mysli ludzkiej oraz mozliwo$ci jej interpretowania. W edukaciji
spotykamy bowiem dwie orientacje: albo ksztatcenia zorientowanego na ucznia,
albo edukaciji zorientowanej na tresci ksztatcenia. Rozdziat ten zamyka studium
na temat profesjonalizmu nauczycieli, ktéry jest pochodng refleksji poprzedza-
jacej dziatania dydaktyczne, jak i uwzgledniajgcg swiadomos¢ jego nastepstw.

Rozdziat 3 pt. Metodyka podej$cia zorientowanego na tresci ksztatcenia dla
potrzeb badarn i doskonalenia edukacji omawia metodologiczne i metodyczne
podejscia do transdyscyplinarnej dydaktyki: model dydaktycznej rekonstruk-
cji, podejscie ,design-based research”, metodyke kluczowych kompetencji wg
Amade-Escot, teorie dydaktycznych sytuacji w matematyce wg Guya Brousseau
i dydaktycznego kontraktu jako kluczowg czesc teorii dydaktycznych sytuacii.

W kolejnej czesci tego rozdziatu autorzy skupili swoje analizy na metodo-
logicznych przestankach pojecia metodyki 3A (od trzech proceséw konstruowa-
nia badan dydaktycznych: adnotacja, analiza, alternatywne podejscia), ktore
dotyczg specyficznego pojmowania badan jakosci ksztatcenia. Majg one przede
wszystkim stanowi¢ informacyjny i komunikacyjny tgcznik miedzy teorig ksztal-
cenia a praktykg, zanim dojdzie do ostabienia potrzeby wykorzystywania teorii
w praktyce. ,Transdydaktyczna teoria nie ma ambicji informowania o praktyce
ksztatcenia w catej jej rozciggtosci, ale ma byc¢ tak koncypowana, aby w bezpo-
Srednich spotkaniach miedzy nauczycielami-teoretykami a nauczycielami-prak-
tykami przedmiotem ich refleksji mogta by¢ wtasnie praktyka, umozliwiajgc zro-
zumienie teoretycznej i praktycznej sfery ksztatcenia” (tamze, s. 294).

W ostatnim rozdziale pt. Dydaktyczne przykiady metodyki 3A: studia przy-
padkéw zostaty oméwione trzy fazy postepowania w konstruowaniu przypadkow
(adnotacja, analiza, alternatywa) oraz rodzaje zdobywania wiedzy, poznawa-
nia: wyalienowane, utajone, niezamierzone, partycypacyjne. Kazuistyka najle-
piej odzwierciedla sposoby myslenia nauczycieli tak w fazie ich przygotowan
do zaje¢, jak i w nastepstwie otrzymania informacji zwrotnej na temat procesu
ksztatcenia. Analiza przypadkoéw pozwala na pogtebione studiowanie uwarunko-
wan, tresci, procesdw nauczania i uczenia sie oraz efektow ksztatcenia.

Ogromng zaletg tego podrecznika jest dopetniajgcy go portal — DiWiWeb
(http://didacticaviva.ped.muni.cz/), ktéry stanowi wirtualne $rodowisko dla
nauczycieli stuzgce wymianie doswiadczen, wynikow wlasnych badan i cieka-
wie konstruowanych przypadkow (kazuséw). Autorzy okreslajg ten portal mia-
nem ,zywej dydaktyki”. Znajdziemy tu bardzo ciekawe wykiady, artykuty, takze
zarejestrowane i dostepne w YouTube, a co wazne, zorientowane na dosko-
nalenie profesjonalizmu nauczycieli oraz badanie jakosci ich pracy. Doskonale
widag, jak istotng role w reformowaniu czeskiej edukacji i ksztatceniu kompe-
tencji zawodowych nauczycieli odgrywajg naukowcy, ktorzy potrafig tworzy¢
przestrzen do wymiany wiedzy naukowej, indywidualnych doswiadczen peda-
gogow i nauczycieli, by ich aktywnos¢ zawodowa skutkowata jak najwyzszg
jakoscig edukacji szkolnej. Z dniem 14 maja 2018 roku Republika Czeska stata
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sie centrum $wiatowych spotkan i debat na temat innowaciji, postepowych tech-
nologii, najnowszych metod dla biznesu i w zakresie sztucznej inteligenciji, ktore
organizuje European Leadership and Academic Institute (ELAI). Wsréd referuja-
cych gosci znalazt sie m.in. lgal Raichelgauz, szef izraelskiego stowarzyszenia
Cortica, ktore jest numerem jeden na swiecie w dziedzinie sztucznej inteligencji
(ma najwiecej patentéw), czy Ermi Van Oers z holenderskiego projektu Living
Light, ktory stworzyt unikatowg technologie oswietlenia za pomocg energii uzy-
skanej dzieki fotosyntezie roslin.

W Pradze pojawit sie tez Yishai Potack z grupy ReWalk Technologies, kt6-
rego egzoszkielet pozwala ludziom przykutym do wézka inwalidzkiego ponow-
nie stang¢ na nogi i chodzi¢. Byt tez Jonathan Ledgard, innowator i wynalazca
futurystycznego projektu The Droneport, oraz Carlo Schmid ze szwajcarskiej
inicjatywy The Mindfire Foundation, ktorej celem jest badanie i rozwdj ,rzeczy-
wiscie” sztucznej inteligencji. Specjalnym gosciem byta robotka Sofia, ktéra jest
pierwszg na swiecie obywatelkg panstwa USA zaistniatg dzieki grupie Hanson
Robotics, a autorem (ojcem?) projektu jest amerykanski konstruktor robotow
David Hanson. Sophia powstata na podobienstwo aktorki Audrey Hepburn. Co
potrafi? Znakomicie rozpoznaje i imituje ludzkie emocje, a takze opanowata
sztuke swobodnej konwersacji. Sophie wystgpita jako gos¢ konferencji, dzieki
czemu obywatele Republiki Czeskiej mogli zobaczy¢ jg ,na zywo” (Tyden ino-
vaci 2018).






Czeskie podreczniki do pedagogiki

Proponuje przyjrze¢ sie strukturze podrecznikow z pedagogiki dla oséb stu-
diujgcych na tym kierunku oraz dla nauczycieli, ktérzy uczeszczajg na studia
podyplomowe, by poréwnac¢ dobor i uktad tresci z polskimi pracami tego rodzaju.
Rzut oka na sam dobdr zagadnieh pozwala dostrzec kluczowe problemy, jakie
rozwigzuje nauka w tym kraju oraz prezentuje w formie akademickiego prze-
kazu wiedzy. Najbardziej popularnym podrecznikiem z pedagogiki korca lat 90.
XX wieku w Czechach jest praca Jan Pruchy, cztonka Czeskiej Akademii Nauk,
wybitnego specjalisty w dziedzinie nauk pedagogicznych i psycholingwistyki
pt. Nowoczesna pedagogika. Nauka o procesach edukacyjnych (1997). Jak
zaznaczyt we wstepie do niej:

Trzeba mie¢ wielkg $miato$¢, by dzisiaj pisa¢ o pedagogice, gdyz u wielu ludzi termin ten wywo-
tuje niedowierzanie czy wrecz nieche¢. Utozsamia sie jg bowiem najczesciej z karzgcym palcem
nauczyciela karcgcego niepokorng mtodziez. Okazuje sie, ze i nauczyciele sg zniecheceni do teorii
pedagogicznych jako czegos niezwykle nudnego i oddalonego od rzeczywistosci klas (tamze, s. 9).

Szczegdlnie w Czechach uwaza sie, ze pedagogika jako nauka humani-
styczna skompromitowata sie swojg ideologiczng deformacjg w okresie socjali-
zmu. Dzisiaj tego typu oceny sg juz nieuprawnione, gdyz pedagogika jako nauka
w petnym tego stowa znaczeniu staje sie niezwykle interesujgcym obszarem
dociekan badawczych i ludzkiego poznania proceséw, ktére sg kluczowe dla
rozwoju cztowieka i spoteczenstwa. Wiasnie dlatego J. Priicha przypisat peda-
gogice ceche nowoczesnosci, by ukazac¢ jg studentom w zupetnie innym Swietle,
unikajgc zarazem mentorskich pouczen, nieprzejrzystosci nazwisk i dat z historii
szkolnictwa, oraz przyblizy¢ najnowszg mys| pedagogiczng. Nowe podejscie do
przedstawienia pedagogiki wynikato z wielu przestanek. W odréznieniu od trady-
cyjnych teorii pedagogicznych, ktore sg pod wptywem podejscia normatywnego,
tj. zalecania czy zobowigzywania do tego, jak nalezy ,wtasciwie” wychowywac,
autor zaproponowat podejscie eksplanacyjne, czyli poszukujgce i wyjasniajgce
istote tego procesu. Kazdg perspektywe teoretyczng w tej ksigzce wzbogacit
o wyniki badan naukowych i eksplanacji (research-based knowledge). Pedago-
gika musi by¢ bowiem zakotwiczona w praktyce, w rzeczywistosci rozumiane;j
jako wyjasnianie realnych, aktualnie zachodzgcych w kraju i na Swiecie proce-
séw edukacyjnych.
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Struktura podrecznika zostata tak pomyslana, by w kazdej ze swoich cze-
Sci wzbudzata heurystyczng rados$¢ czytelnikéw, zadowolenie z odkrywania
dotychczas nieznanej wiedzy. Cato$¢ analiz zostata oparta na teorii uczenia
sie Hansa Aebli, umozliwiajgc studiujgcym szybkg orientacje i systematyczne
poznawanie zawartej w podreczniku problematyki. Autor nawigzat do zasady
typowej dla wielu zagranicznych publikacji, a mianowicie tgczenia monografii
naukowej z okreslonej dyscypliny wiedzy z mozliwym wykorzystaniem jej w pro-
cesie dydaktycznym, by byta ona swoistego rodzaju srodkiem do zarzgadzania
wilasnym procesem studiowania. Struktura ksigzki zawiera takie state jej ele-
menty jak:

 sformutowanie problemu — kazdy z rozdziatéw rozpoczyna sie od sformu-
towania kilku podstawowych pytan, ktére majg okresla¢ tak zakres mery-
toryczny poruszanej w nim problematyki, jak i stymulowa¢ do samodziel-
nego podejscia do tematu;

* bloki eksploracyjne — graficzne wyrdznienie czeéci, w ktérych sg szcze-
gotowo opisane wybrane przypadki eksploracji, a wiec rézne zjawiska
i procesy z rzeczywistosci edukacyjnej, tak jakby byty one przedmiotem
odrebnych analiz empirycznych. Na konhcu ksigzki znajduje sie rejestr
powyzszych blokéw;

« definicje poje¢ — w tekscie wystepujg powszechnie uznane definicje poje¢
i teoretycznych konstruktéw. Kazdej nadaje sie odrebny numer, by mozna
je byto tatwo i szybko odnalez¢é w odrebnym wykazie;

* angielskie ekwiwalenty czeskich termindw — w tekscie bardzo czesto
pojawiajg sie terminy, ktére funkcjonujg w miedzynarodowej komunikacji
(gtéwnie w jezyku angielskim). Nie wszystkie sg znane w czeskiej peda-
gogice, totez przybliza sie ich znaczenie wraz z podaniem ich angielskiej
wersji;

* wizualne (niewerbalne) komponenty — zalicza sie do nich niewerbalne
prezentacje informacji, czyli tabele statystyczne, schematy i rysunki,
ktére majg zwiekszy¢ przejrzystos¢ i utatwi¢ zrozumienie oraz wykorzy-
stanie zawartosci tekstu (tamze, s. 10-11).

Podrecznik sktada sie z jedenastu rozdziatéw, ktére zostaty ujete w dwdch
czesciach, przedstawiajgcych gtowny zakres nowoczesnej pedagogiki. Cze$c¢
0golna, na ktérg sktadajg sie rozdziaty 1-3 dotyczy problematyki o charakterze
teoretycznym, a odnoszacej sie do edukacji w ogdle, natomiast czes¢ specja-
listyczna (rozdziaty 4—10) jest ukierunkowana na problematyke dotyczacg $ro-
dowiska szkolnego, w tym przedszkoli, szkét podstawowych i $rednich. Z nig
tez jest zwigzany ostatni — 11 rozdziat podrecznika, ktéry zawiera problematyke
pedagogicznych badan krajowych i zagranicznych?.

Ten sam autor opublikowat syntetyczny przewodnik pt. Przeglgd pedagogiki.
Wprowadzenie do studiowania nauki (2000), ktory adresuje do studentow peda-
gogiki, oséb przygotowujgcych sie do zawodu nauczyciela oraz podnoszacych

2 Szczegdtowy przektad tytutdw rozdziatdw znajduje sie w Aneksie.
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juz w nim swoje dotychczasowe kwalifikacje. Ksigzka ma charakter informacyj-
nego poradnika, na ktory sktadajg sie:

* podstawowa informacja o ré6znych dyscyplinach, tematach, teoretycz-
nych i badawczych problemach, ktére sg reprezentatywne dla wspétcze-
snej pedagogiki;

* wykaz literatury, gtdéwnie czeskiej, stowackiej i zagranicznej;

* komentarz do proponowanej literatury przedmiotu utatwiajgcy samo-
dzielne studia w poszczegdlnych dziedzinach;

* wyjasnienie terminologii specjalistycznej, ze szczegélnym zwréce-
niem uwagi na te, ktéra znajduje sie w obiegu miedzynarodowym w ostat-
nich latach (tamze, s. 9).

Jak wskazuje autor we wstepie, na rynku wydawniczym Czech i Stowac;ji
nie ma tego typu publikacji z zakresu pedagogiki, totez moze ona by¢ wielce
uzyteczna dla kazdego, kto chce przejs¢ przez te ,[...] brame do pogtebionych
studibw pedagogiki” (tamze). Praca skifada sie z trzech czesci, podzielo-
nych na szczegotowe rozdziaty, zas zamyka jg aneks zawierajgcy schemat sys-
temu oswiatowego Czech, podstawowe dla niego dane statystyczne, naktady
finansowe, miedzynarodowg klasyfikacje standardéw ksztatcenia ISCED
z 1997 roku, bibliografie i indeks rzeczowy oraz imienny. Kazdy rozdziat poprze-
dza wprowadzenie majgce czytelnikowi przyblizy¢, czego dowie sie z jego tresci.

Zapotrzebowanie na podreczniki z pedagogiki jest w Czechach bardzo duze,
gdyz ta dyscyplina cieszy sie wysokim uznaniem w spoteczenhstwie i Srodowisku
akademickim jako niezwykle potrzebna w kontynuowaniu procesu ksztatcenia
nowych elit, nauczycieli i szeroko pojmowanej kulturze pedagogicznej spote-
czenstwa. Na rynku wydawniczym pojawito sie kilka podrecznikéw z pedagogiki
dla nauczycieli, przy czym najszerszy zakres tych zagadnien zawiera zbiorowa
edycja pt. Pedagogika dla nauczycieli, ktérej redaktorkami sg Alena ValiSova
i Hana Kasikova (2011). Jak piszg obie redaktorki we wstepie:

Bycie nauczycielem znaczy poznawac, rozumie¢ i umie¢: poznawac¢ $wiat w jego przejawach
i rozumie¢ zachodzgce zmiany, poznawaé¢ srodowiska edukacyjne, rozumie¢ czynniki, ktére majg
nan wptyw, rozumie¢ uczniéw i siebie samego w pedagogicznej przestrzeni, umie¢ z uczuciem
reagowac na sytuacje szkolne, proponowac i realizowa¢ optymalne strategie ksztatcenia, wspdinie
dziata¢ w zespole kolezenskim. Tekst, ktory wam przedktadamy, zostat napisany z intencja, by przy-
czyni¢ sie do poznania i zrozumienia wszystkiego tego, co dotyczy owego ,umie¢” (tamze, s. 12).

Wprawdzie redaktorki nie ttumaczg konstrukcji przedtozonych tresci, to jed-
nak z catego uktadu mozna sie zorientowaé, ze sg one jednoznacznie ukie-
runkowane na wsparcie nauczycieli w ich profesjonalnej pracy. Podrecznik ma
bowiem wyréznione czesci: | — Nauczyciel — pedagogika — szkofa, || — Ksztatce-
nie, lll - Wychowanie — diagnostyka®. Ksigzka jest aktualizowana, dzieki czemu
studiujgcy pedagogike na réznych wydziatach uniwersytetow i wyzszych szkot

3 Szczegotowy przektad tytutow rozdziatdw znajduje sie w Aneksie.
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zawodowych mogg poznac¢ najnowsze tendencje w rozwoju pedagogiki jako
nauki tak w ujeciu historycznym czy wspdétczesnym, jak i prognostycznym.

Recenzje tej ksigzki opublikowat Jan Priicha, chwalac wszystkich auto-
réw za przyjazny styl i interesujgcq narracje oraz profesjonalnie dobrane tresci.
Podzielit sie jednak drobnymi uwagami krytycznymi, ktére dotyczyty rozdziatu
o ksztatceniu nauczycieli na ziemiach czeskich, poczgwszy od XVIII wieku az
do wybuchu Il wojny $wiatowej. Te informacje uznat za niestychanie wazne
i zapewne takze interesujgce dla czytelnikéw, ale wedtug niego zabrakio tutaj
analizy przemian w okresie powojennym.

Niemalze w kazdym z rozdziatéw ich autorzy akcentujg filozoficzno-historyczny aspekt danego
tematu, jednak w czesci poswigconej programom ksztatcenia pominieto osiggniecia brnienskich
dydaktykéw J. Manaka i T. Janika z Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu Masaryka w Brnie.
Przydataby sig tez analiza zagadnien, ktére sg dzisiaj niezwykle wazne w zawodzie nauczycielskim,
jak chociazby problem dyscyplinowania uczniow, ewaluacji osiggnie¢ szkolnych uczniéw za pomocg
testéw czy wreszcie mozliwosci mierzenia psychospotecznego klimatu klasy szkolnej itp. (Pracha
2011, s. 419).

W 2011 roku zostat wydany w Czechach kolejny podrecznik do pedagogiki,
ktérego adresatem jest mtodziez uczeszczajgca do szkét Srednich, a aplikujgca
0 przyjecie na studia pedagogiczne czy nauczycielskie. Jak uzasadnia swojg
ksigzke autorka Dagmar Cabalova (2011), mogg z niej skorzystac takze poczat-
kujgcy w zawodzie nauczyciele, wychowawcy oraz wszyscy zainteresowani

[...] wedréwka po szlakach pedagogicznej teorii i praktyki. Publikacja wychodzi nie tylko z wia-
snego doswiadczenia i studiéw autorki, ale opiera sie na catym szeregu warto$ciowych roz-
praw specjalistdw z dziedziny pedagogiki, jej historii, ogolnej dydaktyki, badan pedagogicznych,
diagnostyki pedagogicznej i pedagogiki spotecznej. Wychowanie i ksztatcenie cztowieka nalezy do
najtrudniejszych zadan, ktére powierzone sg rodzicom, pedagogom i wychowawcom. Nie wystarczy
zwykta $wiadomos$¢ odpowiedzialnosci za wychowanie mtodego cztowieka i pozostatych generaciji.
Konieczna jest bardzo dobra znajomos¢ gtéwnych uwarunkowan i nastepstw wychowania i ksztat-
cenia, ktore bedg szanowac i rozwija¢ kazda jednostke i jej potrzeby, a przy tym nie stang sie tre-
surg i manipulacjg w procesie pedagogicznym. Humanizujgce i wspomagajgce wychowanie bedzie
wowczas drogg do samowychowania cztowieka i jego urzeczywistnienia we wspotczesnym spote-
czenstwie (tamze, s. 9).

Tre$¢ tego podrecznika jest wyraznie zorientowana na proces wychowa-
nia szkolnego i pozaszkolnego. Po syntetycznym wprowadzeniu w pedagogike
jako nauke, przedmiot jej poznania oraz strukture, autorka koncentruje uwage
czytelnikbw na istocie wychowania jako metody zrozumienia siebie i innych.
Charakteryzuje nieszablonowe modele szkét innowacyjnych w zakresie wycho-
wania i ksztatcenia, ktére sg zorientowane albo na transmisje wiedzy, albo
konstruktywistycznie na ucznia. W jednym z rozdziatdw wprowadza miodych
czytelnikow w zasady prowadzenia badan pedagogicznych i psychologicznych
majgcych na celu diagnozowanie uczniéw. Dwa ostatnie rozdziaty dotycza
projektowania procesu nauczania oraz zagadnieh pedagogiki spotecznej jako
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jednej z nowoczesnych dyscyplin nauk pedagogicznych zajmujgcych sie wpty-
wem Srodowiska pozaszkolnego na mtode pokolenie. Jak pisze w zakonczeniu
podrecznika:

Istotg wychowania czlowieka powinno byé poszukiwanie i odnalezienie wiasnej tozsamosci,
samowiedzy o wtasnej osobowosci, zrozumienia siebie i innych, wspétpracy i wspoétzycia z innymi
ludZzmi, tolerancji wobec odmiennosci, kultywowania wewnetrznego i zewnetrznego $wiata czto-
wieka i spotykania si¢ w otwartym dialogu miedzy wychowaniem a spofeczenstwem. Wspoétczesne
wychowanie powinno mie¢ takze swoj etyczny i ludzki wymiar wobec ludzkiego poznania i dziatania
(tamze, s. 230).

Autorami najnowszego podrecznika do pedagogiki dla studentéw
i nauczycieli sg: Markéta Dvorakova, Zdenék KolaF, lvana Tvrzova i RUzena
Vanova (2015). Ksigzka ma odmienng forme, jest bowiem swego rodzaju
dzietem aktywizujgcym czytelnikdw do dialogu. Autorzy wyszli z zatozenia, ze
kazdy z nas doswiadczyt w swoim zyciu wychowania i uczenia sie czy bycia
nauczanym, totez trzeba mu jedynie podsungé specjalistyczng literature,
ubarwi¢ wprowadzajgce do zadan teksty roznymi ciekawostkami, ¢wiczeniami
i kartami do samoksztatcenia, by kazdy mégt sta¢ sie autorem wtasnej peda-
gogii. Jak pisza:

Interaktywny sposéb opracowania niektorych czesci podrecznika nie ma za zadanie udostep-
niania studentom gotowej prawdy, ale ma zachecac do refleksji, samodzielnosci w dociekaniu wie-
dzy i wspotpracy z nauczycielem oraz wspotuczniami. Jednym z powoddéw naszego pojmowania
podrecznika jest i rzeczywisto$¢ wspotczesnych czaséw, w ktorych szereg uczniow ma sktonnosé
do biernej konsumpcji tego, co jest im udostepniane w mediach, a przede wszystkim za posred-
nictwem Internetu. Dochodzi zatem do pewnego paradoksu: z jednej strony jest nieograniczony
dostep do informaciji, z drugiej strony bezmysine przebieranie tego, co nalezy znalez¢ w Internecie
— gotowe referaty, prace seminaryjne... Wigkszos$¢ uczniéw woli mniej wymagajacy wysitek. Uwa-
zamy, ze nauczyciele powinni przekona¢ swoich studentéw, ze takie podejscie nie musi by¢ wcale
idealnym. Podrecznika nie nalezy traktowac jak dogmatu, ale sprawi¢, by studiujacy chcieli z nim
pracowac¢ (tamze, s. 9).

Zapewne warto bytoby przeprowadzi¢ badania dotyczgce zastosowania
tego rodzaju podrecznika w procesie ksztatcenia pedagogicznego, nie wiemy
bowiem, jaka jest jego realna wartos¢, czy studiujgcy rzeczywiscie podejmujg
aktywnosé, ktorej celem bedzie poszukiwanie wiedzy sprzyjajgcej rozwigzywa-
niu zadan zawartych w tym podreczniku.

Przytocze przyktad pierwszego zadania z czesci ogdlnej, a dotyczacy przy-
godnosci wychowania. Zadanie 1 brzmi:

Przyjrzyjcie sie ponizszemu schematowi, ktérego autorem jest wybitny czeski pedagog
B. Blizkovsky. Sprobujcie przypisa¢ poszczegolnym kategoriom na tym schemacie (oznaczonym
rzymska cyfrg I-1V) nastepujace determinanty ksztattowania osobowosci cztowieka: skauting, przo-
dek, rodzice, dgzenie do nauczenia sie angielskiego, muzyczny talent, telewizja (tamze, s. 13).
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Czynniki zewnetrzne

I Il
Zewnetrzne czynniki wptywu Zewnetrzne czynniki wptywu
Wplyw srodowiska zycia Oddziatywanie wychowawcze

FUNKCJONALNE <«—» UKSZTALTOWANIE <«— INTENCJONALNE

Czynniki niezamierzone CZLOWIEKA Czynniki zamierzone pedago-

pedagogicznie I RELACJI gicznie (wychowanie)

SPOLECZNYCH
] \Y
Wewnetrzne wptywy Wewnetrzne wptywy
funkcjonalne wychowawcze

Nieuswiadomione Samowychowanie, $wiadome

samoksztattowanie w wyniku samourzeczywistnianie

doswiadczen zyciowych, cech
wrodzonych
Wewnetrzne

uwarunkowania

Schemat 4. Czynniki ksztattujgce cztowieka

Zrédto: Blizkovsky, za: Dvorakova, Kolar, Tvrzova, Varova 2015, s. 14.

W podreczniku znajdg studenci roznego rodzaju zadania w formie tabel
do uzupetnienia ich okreslonymi tresciami, krzyzéwek, schematéw, zadan do
grupowego namystu i uargumentowania wiasnego stanowiska, zachety do zasta-
nowienia sie nad roznicami i podobienstwami w odniesieniu do okreslonych zja-
wisk, poje¢, wydarzen, udzielenia odpowiedzi na prowokujgce pytania, wyszu-
kania we wskazanej literaturze oczekiwanych tresci, zaproponowania wtasnych
rozwigzan konkretnego problemu wychowawczego itp. Taka konstrukcja pod-
recznika przypomina szkolne ksigzki, ktére zawierajg ¢wiczenia do rozwigzania
ich indywidualnie lub w zespotach. Cato$¢ zamyka historyczny wyktad dziejow
oswiaty szkolnej, ktéry jest ilustrowany schematami zmieniajgcych sie ustrojéw
szkolnych i fotografiami swiatowych i czeskich reformatoréw edukaciji.



Socjologiczne teorie szkoly

Autorzy najnowszego raportu na temat wyksztatcenia spoteczenstwa Jan
Keller i Lubo Tvrdy (2008) podwazajg powszechnie panujgce wsrdd dziennika-
rzy, politykdw, ale i specjalistdw przekonanie, jakoby wyzszy poziom wyksztat-
cenia miat zwiekszy¢ zdolno$¢ cztowieka do konkurowania na rynku pracy czy
obnizy¢ poziom bezrobocia w kraju. Oczywiste jest jednak dla nich to, ze o kul-
turze danego narodu swiadczy poziom jego wyksztatcenia. Okazuje sie jednak,
ze wraz ze wzrostem wyksztatcenia pojawiajg sie zupetnie nowe problemy. Nie-
watpliwie gospodarka weszta w nowg faze. ,Zamiast wydobywa¢ nowe surowce
i wytwarzaé energie ktadzie sie dzisiaj wigkszy akcent na nauke i informacje.
Stad méwimy o gospodarce wiedzy i spoteczenstwie informacyjnym” (Keller,
Tvrdy 2008, s. 10-11).

Juz we wstepie do swojej ksigzki zatytutowanej Spofeczenstwo wyksztat-
cone — ideat a rzeczywisto$¢ piszg o nadziei ekonomistow, jakg ci wigzg z osia-
ganiem przez spoteczenstwo coraz wyzszego wyksztatcenia, co pozwoli zdo-
by¢ umiejetnosci, dzieki ktdrym mozna bedzie skutecznie rywalizowac na rynku
pracy. Socjolodzy sg przekonani, ze wyksztatcone spoteczenstwo lepiej poradzi
sobie z rozwigzywaniem problemdw spotecznych, zas politolodzy lokujg w edu-
kacji nadzieje na rozwoj demokracji i budowe spoteczenstwa obywatelskiego.
Jednak wyniki badan empirycznych rozwiewajg te nadzieje i przekonania.

Keller i Tvrdy analizujg istnienie zaleznosci miedzy poziomem wyksztatce-
nia wyzszego a ekonomiczng wydajnoscig danego kraju mierzong wskaznikiem
PKB w stosunku do sity nabywczej na jednego zatrudnionego. Okazuje sie, ze
np. gospodarki narodowe panstw z mieszkancami o nizszym poziomie wyksztat-
cenia wyzszego, do jakich nalezy Grecja, Austria czy Luksemburg, osiggajg
wysokg efektywnos¢ pracy. Paradoksem jest, ze Wiochy, majgce najnizszy
wskaznik osob z wyksztatceniem wyzszym, osiggajg réwnie wysoki poziom
efektywnos$ci gospodarczej jak panstwa z wyzszym wskaznikiem wyksztatcenia
wyzszego, typu Wielka Brytania czy Finlandia.

Nie potwierdza sie tez socjologiczna hipoteza, ze panstwa o wyzszym
poziomie wyksztatcenia spoteczenstwa majg wyzszg dynamike rozwoju gospo-
darczego i przedsiebiorczosci. W 2008 roku, kiedy czescy socjolodzy wydali
swojg rozprawe, najwyzszy wskaznik wyksztatcenia wyzszego miaty w Euro-
pie: Wielka Brytania, Estonia, Finlandia, Dania i Szwecja, natomiast najnizszy:
Portugalia, Wtochy, Malta, Stowacja, Czechy i Polska. Tymczasem najwyzszy
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poziom aktywnosci w zakresie przedsigbiorczosci miaty wéwczas Portugalia
i Grecja, gdzie poziom wyksztatcenia oséb zatrudnionych byt ponizej sredniej
dla panstw europejskich. W tych krajach na 1000 oséb przypadato wiecej niz
90 przedsiebiorcéw (tamze, s. 15), podczas gdy w Finlandii czy Danii poziom
przedsiebiorczosci byt ponizej Sredniej dla panstw europejskich. Nie ma zatem
zadnego zwigzku miedzy wysokoscig wskaznika oséb z wyzszym wyksztatce-
niem a poziomem ich obywatelskiej przedsiebiorczosci. Poziom wyksztatcenia
nie rozwigzuje tez problemu bezrobocia. Wsrdd panstw, ktére miaty najwyzszy
wskaznik bezrobocia, znajdowaly sie zaréwno te, w ktérych obywatele mieli
wyzsze, jak i podstawowe wyksztatcenie.

Czescy socjolodzy polemizujg z obiegowa opinig, ze w kraju, gdzie jest
nadmiar osob zatrudnionych w sektorze publicznym, wystepuje nizszy poziom
efektywnosci gospodarczej. W $wietle ich makroanaliz byto odwrotnie, czego
najlepszym dowodem byly takie kraje jak Polska, Stowacja, Czechy, Portugalia
czy Grecja, w ktorych do 2007 roku wydajnos¢ gospodarcza byta najnizsza, ale
i najnizszy zarazem poziom zatrudnienia w sektorze publicznym (o$wiata, kul-
tura, zdrowie). Sformutowali zatem pytanie o sens dalszego zmniejszania w tej
sferze poziomu zatrudnienia. Jesli jednak uwzglednimy poziom wyksztatcenia
Sredniego z maturg, to okaze sig, ze ten wynik nie byt najgorszy, bowiem na
pierwszym miejscu byty Czechy, dalej Stowacja i Polska, zas na koncu znalazty
sie takie kraje jak Malta, Portugalia i Hiszpania. W tych ostatnich panstwach byt
tez najwyzszy odsetek osdb z wyksztatceniem podstawowym. Nalezy zatem
pozbyc¢ sie iluzji, ze wzrost poziomu wyksztatcenia jest sam w sobie czynnikiem
sprzyjajgcym rozwigzywaniu problemow, ktére dotykajg wspotczesne spote-
czenstwa w okresie globalizacji gospodarcze;.

Monografia Kellera i Tvrdy’ego z socjologii edukacji zawiera interesujgce
spostrzezenia. W rozdziale pierwszym piszg o szkole jako Swigtyni wiedzy,
nawigzujgc do historycznej roli szkoty jako monumentalnej instytucji, ktéra byta
dostepna tylko dla nielicznych, dla elit. Nie jest zatem przypadkiem dostrze-
zenie przez historyka o$wiaty europejskiej Frangois Dubeta silnego zwigzku,
jaki istnieje miedzy rozwojem szkolnictwa a ewolucjg kosciota, ktéry ,[...] szkote
wymyslit, by realizowa¢ w niej misyjny projekt uniwersalnego wptywu na dusze
wierzgcych” (tamze, s. 27). Tak rozumiana szkota pozostaje zatem $wigtynia,
instytucjg przekazujgcg wiedze: co$ wyzszego, niezwykle cennego, wyjatko-
wego, co wymyka sie codziennosci i powszedniemu zastosowaniu niemalze do
konca XX wieku.

To wiasnie do tak pojmowanej szkoty nawigzujg republikanie, ktorzy w isto-
cie poprzez szkote starajg sie realizowac boskie, uniwersalne i niepodwazalne
wartosci. Przekazem wiedzy majg zajmowac sie nauczyciele, u ktérych przeja-
wem mistrzostwa jest wysokie powotanie, misja. ,Tak jak wierzgcy stucha ksie-
dza, gdyz ten w jego oczach reprezentuje Boga, tak samo uczen ma stuchac
nauczyciela, gdyz ten jest w jego oczach ucielesnieniem rozumu” (tamze, s. 29).

Rozdziat drugi stanowi metaforyczng analize istoty szkoty jako windy, ktéra
wynosi miode pokolenie ku gérze w wyniku procesu upowszechniania edukacji
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wsrod przedstawicieli najnizszych sfer spoteczenstwa. Tendencja ta pojawia
sie w wyniku rozwoju techniki i wzrostu gospodarczego na przetomie lat 50.
i 60. XX wieku, a najlepiej charakteryzuje jg ideologia wyksztatconego spote-
czenhstwa w ujeciu Daniela Bella. To wtasnie w jej Swietle w spoteczenstwach
postindustrialnych wiedza staje sie istotnym czynnikiem wytwérczym, motorem
rozwoju gospodarczego i zrédtem stanowionych wartosci. Towarzyszy temu
procesowi demokratyzacja spoteczenstw, w ktérych o pozycji spotecznej nie
decyduje jedynie dziedziczenie, ale takze indywidualny wktad pracy obywateli,
ich zaangazowanie, umiejetnosci i wyksztatcenie. Osiggniecia szkolne stajg sie
kluczem do sukcesu w spoteczenstwie. Bramy do szkét Srednich i wyzszych
zostaty szeroko otwarte dla wszystkich warstw spotecznych, ale nie zreduko-
wato to istniejgcych spotecznych nieréwnosci, co najlepiej dokumentujg badania
Pierre’a Bourdieu i Jean-Claude Passerona z 1964 roku (2011). Tak rozumiany
trend upowszechniania ksztatcenia rozwijat sie do korca XX wieku.

Francuski socjolog Raymond Boudon (2008) ttumaczyt przyczyne wcigz
niskiego dostepu do wyksztatcenia wyzszego oséb o nizszym statusie spotecz-
nym teorig racjonalnego wyboru, a wiec kalkulowania przez kandydatow moz-
liwych dzieki uczeszczaniu do szkoty zyskéw i strat (np. ryzyka niepowodzen
szkolnych, diugosci uczeszczania do szkoty, koniecznosci ponoszenia nakia-
dow na edukacje, ryzyka bezrobocia po szkole itp.). Istotnym powodem nieréw-
nosci w dostepie do edukacji sg czynniki pozaszkolne, do jakich nalezy kapitat
kulturowy tak uczniéw, jak i ich rodzicow.

Mimo procesdéw demokratyzacyjnych pojawiajg sie jednak nowe sposoby
podtrzymywania nieréwnosci w edukacji, chociazby poprzez fakt, iz przedsta-
wiciele lepiej usytuowanych warstw spotecznych wykorzystujg nowe mozliwosci
w obszarze ksztatcenia znacznie szybciej i petniej niz pozostali. Amerykancy
badacze sformutowali nawet zasade ,maksymalnego utrzymywania nieréwno-
Sci”, ktéra polega na tym, ze pozycja oséb z gérnych warstw spotecznych jest
na tyle uprzywilejowana, ze szanse na ksztatcenie uwalniajg sie dla pozostatych
dopiero woéwczas, gdy dzieci elit zaspokojg swoje wtasne ambicje (Keller, Tvrdy
2008, s. 54). Presja na srednie i wyzsze wyksztatcenie spowodowata jednak,
ze nastgpito zréznicowanie jakosci ksztatcenia w obszarze tego szkolnictwa
i dostepu do niego.

Niemiecki socjolog Karl Ulrich Meyer wykazat, ze w minionych dekadach
wzrosta nieréwno$¢ w dostepie do dobrych szkét (np. kobiety majg lepszy
dostep do mniej wartosciowej edukaciji) i zwiekszyta sie roznorodnos¢ w skta-
dzie grup z wyzszym wyksztatceniem. We Francji ponad 60% uczniéw otrzymuje
mature, ale wraz ze spadkiem jej wartosci nastgpito obnizenie jakosci ksztatce-
nia w szkotach wyzszych, do ktérych trafia tzw. ,zdeklasowana inteligencja czy
lumpen-inteligencja” (tamze, s. 55). Nastepuje zatem — jak wykazujg to bada-
nia Langoueta — proces wertykalnej deklasacji wyksztatcenia przez dopuszcze-
nie do jego najwyzszych pieter potomkéw warstw nizszych, oraz horyzontalnej
deklasaciji, oznaczajacej, iz w wyniku uzyskiwania dyplomow tej samej rangi
potomkowie klas najwyzszych obsadzajg na rynku pracy najwyzsze stanowiska.
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Autorzy z socjologii szkolnictwa ujawniajg zarazem, iz wyksztatcenie
stato sie dla politykdw swoistym placebo. Przedtuzenie obowigzku szkolnego
sprawia, ze np. we Francji zamiast 9 milionéw bezrobotnych sg na rynku tyl-
ko 3 miliony (tamze, s. 56). Tak wiec szkoty stajg sie panstwowym aparatem do
instytucjonalnego ograniczania bezrobocia. ,Caty system bazuje na przeswiad-
czeniu, ze mniej istotny jest brak zatrudnienia osoby w okresie, kiedy jest utrzy-
mywana przez swoich rodzicéw, niz gdyby miata by¢ wytgczona z rynku pracy
w okresie, w ktérym sama powinna zywi¢ swojg rodzine” (tamze, s. 57). Szkota
petni zatem role przechowalni, by miodzi ludzie nie trafili na rynek pracy zbyt
wczesnie. Otwarcie szkoét na najszersze warstwy spoteczne sprawito, ze potrze-
bujg one nie tyle charyzmatycznych nauczycieli elit, ile straznikow, ktérzy maja
kompetencje w zakresie animacji problemdéw psychospotecznych, a zarazem
orientujg sie w problemach socjalnych swoich ucznioéw, potrafig stawi¢ czota
ich przemocy i przestepczosci. Gdyby jednak szkoty sie do tego przyznaty, to
mogtyby stuzy¢ przedstawicielom niezainteresowanych edukacjg warstw spo-
tecznych w sposéb bardziej przyjazny i efektywny.

Na dalszym miejscu w szkole wspotczesnej sg zatem kompetencije inte-
lektualne uczniéw, gdyz to nie one decydujg o bezkonfliktowym funkcjonowa-
niu catego systemu szkolnego (tamze). Uczniowie majg by¢ w szkotach przede
wszystkim pilnowani, a nie ksztatceni, przez co szkoty stajg sie dla mtodziezy
swoistego rodzaju spotecznym ,parkingiem”, majgcym przetrzymac ich z dala
od ulicy (tamze, s. 58). O tym, ze szkota spetnia funkcje ubezpieczalni, wydajgc
swoim absolwentom $wiadectwa, ktére tracg na wartosci, gdyz nie gwarantujg
im one tego, co ta obiecywata wczes$niej, piszg autorzy tej ksigzki w rozdziale
trzecim. W istocie bowiem wyksztatcenie, ktére dawniej stuzyto jako podstawa
do nadziei, zmienia sie w sposéb ptynny i niedostrzegalny w jakas indywidualng
forme ubezpieczenia. ,Spoteczeristwo ma by¢ ztozone z mnostwa niezaleznych
jednostek, z ktorych kazda dziata w sposéb mniej lub bardziej samodzielny i na
swoj sposob wykorzystuje przy tym kapitat wyksztatcenia, ktory nosi stale w swo-
jej gtowie i ktéry nieustannie stara sie uczyni¢ bardziej wartosciowym” (tamze,
s. 63). Presja na urynkowienie szkoty ma dwie postacie: rozwijania swoistego
sbiznesu dla szkoty” (profilowania wyksztatcenia absolwentéw) jako zapewnie-
nia sukcesu na rynku pracy oraz uruchamiania ,biznesu w szkole”, gdzie firmy
prywatne starajg sie wykorzystac te instytucje do pozyskiwania przysztych klien-
tow dla swoich produktéw. Chodzi przeciez nie o to, jak ksztatci¢ w szkotach, ale
o to, jak lepiej w nich lub dzieki nim sprzedac swoje towary.

W drugiej czesci swojego studium nad szkolnictwem Keller i Tvrdy wyka-
zujg zwigzek miedzy rozwojem gospodarki czeskiej i rynku pracy a wyksztaice-
niem obywateli. Sformutowali trzy hipotezy: 1) poziom wyksztatcenia powinien
immunizowaé przed ryzykiem bezrobocia i gwarantowac¢ zarazem uzyskanie
wyzszej pozycji spotecznej, 2) o sukcesie na rynku pracy powinna decydowac
wiedza uzyskana w toku ksztatcenia, a zgodna z oczekiwaniami pracobiorcow,
3) wyksztatcenie jest wartoscig uniwersalng, ktéra wszystkich jego posiada-
czy zabezpiecza w poréwnywalnym stopniu. Im bowiem nizszy jest poziom
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wyksztatcenia, tym wieksze jest poczucie leku, ze bedzie sie bezrobotnym.
Poziom zlekcewazenia tego zagrozenia, wyrazany przeswiadczeniem, ze ,bycie
bezrobotnym nie jest Zadng tragedig”, jest tak samo wysoki wsréd oséb z wyz-
szym, jak i z podstawowym wyksztatceniem (wynosi ok. 35%).

Réwnie wysoki wskaznik postaw wobec znaczgcej roli edukacji dotyczyt
respondentow swiadomych, ze zmiana pracy w ciggu zycia bedzie konieczna
bez wzgledu na poziom wilasnego wyksztatcenia. Aby zdobyé dobrg prace
potrzebne sg zaréwno znajomosci, jak i protekcja cztonkéw rodziny, znajomych
i przyjaciot, i to bez wzgledu na poziom posiadanego wyksztatcenia. W odnie-
sieniu do ostatniej z hipotez socjolodzy czescy formutujg nastepujgcy wniosek:

Jezeli przez dobrg prace wyobrazamy sobie taka, w ktorej nie jesteSmy zagrozeni bezrobo-
ciem, pobieramy za nig ponadprzecietng ptace i mamy dos¢ duzg przestrzen wolnosci, to takg prace
majg szanse uzyskac¢ w Czechach dwie osoby na trzy z wyzszym wyksztatceniem, ale tylko jedna na
pieciu maturzystéw i tylko jedna na dwadziescia os6b z najnizszym wyksztatceniem (tamze, s. 140).

Niniejsza rozprawa, cho¢ utrzymana jest w tonie socjologii krytycznej, to
jednak nie podwaza roli szkolnej edukacji oraz ustawicznego ksztatcenia. Odsta-
niajgc ich ukryte wymiary, pozwala dostrzec takze w naszej polityce o$wiatowej
rozwigzania, ktére nie zawsze dobrze stuzg tym, do ktérych sg adresowane.
Niewatpliwie edukacja ma w ponowoczesnym spoteczenstwie duzo wiek-
sze znaczenie niz wowczas, gdy szkota jednych uprzywilejowywata, a innych
stygmatyzowata.






Zjazd Nauczycieli i Czeskiego Towarzystwa
Pedagogicznego - o problemach edukac;ji

Tematem wiodgcym odbywajgcego sie w Brnie w dniach 30-31 sierpnia
2000 roku Il Zjazdu Nauczycieli, w ktérym wzieto udziat ok. 600 pedagogow
z Republiki Czeskiej, byta ,zmiana szkot, nauczycieli i ucznidow na przetomie wie-
kéw”. Cho¢ od aksamitnej rewolucji uptyneto juz w tym kraju 10 lat, to jednak
nie doszto do spotkania przedstawicieli wszystkich grup nauczycielskich, by
przedyskutowac ze sobg najwazniejsze problemy narodowej o$wiaty. Jedynym
tego typu forum, o bardzo zawezonej zresztg reprezentacji, byt i jest parlament
kraju naszych potudniowych sgsiadéw oraz organizacje i stowarzyszenia o$wia-
towe. Swojg numeracjg Zjazd nawigzat do zwotanej przed 80 laty pierwszej tego
typu konferencji w Pradze, kiedy to ponad pie¢ tysiecy nauczycieli z Czech,
w ramach obchoddéw 250. rocznicy smierci wybitnego pedagoga Jana Amosa
Komenskiego, spotkato sie celem podjecia wspolnej debaty na temat szkolnic-
twa w wyzwolonym kraju oraz tchnienia w nie nowego ducha bez czekania na
odgorne inicjatywy wiadzy. Nowa republika potrzebowata wéwczas nowej, zre-
formowanej szkoty, jak moéwit w czasie tego Zjazdu w swoim referacie pt. O co
zabiegali nauczyciele przed 80 laty i czego jeszcze nie osiggneli — prof. Vaclav
Kovari¢ek. Postulowano upowszechnienie jednolitej szkoty publicznej, odwotu-
jacej sie do gtebokiej wiedzy o rozwoju dziecka, jego duszy, w ktérej nauczyciel
bedzie autonomicznym, wolnym kreatorem procesu ksztatcenia i wychowania.
Upominano sie takze o to, by wszyscy nauczyciele mieli wyksztatcenie uniwer-
syteckie oraz by to oni wybierali sposrod siebie w czasie takiego ogdlnonaro-
dowego zjazdu kompetentnego i znajgcego sie na problematyce zarzadzania
oswiatg ministra szkolnictwa.

Niestety, jak twierdzono w czasie obrad, wiekszos$¢ z tych postulatow nie
zostata urzeczywistniona. Il Zjazd Nauczycieli otworzyt urzedujgcy wowczas
Minister Szkolnictwa Eduard Zeman, ktéry w swoim krotkim, politycznym prze-
mdwieniu nawigzat do najbardziej palgcych problemdéw czeskiej oswiaty korca
XX wieku. Przekonywat, ze w mediach niestusznie krytykuje sie stan narodo-
wej edukacji, skoro czeskie szkolnictwo nie ma powodu, by sie czegokolwiek
wstydzic¢. Niepokoita go tez negacja dorobku o$wiaty minionego ustroju, gdyz
w ten sposob wraz z radykalng zmiang spoteczno-polityczng wyeliminowano
z niego to, co byto w nim takze pozytywne. Sam byt przeciwny sieganiu po
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wzory edukacyjne krajow anglosaskich, ktére nigdy nie udowodnity w tym zakre-
sie swojej efektywnosci.

Ksztatcenie mtodych pokolen musi by¢ pojmowane jako proces ustawiczny,
catozyciowy, a nie jak jakis ,folklor w skansenie”, dlatego tez ministerstwo przy-
gotowato tzw. Biatg Ksiege, zachecajgc do publicznej debaty nad zatozeniami
reformy oswiatowej. Wtadze oczekiwaly, ze 1l Zjazd Nauczycieli w jednoznaczny
sposob ustosunkuje sie do upublicznionych tez i pomoze politykom w podjeciu
stosownych decyzji. Sytuacja tej grupy zawodowej nie byta — zdaniem ministra
E. Zemana - tak zta, gdyz wydatki z budzetu panstwa na oswiate zwiekszono
z 60 do 70 mld czeskich koron, a w roku szkolnym 2000/2001 zaplanowano
wzrost ptac nauczycieli, by przyciggngé¢ do tego zawodu mtode osoby, wyksztat-
cone i zaangazowane w zmiany. Na znaczng poprawe materialng w szkolnic-
twie nie byto jednak co liczy¢, totez nalezato lepiej gospodarowaé otrzymanymi
srodkami i wiecej ptaci¢ mtodym nauczycielom, by uczyni¢ ten zawdd bardziej
atrakcyjnym oraz mniej sfeminizowanym.

Na globalne uwarunkowania edukacji w Czechach zwrécit uwage w swoim
wystgpieniu koordynator przygotowywanej reformy oswiatowej prof. Jifi Kota-
sek. Przywotujac najwazniejsze tezy z Raportu dla UNESCO Miedzynarodo-
wej Komisji do spraw Edukacji dla XX| wieku pod przewodnictwem Jacque-
sa’a Delorsa (1998), wskazat na konieczno$¢ zagwarantowania nauczycielom
prawa do podmiotowego kreowania zmian, gdyz bez ich wysokich kwalifikacji
i zaangazowania zadna reforma w tym kraju sie nie powiedzie. Scharakteryzo-
wat tez ostatnie dziesieciolecie jako okres, w ktorym zaistniato kilka waznych,
ale i niepokojgcych tendencji. Do tych pierwszych zaliczyt m.in. odrzucenie
wszystkiego, co wigzato sie z autorytarnym, centralistycznym systemem zarza-
dzania oswiatg oraz z indoktrynacyjnym wychowaniem. Efektem tego byto m.in.
odideologizowanie tych proceséw, demonopolizacja ustroju szkolnego, powsta-
nie szkot wyznaniowych oraz decentralizacja systemu finansowania oswiaty.
Nastgpit tez renesans pedagogiki reformy z poczgtku XX wieku (zob. Szymanski
1992) w postaci upowszechnienia jej zatozen i tworzenia szkét alternatywnych,
szkét nowego wychowania, ktdre zostaly zbyt skrajnie liberalizowane przez
swojg nadmierng orientacje na rozwoj indywidualny ucznia, jego potrzeby, zain-
teresowania i uzdolnienia. W tym tez okresie o typach nowo otwieranych szkét
decydowano czesto ad hoc, poddajgc sie mechanizmom rynkowym oraz presji
roszczen i aspiracji Srodowisk lokalnych. Dalszej degradacji ulegta w Czechach
sytuacja materialna nauczycieli, a w spoteczenstwie nadal nie docenia sie wagi
wyksztatcenia i potrzeby zwigkszania naktadéw na te sfere z budzetu panstwa.

Apelowano o koniecznos¢ powrotu w polityce o$wiatowej panstwa do
ponadpartyjnego planowania i rozwoju szkolnictwa. Zamiast Slepo siegac¢ po
zagraniczne wzory, lepiej jest wykorzysta¢ w planowanej reformie model konwer-
gencji podstawowych dla europejskiego szkolnictwa trendéw, przy rownocze-
snym zachowaniu specyfiki kulturowej czeskiego narodu. Konieczny jest czas
na akomodacje i asymilacje najbardziej charakterystycznych dla danej epoki
rozwigzan. Cele ksztatcenia nie powinny by¢ wyprowadzane jedynie z koncepciji
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indywidualistycznych czy kolektywistycznych, ale z jednych i drugich zrédet,
i uwzgledniac przy tym uniwersalne wartosci i prawa cziowieka.

Wsrdd swiatowych tendenciji, jakie miaty mie¢ znaczacy wptyw na dalszy

rozwdj szkolnictwa czeskiego, J. Kotasek wymienit:

1) uwarunkowania polityki gospodarczej panstw rozwijajgcych sie, w tym
problem umiejetnego zarzgdzania zasobami ludzkimi. Nie ma postepu
gospodarczego tam, gdzie nie sg podnoszone kwalifikacje pracowni-
kéw. Tak OECD, jak i Bank Swiatowy oczekujg ksztatcenia wéréd mto-
dego pokolenia kompetencji do funkcjonowania w zmieniajgcych sie
spoteczno$ciach i organizacjach;

2) uwarunkowania socjologiczne, sprowadzajgce sie z jednej strony do
coraz wiekszego nizu demograficznego, z drugiej za$ do konieczno-
Sci tworzenia spoteczenstw informacyjnych, reprodukujgcych kluczowg
dla kultury wiedze oraz umiejetnosci jej pozyskiwania (m.in. via Inter-
net) i selekcjonowania. Charakterystyczny jest tu wzrost aspiracji mto-
dego pokolenia w zakresie osiggania coraz wyzszego wyksztatcenia.
Intelektualny potencjat narodu moze by¢ zatem zwiekszony lub zmniej-
szony na jego wiasne zyczenie;

3) uwarunkowania wewnatrzustrojowe oswiaty, takie jak zakres droznosci
ksztatcenia i dostepu do edukacji na wszystkich jej szczeblach. Istnieje
potrzeba politycznego rozstrzygniecia o celowosci utrzymania lub prze-
ksztatcenia dotychczasowego ustroju szkolnego, w ktérym jest kilka
typow szkot gimnazjalnych (na podbudowie 5-letniej szkoty podstawo-
wej, po VI lub VIl klasie szkoty podstawowej czy na podbudowie 9-let-
niej szkoty podstawowej). Istotne jest przy tym, by zadba¢ o wycho-
wanie przedszkolne jako przygotowujgce do szkoty i wyréwnujgce
szanse na dalszg edukacje. W tym zakresie nalezy zwraca¢ uwage na
dostepnos¢ do szkét Srednich dla dzieci niepetnosprawnych. Nalezy
wprowadzi¢ mechanizmy ewaluacji jako$ci procesu ksztatcenia i moni-
torowania catego procesu przemian oswiatowych. Czeskg o$wiate
czekat zatem jeszcze ogrom zadan, m.in. wprowadzenie matury
panstwowej, opracowanie podstaw programowych dla ksztatcenia
w zreformowanej szkole, wprowadzenie obowigzku nauczania dwéch
jezykdw obcych, rozszerzenie ksztatcenia integracyjnego i miedzykul-
turowego (integracja dzieci z $rodowisk uposledzonych spotecznie),
dalsza decentralizacja zarzgdzania systemem oswiatowym, podniesie-
nie kwalifikacji menedzerskich dyrektoréw szkét oraz wzrost autonomii
ich placéwek, a tym samym i odpowiedzialnosci za jako$¢ ksztafce-
nia, ptacowe réwnouprawnienie nauczycieli z wszystkich typéw szkot
(dotychczas bowiem im nizszy szczebel ksztatcenia, tym nizsze ptace),
poprawienie systemu doskonalenia zawodowego nauczycieli itp.

Waznym wystgpieniem plenarnym w czasie tego Zjazdu, byt referat prze-

wodniczgcego Czeskiego Towarzystwa Pedagogicznego prof. Viastimila Sveca,
ktéry odniost sie do niezadowalajgcego stanu ksztatcenia kandydatéw do zawodu
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nauczycielskiego, z jednej strony krytykujgc nieche¢ nauczycieli do korzystania
w pracy z wspotczesnych teorii, z drugiej zas akcentujgc lekcewazenie przez
kadre akademickg aktywizujgcych metod ksztatcenia. Stan nauczycielski skry-
tykowat tez przewodniczgcy centraliich zwigzkéw zawodowych Jaroslav Réssler,
ktory w niezwykle demagogicznym i jakze typowym dla minionego ustroju prze-
mowieniu ostrzegt uczestnikdw Zjazdu przed sieganiem po inne préby budowa-
nia solidarnosci nauczycielskiej i walki o poprawe ich ztej sytuacji zawodowe;j.
W istocie nawigzywat tu do oddolnie pojawiajgcych sie wsrdd nauczycieli dgzen
powotania samorzgdu zawodowego nauczycieli na wzor srodowisk lekarskich
czy adwokackich. Jak stwierdzit, nauczyciele nie potrafig wykorzystac juz istnie-
jacego potencjatu organizacyjnego i samorzadnosciowego, jaki daje im prawo
do swobodnego zrzeszania sie w réznego rodzaju organizacjach i stowa-
rzyszeniach, a dajg sie omamic iluzjami o autonomii i mozliwym wptywie na
wiasne losy. To wtasnie rolg zwigzkéw zawodowych jest przekonanie spoteczen-
stwa o wadze tego zawodu i jego publicznym prestizu. Nie nalezy tego zatem
w zaden sposob ostabiag.

W zupetnie niezamierzony sposob dostarczytem uczestnikom tego Zjazdu
kontrargumentéw do powyzszych tez, ukazujgc przestanki prawne, etyczne,
spoteczne i pedagogiczne w tworzeniu projektu ustawy o samorzgdzie zawodo-
wym nauczycieli w Polsce; nad potrzebg jego powotania ponownie rozpieto kur-
tyne milczenia (szerzej: Sliwerski 1998b). W kolejnym wystgpieniu plenarnym
prof. Stanislava Kucerova przypomniata wcigz aktualng, takze w odniesieniu
do powyzszych kwestii, mysl prezydenta Czechostowacji z okresu miedzywo-
jennego — Tomasa G. Masaryka, ze ,[...] rewolucja w o$wiacie sie jeszcze nie
dokonata, totez trzeba bedzie jg kontynuowac”.

Wystgpienia plenarne pierwszego dnia Zjazdu zamknat referat, ktéry byt
przystowiowa tyzka dziegciu, jakg wylali na stan czeskiej oswiaty i dotychczaso-
wych w niej przemian kolejni referenci. Zdenék Kodytek odnidst sie do proble-
mow szkoty jako fundamentu zmiany z pozycji ideologii konserwatywnej, wska-
zujgc m.in. na to, ze:

1) elitaryzm ksztatcenia publicznego deformuje proces rownego dostepu

do edukacji dla uczniéw z wszystkich Srodowisk spotecznych;

2) progresywne poglady w pedagogice szkolnej prowadzg do redukciji
wiedzy, np. pluralizm tresci ksztatcenia, wyrazajgcy sie wieloscig pod-
recznikébw do danego przedmiotu, niesie z sobg subiektywistyczng
manipulacje, bazowanie na opiniach ich autoréw, a nie na wiedzy
naukowej. Uczniowie nie uczg sie w prawdzie, nie potrafig oddzieli¢
ziarna od plew;

3) edukacja czeska powinna nawigzywac do korzeni rodzimej kultury i tra-
dycji, a nie bezwolnie i konformistycznie poddawac sie wptywom Unii
Europejskiej. Dochodzito bowiem w tym kraju do swoistego rodzaju
duchowej kastracji ludzkich organizmoéw. Uczniom kaze sie uczy¢ jezy-
kéw obcych, lekcewazgc zarazem jezyk ojczysty;
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4) likwidacja wewnatrzszkolnej selekcji i klasyfikacji uczniow przez wpro-
wadzenie ocen opisowych prowadzi do pogorszenia wynikow ksztat-
cenia, osfabiajgc poziom motywacji uczenia sie. Nalezatoby — jego
zdaniem — powroci¢ do ostrych mechanizméw selekcji i wymagan, by
przeciwstawic¢ sie w szkole coraz powszechniejszej i silniejszej fali wul-
garnosci, agresji fizycznej, pornografii czy narkomanii;

5) w panstwie powinno sie inwestowac¢ przede wszystkim w nauczycieli,
a nie w tworzenie sieci komputerowych, gdyz w duszy ludzkiej nigdy
nie zaistnieje ani komputer, ani Internet, ale wartosc, jakg jest bezpo-
Sredni wptyw pedagoga jako osoby.

Roéwnie krytyczny byt referat emerytowanego profesora Uniwersytetu

w Brnie Bohumira Blizkovsky’ego, ktory stwierdzit, ze w ciggu ostatnich lat doszto
w Czechach do nedzy materialnej, a z powodu szerzacej sie nedzy duchowe;j
— do powstania klasy lumpeninteligencji. Okazuje sie bowiem, ze nardd woli
czytac czeski przektad ksigzki Adolfa Hitlera Mein Kampf (zob. Hitler 2020) ani-
zeli dzieta swojego wybitnego filozofa T.G. Masaryka. Zarzucit tez ministerstwu
szkolnictwa pseudoreformy i uleganie testomanii. Z mierzenia tysiecy faktow
wiecej bedzie biedy duchowej niz korzysci w postaci prawdziwego wyksztat-
cenia. Miode pokolenie trzeba nauczy¢ tego, jak ma sie uczy¢, a nie ulegac
pokusom wystawiania mu fatwych ,Swiadectw”. Wymienit przy tym dwa warunki
dobrego ksztafcenia:

1) wybdr podstawowych wartosci w edukacji, by wyeliminowa¢ z niej
balast plew,

2) troske narodu o dobrych nauczycieli.

Swoje wystgpienie zakonczyt apelem do stanu nauczycielskiego, zaczerp-
nietym z jednej z prac Jana Amosa Komenskiego — ,Zgubmy nieswiadomos¢, by
nieswiadomos$¢ nie zgubita nas”.

Obrady plenarne zamknety dwa wystgpienia: programowy gtos doktora
nauk medycznych na temat ztej kondycji psychoduchowej i fizycznej nauczycieli
oraz niestusznych wobec nich roszczen spoteczenstwa, domagajgcego sie, by
skupiali w sobie jedynie idealistyczne cechy osobowosci, tgczgc w sobie osobo-
wos¢ Einsteina i Bonda. Wazny byt spontaniczny gtos rodzica, ktéry podzielit sie
swoimi pretensjami wobec nauczycieli: ze oceniajg subiektywnie, niesprawie-
dliwie, nie potrafig i nie chcg wspotpracowac z rodzicami, manipulujgc ich emo-
cjami, ponizajg godno$¢ ich dzieci itp. W dyskusji zwracano uwage na lokalne
uwarunkowania problemow szkét — od nauczania dzieci Romow, potrzeb indy-
widualizacji ksztatcenia, nierbwnych szans dzieci ze Srodowisk wiejskich, po
kwestie mierzenia jakosci ksztatcenia, (bez)zasadnosci istniejacego podziatu na
kilka typow gimnazjow, przygotowywanie nauczycieli do zawodu, sprzecznych
aspiracji edukacyjnych rodzicéw ucznidw i braku wspotpracy z nimi czy degra-
dacje finansowg nauczycieli. Z toku burzliwej, ale rozproszonej dyskusji wyni-
kato, ze ministerstwo bedzie musiato samo uporac sie z podstawowymi dylema-
tami czeskiej oswiaty, wyzwaniami globalnymi, kontynentalnymi oraz lokalnymi.
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Czeskie Towarzystwo Pedagogiczne skierowato do uczestnikow Zjazdu
ankiete, w ktorej znalazly sie nastepujgce pytania:

 Jakie dziatania powinno podjg¢ Ministerstwo Szkolnictwa, by wzmocnity
one prace nauczycieli i innowacje w szkotach?

» Jakiego rodzaju zmiany powinny zaistnie¢ w szkoftach wyzszych, przy-
gotowujacych przysztych nauczycieli, aby ich absolwenci byli przygoto-
wani do tworczej pracy w nowoczesnej szkole, umieli krytycznie mysle¢
i samodzielnie podejmowac decyzje?

« Jakie zmiany w szkole, w ktdrej pracujemy, mogtyby przyczyni¢ sie do
podniesienia jakosci pracy pedagogicznej z uczniami oraz do zwieksze-
nia zainteresowania nauczycieli ich ksztatceniem i wychowywaniem?

» Jakich zmian oczekujemy w najblizszym czasie od samych siebie?

» Czy jesteSmy zainteresowani wspotpracg w ramach badan nad a) zmia-
nami i innowacjami w naszych szkofach b) nowym modelem ksztatcenia
nauczycieli?

W 2011 roku Czeskie Towarzystwo Pedagogiczne obchodzito swoje czter-
dziestolecie. Tematem jubileuszowej konferenciji, ktéra odbyta sie na Uniwer-
sytecie Karola w Pradze, byto wowczas: ,Miejsce edukacji we wspotczesnym
spoteczenstwie: paradygmaty — idee — praktyka”. Debate otworzyt prorektor UK
w Pradze prof. Stanislav Stech, ktéry wprowadzit uczonych z Czech, Stowa-
cji i Polski w samo sedno krytycznego dyskursu o problemach oswiaty w tym
kraju. Zanim jednak je rozwinat, przypomniat, ze miejsce konferencji wcale
nie jest przypadkowe. Mozna bowiem powiedzie¢, ze Uniwersytet Karola jest
wizytdwka ksztatcenia i wyksztatcenia w tym kraju. Kazdy ma jednak szereg
obaw, dotyczgcych tego, w jakim kierunku zmierza edukacja. Po dwudziestu
latach transformacji Czesi okreslali stan edukacji mianem destrukcji publicznego
ksztafcenia. Prorektor wskazat na dwa procesy, ktére niszczg publiczng edu-
kacje, a mianowicie na jej deprofesjonalizacje i deideologizacje. Jego zdaniem
mamy powszechnie do czynienia z podwazaniem naukowosci pedagogiki, ktora
nie jest w stanie — tak, jak ma to miejsce w naukach przyrodniczych i spotecz-
nych — odwotywac¢ sie w swoich teoriach do efektu kumulacji wiedzy. Wiedza
pedagogiczna nie podlega temu procesowi, a wprost przeciwnie: jest rozpro-
szona, wewnetrznie sprzeczna i pozbawiona metodologicznego rezimu, jaki
obowigzuje w powyzszych naukach. Bycie zatem ekspertem od edukacji wydaje
sie dzisiaj zbyteczne, a nawet naganne, jedli wzig¢ pod uwage to, jak politycy
reagujg na wszelkie ostrzezenia naukowcow, ktorzy prowadzg badania w pan-
stwowych placéwkach naukowych czy w szkolnictwie wyzszym. Nie obchodzg
ich zadne ekspertyzy specjalistow.

Sektor publiczny, do jakiego zalicza sie takze odwiata, jest systematycznie
poddawany powierzchownym interwencjom politykow, ktére staty sie doskona-
leniem czy reformowaniem szkolnictwa w biegu. Nikt nie zwraca juz uwagi na
dalekosiezne konsekwencje takiego podejscia. Lekkg rekg odrzuca sie krajowe
doswiadczenia, eksperymenty, wieloletnie rozwigzania pedagogiczne na rzecz
zastepowania ich watpliwej jakosci projektami amerykanskich edukatorow.
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Wystarczy, ze w USA kto$ zbadat jakis banalny fakt, napisat o tym ksigzke,
a juz w Czechach podporzgdkowuije sie jego terminologii rozwigzania zwigzane
z nadzorowaniem proceséw edukacyjnych. Politycy chetnie positkujg sie eko-
nomicznymi pojeciami typu outsourcing, ewaluacja, superwizja, benchmarching
itp., gdyZ mogg za ich posrednictwem wymusi¢ zmiany, ktére w istocie sg zby-
teczne, skoro istniejg w Czechach duzo lepsze rozwigzania.

Jesli politycy méwig o potrzebie decentralizacji oswiaty, to przeciez nie po to,
by nada¢ edukacji wyzszg jakos¢, ale by dzieki temu na niej zaoszczedzi¢, prze-
rzuci¢ ciezar finansowania szkét na samorzady, a wiec i na obywateli. Juz nikogo
nie obchodzg tresci ksztatcenia, stanowienie celdéw edukacji, gdyz wszystko w niej
jest podporzgdkowywane wymiernosci, mierzalnosci, a wiec testowaniu wiedzy,
ktéremu to procesowi wymyka sie cztowiek wraz z jego duchowym rozwojem.
Magiczne gry politykdw stuzg jedynie temu, by redukowaé problemy ksztatcenia do
kwestii technicznych i ekonomicznych. Dzisiaj juz nie pracuje sie w szkotach, tylko
dokumentuje sie, ze sie w nich pracuje, a papier jest cierpliwy, przyjmie wszystko.
Warto zatem zastanowi¢ sie w toku tej debaty nad tym, czemu stuzy dzisiejsza
edukacja. Czy pedagodzy nie rezygnujg z walki o wartosci, z konstruowania wia-
snych teorii i wyprowadzania z nich przestanek do doskonalenia praktyki?

Swojg wypowiedz prorektor zakonczyt apelem do pedagogow, by przestali
sie bac, by krytykowali wtadze i upominali sie o profesjonalizm w edukacji oraz
w procesach zarzgdzania nig. Konferencje otwierat referat pt. Neoliberalizm
w ksztatceniu i jego cisi sprzymierzency pedagogéw z Uniwersytetu w Trnawie
na Stowacji: Branislava Pupaly i Ondreja Kas€aka. Dokonali w nim syntetycz-
nej rekonstrukcji gtdwnych zatozen ideologii neoliberalnej, podobnie jak uczynity
to w naszym kraju Eugenia Potulicka i Joanna Rutkowiak. Wykazali w nim, ze
ich hipoteza o podporzgdkowaniu wspoétczesnych dyskurséw pedagogiki huma-
nistycznej przez przedstawicieli neoliberalnej ideologii dokonuje dzieta znisz-
czenia publicznej edukaciji. Ich zdaniem, ekonomiczny rezim pojeciowy, jakim
postugujg sie wspotczesni politycy odwiatowi, np. kapitat ludzki, zasoby ludzkie
itp., przenika do wspotczesnych teorii pedagogicznych pod pozorem nasycania
ich humanizmem, a de facto go niszczy.

Obaj pedagodzy z Trnawy przestrzegali przed bezkrytycznym przyjmowa-
niem przez pedagogéw tych teorii czy podejs¢ psychologicznych i filozoficznych,
ktérych autorzy zachecajg do emancypacji, wyzwolenia, ale w istocie sprzyjajg
instrumentalizacji i uprzedmiotowieniu cztowieka poprzez edukacje, ktéra ma na
celu wymuszenie na jednostkach postuszenstwa wobec procesow rynkowych
i ulegtosci w stosunku do zarzgdzajgcych instytucjami, jakby byly one przedsie-
biorstwami. Najlepszym tego przyktadem sg — ich zdaniem — dyskursy konstruk-
tywistycznej i humanistycznej pedagogiki, zachecajgce jednostki do zarzgdza-
nia samym sobg, prowadzgce do demonopolizacji procesu ksztatcenia na rzecz
akcentowania roli klimatu szkoty, samodzielno$ci uczenia sie, moderatorskiej
roli nauczyciela itp. Neoliberalizm chetnie siega po takie dyskursy jak koncepcja
efektywnego zarzgdzania samym sobg (homo oeconomicus), idea zaradnosci
zycia, koncepcja uczenia sie jako radosnego spetniania wtasnych oczekiwan itp.
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Wmawia sie spoteczenstwu, ze psychologia jest dzisiaj neutralng wiedzg
sprzyjajgcg indywidualizacji, podczas gdy wszelkie modele zarzgdzania wiasng
pamigcig, emocjami, rozwojem spotecznym itp. majg sprzyjac lepszemu przygo-
towaniu obywateli do podporzgdkowywania sie wymaganiom korporacji zawo-
dowych i oczekiwaniom pracodawcow. Neoliberalizm jest widoczny w polityce
OECD Unii Europejskiej, narzucajacej politykom oswiatowym nowe kategorie
pojeciowe, a tym samym takze wymuszajgcej reorientacje edukacji. Najlepszym
tego przyktadem sg neoliberalne konstrukcje, np. kategoria spoteczenstwa wie-
dzy, kompetencji czy uczenia sie przez cate zycie. Zmienia sie takze sens poje-
cia ,twérczos¢” na rzecz czegos, co ma sprzyjac¢ efektywniejszej produkcji czy
mozliwej do uksztattowania w toku lekcji kompetenciji.

Stowaccy pedagodzy krytykowali to, ze zgda sie od nauczycieli, by ich
uczniowie gromadzili w portfolio swoje osiagniecia, gdyz przyda im sie to w przy-
sztosci, kiedy bedg zabiega¢ o miejsce pracy. Nie ma to jednak nic wspdélnego
z troska o lepszg diagnoze rozwoju dzieci i mtodziezy czy dokumentowanie ich
szkolnych osiggnie¢. Roszczenie rozwijania catego arsenatu w postaci doku-
mentowania wtasnego rozwoju jest przyktadem zawtaszczania przez ideologéw
wolnego rynku tej sfery edukacji, za pomoca ktérej bedzie mozna uzyskac bar-
dziej podatne tym wptywom osoby, tzw. przedsiebiorcze JA.

Czeski psycholog edukacji Zdenék Helus przeciwstawit w swoim wystg-
pieniu myslenie ideologiczne pedagogice filozoficznej, ktéra pozwala wyj$é
z kryzysu dzieki powrotowi w swoich badaniach do antropologii filozoficznej,
do podstawowych pytan o cztowieka i jego cechy osobowos$ciowe. Pedago-
gika powinna zachecac¢ do niepostuszenstwa i unika¢ powrotu do stuzalczej roli
— dawniej wobec ideologii komunistycznej, a dzi$ wobec ideologii ekonomicz-
nej. Nauki o wychowaniu powinny same okresla¢ swoje zadania, orientujgc je
na ksztattowanie cztowieka, a nie czynienie z niego robota czy niewolnika pro-
cesow rynkowych. To pedagodzy powinni by¢ tymi, ktérzy w ponowoczesnym
Swiecie upomng sie o godnos¢ dziecka. Podjete przez mtodych naukowcdow
tematy wystgpien sg ciekawg ilustracjg podejmowanych przez nich probleméw
badawczych:

* Formatywny aspekt poprawiania btedéw w procesie uczenia sie

» Czy ewaluacja i autoewaluacja sg rzeczywiscie wtasciwg drogg do jako-

Sci szkoty?

» Wewnetrzne stosunki w szkole: teoria stakeholders i mozliwo$ci jej wyko-

rzystania

* Kompetencja vs kooperacja w polityce oSwiatowej

» Biograficzne uwarunkowania rozwoju zawodowego doradcow zawodo-

wych

* Problematyka wspotpracy szkoty z rodzicami

» Szkota potrzebuje mezczyzn z prawdziwego zdarzenia

* Moralna odpowiedzialno$¢ nauczycieli i pracownikéw stuzb spotecznych

za edukacje uczniow romskich

» Cyberszykany w szkotach podstawowych
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 Telefon komérkowy w Zyciu dziecka
* O duchowej sytuacji ucznia w dobie mechanicznej jako przyczynek do
analizy kryzysu madrosci wspotczesnej

* M-learning w procesie ksztatcenia

» Cyberprzestrzen jako srodowisko wychowawcze

» Wychowanie do odporno$ci w ekstremalnie trudnych sytuacjach

* Kryzys ksztatcenia — kleska czy mozliwo$c¢ zmiany?

Po powyzszych problemach wida¢, ze Czesi majg te same dylematy,
z jakimi zmagajg sie nie tylko naukowcy, ale i nauczyciele. Przypomniato mi
to referat dyrektora Instytutu Badan Edukacji Szkolnej na Uniwersytecie Masa-
ryka w Brnie doc. ToméasSa Janika, a zarazem redaktora naczelnego czasopisma
Czeskiego Towarzystwa Pedagogicznego ,Pedagogicka orientace”; tytut jego
referatu zostat ujety metaforycznie: Szkota na rondzie albo jak mozna do niej
podejs$¢ naokofo. Nawigzat woéwczas do swojego wystgpienia programowego ze
Zjazdu, jaki odbyt sie w 2013 roku w Libercu, kiedy to zwrdcit uwage na reforme
podstawy programowej w Czechach. Miata ona by¢ realizowana w taki sposob,
aby stanowita wsparcie dla bardziej efektywnej kultury ksztatcenia i uczenia sie
bezposrednio w klasach szkolnych. Tymczasem:

[...] reformowanie szkoty w Republice Czeskiej przypomina jazde po rondzie, z ktérego nie
ma zjazdu w okreslonym kierunku. Nalezy analizowa¢ zmiany w szkolnictwie z uwzglednieniem pro-
cesOw zarzgdzania nimi przez centrum, ktére umozliwiajg uruchamianie proceséw interakcyjnych
i decyzyjnych miedzy aktorami odpowiedzialnymi za ksztatt szkoty na réznych poziomach systemu
os$wiatowego (Janik 2015).

W swietle metafory, z ronda jest kilka zjazdow, ale kierunkowskazy odpo-
wiadajg w tym przypadku sloganom, jakimi postuzyta sie wtadza, ktéra je posta-
wita. Mogg one prowadzi¢ do réznych srodowisk. Warto zatem pytac: kto kie-
ruje ruchem zmian na rondzie? Kto ustanawia prawo w tym zakresie? Kim sg
.Kierowcy” (aktorzy reform)? Jaka obowigzuje logika funkcjonowania szkét po
opuszczeniu ,ronda”? Czego mozemy sie obawiac¢? Jakie grozi nam ryzyko
wjazdu na ,rondo”, a jakie pojawiajg sie przed nami szanse?

Dominik Dvorak z Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu Karola w Pra-
dze, ktory kierowat analogicznym instytutem badawczym, zaproponowat
w swoim referacie problem: ,Czeska szkota: poszukiwanie stabilnosci i zmiany”.
Swoj referat rozpoczat od mysli J. Spillane’a: ,Im wiecej elementdéw zmienia sie
w szkole, tym wiecej z nich pozostaje w takim samym stanie” (Spillane 2012,
s. 3). Ta paradoksalna teza mogtaby pojawi¢ sie na koncu referatu, gdyz w swej
istocie czeska szkota w ogodle sie nie zmienia. Mamy tu jednak drugg strone
medalu, a mianowicie te, ze szkoty tradycyjne zmieniajg sie efektywniej. Ztym
wilkiem dla szkét jest autorytarne ministerstwo, za$ nauczyciele i uczniowie sg
.koziotkami”, ktére wilk zamierza pozrec.

Teza referujgcego brzmiata: ,Relacje miedzy centralistyczng wiadza
a szkotami sprowadza sie do aporii, jak zarzgdza¢ systemem szkolnym, by
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wilk sie nazart, a koza ocalata”. W latach 2012—-2014 kierowany przez niego
zespot badawczy powrdcit do pieciu szkét podstawowych, w ktérych wczesniej
prowadzono juz badania w latach 2007-2008. Wéwczas zalezato im na zdia-
gnozowaniu przede wszystkim tego, jak funkcjonuje szkota, co ma konkretny
wplyw na jej instytucjonalne rozwigzania i na kluczowe w niej procesy uczenia
sie i nauczania oraz na inne aspekty zycia szkoty jako organizacji i wspolnoty.
Interpretacyjne ramy badan byly osadzone tak wowczas, jak i obecnie w socjo-
logii nowego instytucjonalizmu. Po ponownym wejsciu do tych samych szkot
uwaga badaczy skoncentrowata sie bardziej na zaistniatych zmianach w szko-
tach jako organizacjach; chodzito o to, by sie przekonac, jaki jest efekt centrali-
stycznie wdrazanej reformy. Jak stwierdzit Dvorak: ,Aktualnie jesteSmy przeko-
nani, ze diagnozowanie systemu szkolnego w momencie wprowadzanych do
niego zmian jest bardzo dobrg okolicznoscig, by lepiej i gtebiej zrozumiec¢ jego
aktualne funkcjonowanie” (zob. Dvorak, Dvofakova 2018).

Dominik Dvorak podzielit sie tez nowymi doswiadczeniami z jakosciowych
badan longitudinalnych oraz ich metodologii. Od strony merytorycznej skupit sie
na dynamice relacji koniecznych do utrzymania wewnetrznej stabilno$ci szkoty
i zewnetrznej jej legitymizacji. Tego typu badania sg istotne dla teorii, diagnoz
i praktyki zarzadzania szkotg przez dyrektora. Zwrécit tez uwage na niektore
planowane, ale i niezamierzone efekty, jakie przyniosta z sobg reforma pro-
gramowa, oraz poréwnat wspotczesny stan i rozwdj czeskich szkét z trendami
w wybranych krajach srodkowej Europy, Skandynawii i Swiata anglosaskiego.



Co nowego w ksztatceniu

Z koncem 2015 roku ukazata sie w Czechach ksigzka pt. Co je nového ve
vzdélavani autorstwa Tomasa Fefteka (2015) — publicysty, dziennikarza i pisa-
rza, w ktérej dokonuje bardzo interesujgcej analizy krytycznej najnowszych
pogladéw na temat ksztatcenia mtodych pokolen, pedagogiki i popkulturo-
wych bestseleréw oswiatowych. Od dtuzszego czasu spotykamy sie z rze-
komymi bestsellerami na temat edukaciji, ktére sg potoczng, banalng meryto-
rycznie literaturg na ten temat, czesciowo i fragmentarycznie wykorzystujgca
prace naukowe. Autor ksigzki nie sili sie na idola popkulturowej pedagogiki, tylko
racjonalnie i rzeczowo rozprawia sie z jej mitami, ktére krgzg w czeskiej prze-
strzeni publicznej. Powinni wzigé je pod uwage reformatorzy szkolnictwa.

Trudno tu dociekac, czy to istniejgce réznice w ustrojach szkolnych i ide-
ologiczne odmienno$ci elit politycznych u nas i u naszych potudniowych sasia-
dow sprawiajg, ze jesteSmy w innym miejscu i na innym poziomie ksztatcenia
miodych pokolen, ale nie ulega watpliwosci, ze poruszane tu kwestie majg jed-
nak wspolny mianownik. Sg nim bowiem niemalze te same paradoksy, nonsen-
sowne przeswiadczenia czy rozwigzania w procesie ksztatcenia i zarzgdzania
szkolnictwem.

Zbiér esejéow pedagogicznych podzielono na cztery czesci tematyczne,
z ktérych kazda zawiera rozprawe z charakterystycznymi dla nich problemami
o$wiatowymi.

W czesci pierwszej pt. Pigkny stary $wiat w stuleciu totalitaryzméw autor
podejmuje niezwykle aktualne kwestie ,spoteczenstw nakazow i postuszen-
stwa”, spoteczenstw pozornej rownosci oraz sieci nieprzejrzystej spotecznosci.
Czes¢ druga zostata zatytutowana Neurologia, technologie a rozwarstwienie
spoteczne. Co zmienito $wiat edukacji i zawiera polemike na temat roli mézgu
W uczeniu sie oraz wyjasnia zasady motywacji procesu uczenia sie. Autor
docieka, kto i po co wymyslit tzw. miekkie kompetencje oraz czy stuszne sg
obawy o cyfrowg demencje. Zastanawia sie takze nad tym, jak to sie stato, ze
szkolnictwo przestato juz spetnia¢ funkcje windy wynoszacej na szczyty spo-
tecznej akceptacji i pozycji oraz jak rzutuje na edukacje rewolucja feministyczna
i w czym przejawia sie tragedia biatych oraz niebieskich kotnierzykow.

Czes¢ trzecia ksigzki zatytutowana Prady i przeciwprady. Dlaczego nie ist-
nieje w ksztatceniu tylko jedno rozwigzanie dotyczy wptywu mody czy stereoty-
pow na ludzkie postawy wobec edukaciji. Feftek przywotuje zalety, ale i wykazuje
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wady tzw. Swiatowych bestselleréw edukacyjnych autorstwa Manfreda Spitzera
i austriackiego komparatysty Konrada Paula Liessmanna jako jednego z nie-
licznych krytykéw badah OECD-PISA. W tej czesci ksigzki znajdziemy wiecej
esejow o charakterze quasi-wizjonerskim, prognostycznym, a wskazujgcych na
koniecznos¢ stanowienia zupetnie nowych celéw edukacji szkolnej, ktéra juz nie
moze by¢ przygotowywaniem umystowym miodych ludzi. W niedalekiej przy-
sztosci uczy¢ sie bedziemy wszedzie, a nie tylko lub przede wszystkim w szkole.
Jak autor przewiduje, szkota bedzie jedynym miejscem, w ktérym jeszcze spo-
tkamy ludzi.

Ostatnia czesc¢ nosi tytut Czeskie realia. Rozpad systemu jako swoisty spo-
sob reformowania szkolnictwa. Autor syntetycznie dowodzi, ze od siedemdzie-
sieciu lat nie zmienito sie w jego kraju podejscie do zadan edukacji szkolnej.
Wiasciwie niczym nie rozni sie poglad na ten temat cesarza Franciszka Jozefa Il
od stanowiska | Sekretarza Komunistycznej Partii Czechostowacji Gustava
Husaka i obecnego prezydenta Republiki Czeskiej MiloSa Zemana. Wszyscy
oni oczekiwali od szkoty, by wychowywata dzieci i mtodziez do postuszenstwa
oraz zapewniata odpowiednio wyksztatcone osoby do pracy w tradycyjnie prze-
mystowym regionie kraju.

W Czechach, podobnie jak w Polsce po 1990 roku, w reformowaniu oswiaty
mieliSmy do czynienia z chaosem. Zmienit sie system finansowania edukac;ji
publicznej oraz przywrécone zostato prawo do ksztatcenia w szkolnictwie
niepublicznym. Co z tego, ze nastgpita liberalizacja w procesie ksztatcenia, skoro
nic z niej nie wynika dla istoty zmian w zakresie uczenia sie dzieci i mtodziezy,
ktore tak samo jak ich réwiesnicy przed kilkudziesieciu laty sg niezadowolone ze
szkoty. Edukacja nie radzita sobie ze zmiang mentalnosci dzieci i rodzicow, nie
potrafita wykorzysta¢ zréznicowania szkolnictwa na panstwowe i prywatne, zas
wszelkie innowacje dydaktyczne powstawaty w sektorze niepublicznym, ale nie
przenikaty do szkét publicznych.

Zdaniem tego autora nie ma w Republice Czeskiej doktadnych danych
statystycznych na temat szkolnictwa: uczacych sie osob oraz ksztatcgcych je
nauczycieli czy réznych jego wymiardw i proceséw. Nauczyciele nie mogg liczy¢
na wsparcie ze strony rzadzacych. Przez pietnascie lat przygotowywano sie
w Czechach do wprowadzenia panstwowej matury, ale po pieciu latach jej wdra-
zania okazato sie, ze w niczym nie przyczynita sie ona do jakosci wyksztatcenia
mtodziezy. Dokfadnie tak jak w Polsce, czeskie szkolnictwo nalezy do najbar-
dziej konserwatywnych.

Catos¢ tomu zamyka epilog: Ksztatcenie w ptynnym Swiecie, w ktérym autor
nawigzuje rzecz jasna do kategorii ptynnej ponowoczesnosci Zygmunta Bau-
mana. Feftek formutuje tu wazne pytania, przed ktérymi staje takze nasze spo-
teczenstwo i sprawujgcy w nim wiadze politycy, a mianowicie: Jak przywrécic
szkole sens uczenia sie? Jak broni¢ sie przed zgtupieniem uczniéw? Jak pod-
wyzszac poziom wyksztatcenia? Jak doskonali¢ szkoty? Jak by¢ dzisiaj szcze-
Sliwg istotg ludzkg?



Ocena proceséw ogdlnokrajowej
reformy programowe;j

W kilka lat po wprowadzeniu w Czechach reformy podstaw programowych
ksztatcenia naukowcy przeprowadzili analize procesu jej wdrazania przez resort
szkolnictwa. Okazato sie wéwczas, ze w Srodowisku nauczycielskim panuje
zgodnos$¢ pogladéw i postaw wobec przeprowadzanych w kraju reform szkol-
nych. W latach 2001-2004 Ministerstwo Szkolnictwa i Sportu przygotowato
reforme programowg i zaczeto jg wdrazaé, poczawszy od poziomu edukacji
przedszkolnej, potem nadszedt czas, by jg wigczyé do procesu ksztatcenia
w szkolnictwie podstawowym i $rednim.

Wprowadzang do czeskiego szkolnictwa od roku szkolnego 2007/2008
reforme podstawy programowej ksztatcenia ogélnego przygotowywano od 2001
roku, a finalnym dokumentem byta opublikowana w 2005 roku tzw. Biata Ksiega
(Bila kniha). Szkoty miaty dwa lata na opracowanie wewnagtrzszkolnych progra-
mow ksztatcenia. Dla kazdego poziomu ksztatcenia opracowano ramowe pro-
gramy, ktére miaty umozliwi¢ ich zindywidualizowanie adekwatnie do potrzeb
uczniow danej szkoty. Powinny one uwzglednia¢ — oprocz wiedzy przedmioto-
wej — m.in. edukacje informatyczna, przyrodnicza (enwiromentalng) i w zakresie
nauczania jezykow obcych. Wiele jednak zalezato od nauczycieli. Reforma nio-
sta z sobg rézne zagrozenia, okazato sie bowiem, ze obowigzujgce dokumenty
byly mato klarowne w stosunku do stanowionych celéw.

Badaczki — Jaroslava Simonova i Jana Strakova — byly przeswiadczone,
ze wérdd cztonkéw rad pedagogicznych istniejg wyrazne réznice w pogladach
na temat celow reformy i jej determinantéw. Spodziewaly sie nawet postaw
kwestionujgcych potrzebe takich zmian. Wynikato to z tego, ze cele reformy
sg w roznych dokumentach odmiennie sformutowane, a przy ty w wiekszosci
zbyt ogdlne. ,[...] Zaangazowani nauczyciele, ktorym zalezy na przysziosci
czeskiego systemu ksztatcenia, majg czesto tendencje do nasycania tak ogél-
nych zatozen reformy swoimi wtasnymi marzeniami i oczekiwaniami, w zwigzku
z czym nadajg reformie wyzsze i bardziej szlachetne cele od tych sformutowa-
nych przez wtadze” (Simonova, Strakova 2005, s. 7).

Jak podkreslajg w powyzszym raporcie jego autorki:

Reforma kopiuje wspétczesne trendy polityki panstw krajow OECD: wychodzi zatem z potrzeby
reagowania na szybkie zmiany we wspotczesnym spoteczenstwie i na oczekiwania globalnego
rynku pracy, za ktérym szkota odstaje i zagraza zdolnosci konkurencyjnej swoich absolwentéw.
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Ze wzgledu na to, ze problemy systemoéw szkolnych sg w krajach rozwinietych w znacznej miarze
wspolne, ukierunkowanie reformy w Czechach odpowiadato takze oczekiwaniom jego spoteczen-
stwa (tamze, s. 9).

Podobnie jak to miato miejsce w Polsce, reformy programowej w Czechach
nie poprzedzita zadna diagnoza stanu ksztatcenia ani nie okreslono kierunkéw
jego dalszego rozwoju. Autorki badajgce skutki projektowanych zmian zwrdécity
uwage na zwigzane z tym procesem btedy, ktére popetnity wiadze oswiatowe:

Projekt reformy programowej nie zostat poddany ogélnospotecznej dyskusji, w wyniku kto-
rej mozna byto uzgodni¢ konsensus co do celédw procesu ksztatcenia. Nie przeprowadzono nawet
analizy stanu czeskiego systemu ksztatcenia ani mozliwosci jego dalszego rozwoju. Nie przepro-
wadzono takze zadnych badan, ktére wskazywatyby na konieczno$¢ zaktualizowania obecnie sta-
nowionych celéw edukacji, a wiec, ktére by stwierdzaty, w jakim stopniu uczniowie rzeczywiscie
opanowali obowigzujgce tresci. Nie zdiagnozowano pogladow i postaw pedagogéw ani ich zawo-
dowego przygotowania do realizowania zmian. Tym samym wdrazana reforma odstonita wszystkie
przywary charakterystyczne dla wspotczesnego procesu decyzyjnego w polityce o$wiatowej: niedo-
statek transparentnosci procesu decyzyjnego, nieobecnos¢ partycypacji wszystkich zainteresowa-
nych stron i zwigzany z tym brak budowania konsensusu i wytworzenia spotecznej wizji i strategii,
nieche¢ czy niezdolnos$¢ do respektowania i dostrzezenia specyficznych intereséw wybranych grup,
brak profesjonalnych projektow i recenzji ze strony krajowych i zagranicznych specjalistow. Refor-
ma kopiuje wspotczesne trendy polityki ksztatcenia w krajach OECD: wychodzi od potrzeb reagowa-
nia na szybkie zmiany we wspotczesnym spoteczenstwie i na oczekiwania globalnego rynku pracy,
za ktorymi szkota odstaje i zagraza zdolno$ci konkurowania swoich absolwentow (tamze, s. 11).

Jak widag¢, jest to najczesciej popetniany btgd w strategii top-down, ktérg
realizuje centralna wladza oswiatowa, nieliczgca sie nie tylko z opinig spo-
teczng, ale przede wszystkim z srodowiskiem nauczycielskim. Jednak wszyst-
kie zmiany, takze te ustanawiane odgornie, wdraza¢ muszg nauczyciele, kto-
rzy — pozbawieni prawa gtosu — stajg sie w duzej czesci oponentami reform.
Tymczasem w Swietle wynikow badan czeskiej inspekcji szkolnej nauczyciele
nie byli zainteresowani indywidualizacjg ksztatcenia, preferujgc nauczanie fron-
talne. Wprawdzie uczniowie do$¢ dobrze wypadali w miedzynarodowych bada-
niach osiagnie¢ szkolnych TIMMS i PISA, to jednak mieli problemy z rozwigzy-
waniem zadan otwartych, a wiec z samodzielnoscig myslenia. By¢ moze jest to
efekt tego, ze i od nauczycieli wymagano w poprzednim ustroju postuszenstwa,
bezmysinosci i bezkrytycyzmu. Jak piszg badaczki: ,Obecnie nie wymaga sie
od nauczycieli, by pracowali zespotowo, co znaczgco obniza wzrost motywacji
do innowacyjnosci, zas w nauczaniu nie nastepuje integracja tresci ksztatcenia.
Szkoty zamykajg sie na wspotprace nie tylko miedzy soba, ale i z Srodowiskiem
lokalnym” (tamze, s. 12).

W 2005 roku stwierdzono, ze uniwersyteckie wydziaty ksztatcgce nauczy-
cieli utknety w tradycyjnym nauczaniu, reprodukujgc stereotypowg wiedze na
temat ksztatcenia, gdyz nie zaakceptowaty istoty tej reformy. Co wiecej, takze
nauczyciele i dyrektorzy szkét nie byli wowczas zainteresowani wprowadzaniem
zmian do procesu ksztatcenia. Nalezy jednak zauwazy¢, ze nauczyciele uzyskali
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wysoki poziom autonomii programowej, bowiem sami mogli okresla¢, ktore tre-
Sci ksztatcenia uwazajg za istotne, zeby mozna byto zrealizowac tzw. minimalne
standardy programowe. O ile do roku szkolnego 2007/2008 nauczyciele musiel
wybra¢ jeden z trzech zatwierdzonych przez resort programéw ksztatcenia,
to od nowego roku szkolnego szkoty uzyskaty autonomie programowa, ktora
uwzgledniata nie tylko poziom profesjonalizmu i zainteresowan nauczycieli, ale
i mozliwosci oraz aspiracje ucznidéw z danego rejonu.

Na pytania sondazu diagnostycznego firmy Kalibro odpowiedziato 5782
nauczycieli i 598 dyrektorow szkét podstawowych, przy czym zaledwie nie-
spetna 10% dyrektoréw stwierdzito, ze reforma programowa zostata wprowa-
dzona do szkét w sposob prawidtowy. Az 49,9% nauczycieli i 60,8% dyrekto-
réw szkot uwazato, ze za reforme szkolng odpowiedzialno$¢ ponoszg centralne
wiadze oswiatowe, ale 43,3% sondowanych nauczycieli potwierdzito gotowosc¢
zmiany wiasnych metod ksztatcenia w zwigzku z reformg programowa, lecz byto
co do tego przekonanych 37,6% dyrektorow szkét (tamze, s. 13).

Autorki powyzszego raportu siegnety do wynikow badan PISA z 2003 roku,
w Swietle ktérych dodatkowo zdiagnozowano poziom zadowolenia rodzicéw
pietnastolatkdow ze szkolnej edukacji. Az 92,2% z nich wskazato, ze szkota prze-
kazuje wystarczajgcg wiedze o osiggnieciach i zachowaniu ich dzieci, 85,1%
byta zadowolona z poziomu dyscypliny w szkole, a 86,3% z poziomu naucza-
nia. Takze 79,7% badanych rodzicow pietnastolatkéw wyrazito zadowolenie
z wystarczajgco wysokiego poziomu wymagan stawianych ich dzieciom przez
nauczycieli (tamze, s. 15).






Studium reformy programowej w matej szkole

Po pieciu latach od wprowadzenia reformy Dominik Dvorak, Petr Urbanek
i Karel Stary (2014) postanowili zbada¢ jej wdrazanie do szkoty za pomocag
metody studium indywidualnego przypadku. Interesowato ich ustalenie mecha-
nizméw rzekomo problematycznej implementacji zmian w szkole. Do badania
celowo dobrano szkote znajdujgcy sie na obrzezach wielkiego miasta, ktorg na
poczatku diagnozy okreslono jako zanikajgcg ze wzgledu na to, ze miata wielu
ucznidw z problemami w uczeniu sie. To sprawito, ze spadata liczba dzieci, ktore
chciatyby do niej uczeszczac.

Diagnozg objeto jedng ze szkdt podstawowych, ktéra liczyta 165 dzieci,
sposrod ktorych 49 byto zarejestrowanych w edukacji domowej, co lokowato
ja w pierwszej dziesigtce najmniej licznych szkot podstawowych w Czechach,
i wtasnie w niej zdecydowano sie zbadac¢ wptyw réznych aktorow na poziom
koniecznych zmian. Zastosowano longitudinalng metode jako$ciowego studium
przypadku, dobierajgc szkote, w ktdrej od siedmiu lat diagnozowano rézne pro-
blemy. Wtadze gminy odwotaty dyrektorke, a wraz z nig odeszto o$miu na trzyna-
stu nauczycieli. Nowy zespot nauczycielski miat za zadanie powstrzymac proces
zagrazajgcej szkole likwidacji oraz zatrze¢ stygmat kiepskiej szkoty. Poprawie
sytuacji sprzyjaty zmiany demograficzne, bowiem w latach 2007-2014 o 40%
zwiekszyta sie liczba rodzin z dzie¢mi do 15. roku zycia.

Do analizy wykorzystano przede wszystkim dokumentacje szkolng, dane
z czesciowo ustrukturyzowanych wywiaddw z kierownictwem szkoty, nauczycie-
lami i uczniami sz6stych oraz dziewigtych klas, a takze przeprowadzono obser-
wacje lekcji. Wynika z niej, ze w badanym okresie nastgpity znaczne zmiany
w programie ksztatcenia, nie zniknagt jednak towarzyszgcy temu wielki scepty-
cyzm wobec reformy panstwowej, a implementacja ma tylko formalny charakter.
Wizja zmian szkoty byta formutowana odmiennie od dyskursu reformy, gtéwnym
problemem okazali sie nauczyciele. Trzej badacze przebywali w szkole w tym
samym czasie, porownujgc nastepnie dane z obserwaciji. Przyjeto, ze gtéwnym
czynnikiem zmian muszg by¢ nauczyciele, ktérych trzeba do zmian zmotywo-
wac, gdyz nie da sie wywrzec¢ na nich presji z zewnatrz. Tej wprawdzie nie da
sie catkiem unikng¢, gdyz bez niej nie dojdzie do reform, ale musi by¢ ona réow-
nowazona wsparciem dla jej gtdbwnych aktoréw. Drugim zas$ czynnikiem zmian
sg zatozenia reformy lub system szkolny, w ktérym funkcjonujg nauczyciele
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i szkoty. Efekt zmian byt pozytywnie zaskakujgcy. Zainteresowanie posytaniem
dzieci do szkoty wzrosto do tego stopnia, ze trzeba byto otwiera¢ dwie klasy
pierwsze, w ktérych 2/3 uczniéw pochodzito spoza jej rejonu.

Efekt ogromnego wzrostu zainteresowania byt pochodng wysokiego
poziomu zaangazowania sie nauczycieli w prace z dzieémi, ktérzy stusznie uwa-
zali, ze o jakosci ich pracy ma swiadczy¢ zadowolenie ucznidw, a nie szkolny
marketing (tamze, s. 17). Okazato sig, ze o0 wyborze szkoty decydowat jej klimat,
brak szykanowania dzieci i postawa nauczycieli. Wigcej dzieci przenoszonych
ze szkot wielkomiejskich do tej matej szkoty skutkowato uzyskiwaniem wigksze;j
subwencji, a tym samym przekfadato sie na lepsze jej wyposazenie w tablice
interaktywne, rozbudowe i zwiekszenie zatrudnienia nauczycieli. Szkote tworzg
ludzie, ktorzy nie bali sie zmian.

Dyrektor szkoty tak mowit na temat jezyka reformy programowej:

[...]te frazy i stowa, ktérych sie uzywa, na mito$¢ Boska. [...] To w ogdle nie jest jezyk [nauczy-
cieli], te sformutowania, ktére sg w nim zawarte, to sg puste pojecia, pod ktérymi ciezko znalez¢ to,
co okresla sie mianem kompetencji kluczowych; tematy, to sg pojecia, z ktorymi nauczyciel sprzed
roku w ogdle nie pracowat. [...] Réznica miedzy trescig zatozen, ktore sg na kazdym kroku roz-
wijania kompetencji, a nieufnosci wobec kompetencji jako ,sztucznego” terminu znajduje wiecej
wyjasnien. Pedagodzy tej ,matej szkoty” zapewne spetniajg (niektore) cele reformy nawet wowczas,
kiedy ich tak nie nazywajg (tamze, s. 20).

Zdaniem nauczycieli, dobrze ksztatci¢ dzieci to znaczy sprawi¢, ze opa-
nujg dobrze jezyk obcy (a angielskiego uczg sie tu od klasy pierwszej) i kom-
puter, a jesli nie majg dobrze funkcjonujgcej rodziny, to niech chociaz w szkole
opanujg podstawowe zasady i nawyki higieniczne, spoteczne i nauczg sie pra-
cowac. Istotg reformy nie byta przeciez zmiana celéw ksztafcenia, ale to, by
jak najwiecej ucznidbw mogto osiggac cele edukacyjne. Jednak nauczyciele sg
zmeczeni ciggtymi zmianami w prawie oswiatowym. Do kazdej nowej regula-
cji muszg przygotowywac sie w swoim wolnym czasie. Publicysci narzekajg na
Lhiperaktywnos$¢” ministrow edukacji, ktérzy kazdego dnia ogtaszajg kolejne
zmiany w szkolnictwie. Niektorzy petnili te funkcje Srednio niecaty rok. W szko-
tach zatem ustawicznie naruszana jest wewnetrzna stabilizacja, a pozgdane
innowacje powracajg i zanikajg. ,Nauczyciele nie stojg zatem przed dylema-
tem, zmieni¢ sie czy nie zmieni¢, ale ktére z narzucanych im zmian wprowa-
dzac¢ w zycie. Oni nie sg zobowigzani do wprowadzenia jednej zmiany, ale kilku
naraz. Wyglada to tak, jakby miano uczestniczy¢ w tym samym czasie w Kkil-
ku réznych grach, z ktérych kazda ma inne reguly” (tamze, s. 26-27).

Autorzy raportu z badan zwracajg uwage na to, ze odrzucenie reformy jest
symptomem zdrowej organizacji, jej rezyliencji, zas nauczyciele majg wysoki
poziom samoswiadomosci ze wzgledu na panujgcy w matej szkole klimat otwar-
tosci. Badajgc szkote, nalezy pamieta¢ o tym, ze o efektach jej pracy swiadczg
wszystkie zmienne, a nie tylko nauczyciele, tylko uczniowie, tylko zobowigzanie
do wprowadzania okreslonych zmian itp. Kazda szkota dziata jako cato$¢, a nie
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pod dyktando oczekiwan wtadz resortu edukacji. Autorzy wskazujg w podsumo-
waniu na paradoks werbalnego odrzucania reformy, jezyka jej stanowienia i roz-
dzwiek miedzy teorig a praktykg. Chcac reformowac edukacje szkolng, trzeba
zapewni¢ tym placéwkom autonomie. Trzeba pozwoli¢ szkotom pracowac¢ ade-
kwatnie do kapitatu ludzkiego i jej zewnetrznych uwarunkowan (infrastruktural-
nych, ekonomicznych).






Platforma Instytutu Badan Pedagogicznych
w Czechach

Instytut Badan Pedagogicznych w Republice Czeskiej juz w 2010 roku uru-
chomit w Internecie platforme, na ktérej dostepne sg pliki flmowe ilustrujgce
przebieg zaje¢ dydaktycznych w czeskich gimnazjach. Dzigki temu nauczyciele
mogli poréwnaé swoj warsztat pracy z metodykg ksztatcenia danego przedmiotu
stosowang przez innych nauczycieli. Przewidywano zamieszczanie filmow z roz-
nych przedmiotow o tgcznej liczbie 40 godzin nauczania. Inspiracjg dla twor-
cow tego projektu byt brytyjski serwer: www.teachers.tv. Zamieszczone mate-
riaty moga stuzy¢ studentom pedagogiki i kierunkdw nauczycielskich do analizy
zwigzkéw teorii z praktykg, zas samym nauczycielom umozliwiajg wymiane
doswiadczenh. Dzieki forum dyskusyjnemu mogg wymienia¢ sie poglgdami,
uwagami czy wiasnymi pomystami na doskonalenie procesu ksztatcenia. Pro-
jekt zostat sfinansowany ze srodkéw unijnych. Rodzice niepetnoletnich uczniéw
muszg jednak wyrazi¢ zgode na nagranie lekcji i jej udostepnienie w Internecie
(http://www.novinky.cz/veda-skoly/193624-na-webu-jsou-videa-z-vyuky-ucitele-
-mohou-porovnat-svou-praci.html).

Nasi potudniowi sgsiedzi nalezg od 2008 roku do Konsorcjum Instytutow
Rozwoju i Badan w Edukacji w Europie (CIDREE — Consortium of Institutes
for Development and Research in Education in Europe). W Polsce byt Instytut
Programéw Szkolnych, ale wraz z transformacjg ustrojowg zostat zlikwidowany.
Gtéwnym celem dziatalnosci CIDREE jest upowszechnianie wiedzy z zakresu
ksztatcenia, w tym przede wszystkim metodologii konstruowania i badania pro-
graméw szkolnych.


http://www.novinky.cz/veda-skoly/193624-na-webu-jsou-videa-z-vyuky-ucitele-mohou-porovnat-svou-praci.html
http://www.novinky.cz/veda-skoly/193624-na-webu-jsou-videa-z-vyuky-ucitele-mohou-porovnat-svou-praci.html




Poezja we wczesnej edukaciji

W dniu 8 grudnia 2021 roku obronita napisang pod moim kierunkiem
dysertacje doktorskg czeska poetka, filolozka jezyka czeskiego, mgr Zderika
Braumova. Ukonczyta pomysinie studia doktoranckie, ktére byty prowadzone na
Wydziale Nauk Pedagogicznych Dolnoslgskiej Szkoty Wyzszej we Wroctawiu
we wspotpracy z profesorami i docentami nauk pedagogicznych uniwersytetéw
z Republiki Czeskiej. Tak zajecia, jak i prace doktorskie w tej uczelni adreso-
wane dla absolwentéw studidw wyzszych u naszych potudniowych sgsiadéw
byly realizowane w jezyku czeskim. W przektadzie na jezyk polski rozprawa
doktorska miata tytut: ,Postawy nauczycieli edukacji poczgtkowej wobec poez;ji
i jej nauczania w Republice Czeskiej” (Postoje pedagogt primarni edukace
k vyuce poezie a poezii).

Postanowilismy zbada¢, jakie miejsce zajmuje poezja w pracy dydaktycz-
no-wychowawczej nauczycieli wczesnej edukacji. Na poczagtku drogi do kon-
ceptualizacji wlasnych badan zastanawialiSmy sie m.in. nad takimi kwestiami
jak: Jakie znaczenie w misji edukacji szkolnej ma poezja? Czy odzwierciedla sie
ono w postawach pedagogéw wczesnoszkolnych? Czy poezja moze wzmac-
nia¢ w nich wiare w moc piekna stowa? Czy oni sami sg zainteresowani wycho-
waniem literackim? Czy majg potrzebe uzasadnienia znaczenia poezji w zyciu
codziennym i w edukac;ji? Co sgdzg o poetyckiej twdrczosci autorskiej, o poezji
dla dzieci i dorostych?

Recepcja poezji w procesie ksztatcenia w tym kraju dotyczyta jak dotad
jedynie edukacji na poziomie ISCED 2 i wyzej (w $wietle mmiedzynarodowej
klasyfikacji pozioméw (wy)ksztatcenia). Nie podejmowano badan nad rolg poez;ji
w ksztatceniu elementarnym dzieci. Studia nad literaturg przedmiotu objety
zatem cztery zakresy tematyczne, ktére pozwalaty na oméwienie istoty poezji
w edukacji na poziomie ISCED 1:

1) Poezja a tekst poetycki — jak sg one pojmowane i postrzegane, stad
rozdziaty pracy zostaty zatytutowane: 1.1. Poeta i tekst, 1.2. Pojmowa-
nie poezji, 1.3. Apoetycki wiek, 1.4. Metafora i nieoczywistos¢.

2) Sens czytania i czytelnictwa — od czego zalezy zainteresowanie czy-
taniem tekstéw literackich i czytelnictwo w ogdle; jak sie bada oswajanie
sie dzieci z literaturg. Rozdziaty w tej pracy uzyskaty zatem nastepu-
jace tytuty: 2.1. Czytelniczy przedalfabetyzm i alfabetyzacja, 2.2. Lite-
rackie oddziatywanie na dziecko (ucznia) w edukacji poczgtkowej,
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2.3. Ksztatcenie transmisyjne a konstruktywistyczne, 2.4. Funkcje
ksigzki, 2.5. Nauczyciel jako przewodnik po kulturze literackie;.

3) Poezja w nauczaniu poczatkowym — istotne tu byto ustalenie miej-
sca poezji w edukacji wczesnoszkolnej, totez odzwierciedlilismy to
w nastepujgcych rozdziatach: 3.1. Dydaktyczny potencjat wiersza,
3.2. Metody ksztatcenia w pracy z poezjg, 3.3. Ryzyka zwigzane
z wykorzystaniem wierszy w edukacji, 3.4. Problematyka zrozumienia
tekstu sztuki poetyckie;.

4) Nie tylko poetycka kultura nauczyciela — postanowiliSmy scha-
rakteryzowaé poetycka kulture nauczyciela wczesnej edukacji. Roz-
dziaty pracy zatytutowano nastepujgco: 4.1. Nauczycielska kultura,
4.2. Standardy ksztatcenia nauczycieli wczesnej edukaciji, 4.3. Mie¢
wyksztatcenie a by¢ wyksztatconym, 4.4. Nauczyciel w poetyckim
dialogu z dzieckiem.

Biorgc pod uwage komponenty postaw, poszukiwaliSmy odpowiedzi na
pytania: Jak nauczyciele wczesnej edukacji szacujg swojg znajomos¢ poezji
i poezji dla dzieci? Jaki jest wedtug nich sens nauczania poezji i jej znaczenie
oraz jak je oceniajg? Jakie metody dydaktyczne stosujg nauczyciele wczesnej
edukacji w aplikacji poezji dla dzieci? Badaniami objeto nauczycieli wczes-
nej edukacji z jednego z czternastu regionéw — regionu Usteckého Republiki Cze-
skiej. Powodem skoncentrowania diagnozy na tym witasnie terenie byly wyniki
osiggnie¢ szkolnych uczniéw konczacych trzyletnig edukacje elementarng, ktére
w poréwnaniu z pozostatymi regionami byty ponizej sredniej krajowej (wykres 1).

Od poczatku lat 90. XX wieku nastgpita istotna zmiana w polityce oswiato-
wej Republiki Czeskiej. Wtadze panstwowe zdaty sobie sprawe z tego, ze wyj-
Sciu z totalitarnego systemu stuzy nie tylko likwidacja cenzury pism czy wypo-
wiedzi, ale takze wzmocnienie alfabetyzacji dzieci, ich umiejetnosci czytania ze
zrozumieniem. Krajowy pomiar osiggnie¢ szkolnych wigczono zatem do mie-
dzynarodowych badan, ktére obejmujg takze dzieci po ukonczeniu przez nie
wczesnej edukacji: badania RLS — Reading Literacy Study, PIRLS — Progress
in International Reading Literacy Study i PISA. Ministerstwo Szkolnictwa, Mto-
dziezy i Sportu powotato Instytut Badan Pedagogicznych, ktére juz w 2001 roku
przeprowadzito pierwszg diagnoze poziomu kompetencji czytelniczych wsrod
reprezentatywnej proby 2719 ucznidéw klas trzecich oraz 2801 uczniéw klas
6smych z 130 szkét podstawowych.

W Swietle danych Urzedu Statystycznego Republiki Czeskiej za rok szkolny
2019/2020 w kraju byto 4176 szkét podstawowych, zas w woj. usteckim — 279.
tgczna liczba uczniéw klas poczatkowych wynosita 563 346, zas w woj. ustec-
kim — 43 524 uczniow. W catej Republice w szkotach podstawowych byto
zatrudnionych 33 464 nauczycieli, zas w woj. usteckim — 2559 (Braumova 2021,
s. 86). Musielismy wzig¢ pod uwage te dane, by pobrana proba spetniata rygory
reprezentatywnosci. Metodg pozyskania danych w badaniu postaw nauczycieli
wobec poezji i mozliwosci jej wykorzystywania w ksztatceniu dzieci byt sondaz
diagnostyczny obejmujgcy 231 nauczycieli z powyzszego regionu (zwrot ankiet



Poezja we wczesnej edukacji 99

wyniost 78%), ktory byt realizowany na podstawie empirycznej procedury pozy-
skiwania danych sondazowych z wykorzystaniem dyferencjatu semantycznego,
skali Likerta, pytan otwartych i dopetniajgcych oraz za posrednictwem wywia-
dow narracyjnych z dziewiecioma nauczycielami.
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Wykres 1. Pomiar osiggnig¢ szkolnych z jezyka czeskiego uczniéw klas pigtych w ramach badan
PIRLS w 2016 roku

Zrodto: Ustecky Kraj. Vysledky Z&ki nerovnosti. Struktura a charakteristika soustavy oblivriu-
jici vzdélavaci vysledky 2020, s. 9.

Badania byly prowadzone w okresie pandemii COVID-19, a wiec takze w cza-
sie zamkniecia szkot, totez kwestionariusz ankiety przestano drogg elektroniczna,
a nastepnie przeprowadzono wywiady indywidualne z wybranymi nauczycielami
sposrod catej proby badawczej. Ankiety skierowano wiec z poczatkiem listopada
2020 roku do 279 szkét podstawowych, w ktérych pracowato 2559 nauczycieli.
Sformutowalismy hipoteze, ze postawa nauczycieli wczesnej edukacji wobec
poezji jako takiej zalezy zapewne od ich zyciowych doswiadczen i kontaktéw
z poezjg w codziennym zyciu. Od ich postawy zalezy, czy sami jg bedg wykorzy-
stywaé w edukaciji, czy bedg jej unikaé, pozbawiajgc uczniow kontaktu z poezja,
a tym samym ksztattowania ich pozytywnego stosunku do niej.

W Swietle uzyskanych wynikow badan okazato sie, ze postawy nauczyciel
wczesnej edukacji wobec poezji sg negatywne. Poproszeni o ustosunkowa-
nie sie do poezji, w wiekszosci odczuwali wobec niej nieche¢ czy maksymalng
obojetno$¢. Przyznali sie tez do nieznajomosci poezji oraz poezji dla dzieci.
Nauczyciele nie majg satysfakcji z obcowania z poezja, totez nic dziwnego, ze
sami unikajg z nig kontaktu, a nawet mogg te tworczos¢ lekcewazyé. Jak pisze
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Z. Braumova — ,Dopdki nauczyciele sgdza, ze tzw. wiek apoetycki jest niena-
ruszalny, ze kazdego »dosiegnie« (tylko garstki nie) nieche¢ do poezji, to nie
mogg traktowac jej za wazna, za trwatg wartos¢, co zarazem usprawiedliwia te
postawe wobec tzw. wieku apoetyckiego u dzieci” (tamze, s. 153—-156).

Trudno bedzie wprowadzac dzieci w $wiat poezji, skoro nauczyciele w ciggu
swojego zycia nie majg dobrych doswiadczen z tym rodzajem tworczosci, nie
myslg o niej pozytywnie, a w przezywaniu poezji nie ma dla nich nic przyjem-
nego, gdyz w ogdle nie uznajg jej za cos, co ma wartos¢. Zapewne wynika to
z faktu, ze nie sg w stanie zrozumie¢ poezji, a wiec i nie mogg w petni wykorzy-
sta¢ jej kulturowego potencjatu. Skoro ich wiedza o poezji jest nikta, nie wykorzy-
stujg jej w sposdb petnowarto$ciowy w procesie ksztatcenia ani nie starajg sie
wychowywac¢ ucznidw przy jej pomocy, by ci sami sie do niej odwotywali. Skoro
sgdza, ze dla ucznidw poezja jest jeszcze trudniejsza niz dla nich samych, to
spodziewajg sie, ze wykorzystujac jg w edukacji, napotkajg trudnosci.

W zakonczeniu swojej rozprawy autorka sformutowata tezy, jak popra-
wi¢ obecng sytuacje, by nauczyciele podchodzili do poezji jak do wyzwa-
nia, nie obawiali sie jej ztozono$ci. Wedtug niej warto wykorzystywac¢ w tym
celu biblioterapeutyczng wartos¢ poezji, inspirowac¢ uczniow do tworczego
dialogu. Nalezy tez poszukiwa¢ nowych metod pracy z dzie¢mi, by rozwijac¢
ich alfabetyzacje czytelniczg w kierunku poszerzania jej przedmiotu (takze
w niej) o poezje. Te metody znajdziemy w nowej, wydanej wtadnie publikaciji
(Braumova 2022). Rozwijajgc wérdd uczniow wrazliwos¢ tworczg, inicjujemy
i wspieramy inno$c¢ i oryginalnos¢ myslenia w pojmowaniu Swiata i literatury,
umozliwiamy uczniom samodzielne zdobywanie wiedzy. Tym bardziej sie cie-
sze, ze sposréd grona moich dotychczasowych doktorantéw wyszta kolejna
praca podoktorska z tego zakresu.



Canisterapia i pies w edukacji wczesnoszkolnej

Miatem ogromne szczescie, ze w ramach czeskich studiow doktoranc-
kich w Dolnoslgskiej Szkole Wyzszej we Wroctawiu zgtosita sie do mojej grupy
doktorantéw czeska ekspertka nie tylko od tresowania psoéw i dogoterapii, ale
takze poszukujgca mozliwosci wprowadzenia w jej kraju rozwigzan pedagogicz-
nych, z ktérymi spotkata sie juz w szkotach krajéw niemieckojezycznych, a wiec
w Niemczech, Austrii i Szwajcarii. Sarka Honova jest w Czechach akredytowang
edukatorkg Ministerstwa Pracy i Spraw Socjalnych (MPSV CR) w zakresie teorii
i metod pracy socjalnej oraz dogoterapii, zastepca dyrektora organizacji eduka-
cyjnej Alliance for Development, Integration and Coexistence (ARIS.z.s.), gdzie
odpowiada za kursy edukacji dorostych, programy profilaktyczne dla mtodziezy
ze Srodowisk spoteczno-kulturowo defaworyzowanych, senioréw, pedagogike
wypoczynku i dogoterapie dla os6b w kazdym wieku, w tym z zaburzeniami
fizycznymi, psychicznymi lub mieszanymi. Okazata sie zatem nie tylko wysokiej
klasy specjalistka, ale takze poszukiwata mozliwosci empirycznego sprawdze-
nia za pomocg badan naukowych, w jakim stopniu bytoby mozliwe wigczenie
wyszkolonego psa do wczesnej edukacji.

Jej cheé podjecia studiéw doktoranckich w Polsce wynikata ze sprzeciwu
wobec uzywania psow w szkotach w celu poszukiwania w dzieciecych torni-
strach narkotykéw, co negatywnie nastawiato ucznidéw do tych zwierzat. Nie
zalezato jej na badaniu mozliwosci czy potrzeby wtgczenia psa do terapii oséb
niepetnosprawnych, ucznidéw z porazeniem moézgowym, a uczeszczajgcych
do szkét specjalnych czy oddziatéw integracyjnych w szkotach ogdélnodo-
stepnych, gdyz jest to juz standardem w wysoko rozwinietych demokracjach.
Zainteresowat jg problem wtgczenia do procesu ksztatcenia w edukacji wcze-
snoszkolnej psa, ktéry bytby facylitatorem w redukcji leku, poczucia niepew-
nosci, stresu podczas wypowiedzi na lekcji dzieci z tzw. norma rozwojowa, ale
wcigz majgcych problemy emocjonalne i spoteczne w toku zajeé¢ szkolnych
(Honova 2021).

Canisterapia jest terminem, ktory jeszcze nie zadomowit sie w pol-
skiej mysli pedagogicznej. Tymczasem w krajach niemieckojezycznych
i w Czechach oznacza on witgczenie psa do wspomagania procesu edukacji
i szkolenia 0sdb o roznych potrzebach rozwojowych. Ministerstwo Zdrowia
Republiki Czeskiej uznaje canisterapie jako metode rehabilitacji oséb. Dogo-
terapia nie jest bowiem jedynie technikg pomocniczg w ramach rehabilitacji
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pedagogicznej, jak btednie przedstawia sie to w wielu publikacjach, ale takze
odnosi sie do tzw. psow szkolnych. Dzieki wprowadzaniu do klas psow szkol-
nych wida¢ znaczgce efekty edukacyjne, czego najlepszym przyktadem sg
doswiadczenia canisterapeutéw w Japonii, ale takze uczestniczgcych w ame-
rykanskim projekcie ,HEP” (Humane Education Program) skoncentrowanym
na ksztatceniu etycznych zachowan wobec zwierzat i przyrody. W ramach
tego projektu bada sie wspieranie umiejetnosci dzieci poprzez czytanie przez
nie psu. Coraz bardziej popularne stajg sie takze australijskie, brytyjskie i pol-
skie projekty zapobiegania urazom u zwierzat, ktére zostaty spowodowane
przez cztowieka, przeciwdziatania nekaniu zwierzat oraz wspierania relacji
réwiesniczych (tamze, s. 33-35).

Przystepujgc zatem do wiasnych badan, trzeba byto zaczg¢ od ana-
lizy swiatowej literatury naukowej na powyzszy temat i dokonac¢ jej autorskiej
syntezy celem odniesienia tej wiedzy do podstaw programowych ksztatcenia
wczesnoszkolnego (curriculum) w Republice Czeskiej. Dokonano takze analizy
podstaw prawnych, by przygotowa¢ wymagania dla nauczycieli, ktérzy byliby
gotowi na wigczenie psa do procesu ksztatcenia w nauczaniu poczgtkowym
w szkole podstawowej. Opracowali§my koncepcje badan naukowych, lokujgc ja
w paradygmacie jakosciowym, gdyz siegneliSmy do studium przypadku, gdzie
zastosowali$my technike obserwaciji, analize dokumentow; prowadziliSmy takze
wywiady oraz analizowali$my procedury kodowania wypowiedzi respondentow
w ramach trzystopniowej teorii ugruntowanej (https://dspace.uni.lodz.pl/xmlui/
bitstream/handle/11089/285/243-253.pdf?sequence=1&isAllowed=y). Gtdwne
pytanie badawcze brzmiato: ,Jakie funkcje petni pies w edukacji szkolnej?”.
Postanowilismy zdiagnozowac¢: Czy obecnos$¢ zwierzecia znajduje odzwiercie-
dlenie w programie nauczania? Czy obecnos$¢ zwierzecia w klasie wspomaga
procesy pedagogiczne? Czy nauczyciele postrzegajg wartos¢ obecnosci zwie-
rzecia w toku zaje¢? Czy obecnos$¢ zwierzecia zmienia prace dydaktyczno-
-wychowawczg nauczyciela? Czy nauczyciele majg wiedze lub doswiadczenie
w wigczaniu psa do szkolnej edukacji? Czy rodzice uczniow postrzegajg war-
tos¢ obecnosci psa w klasie?

Osoby znajgce jezyk czeski mogg zapoznac sie z szczegdétowymi wyni-
kami badan. Mam nadzieje, ze wypromowana doktor upowszechni je takze
w publikacjach, gdyz sg one niezwykle interesujgce dla edukacji poczatkowe;j,
takze w naszym kraju. Doktorantka zamieScita w swojej dysertacji teoretyczny
model Leslie A. Stewarta, Catherine Y. Chang i Roberta Rice’a terapii z asy-
stenturg zwierzat w poradnictwie (AAT-C Animal Assisted Therapy in Counsel-
ing, ktérego schemat zamieszczam ponizej, ttumaczac na jezyk polski jego
kluczowe terminy:


https://dspace.uni.lodz.pl/xmlui/bitstream/handle/11089/285/243-253.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://dspace.uni.lodz.pl/xmlui/bitstream/handle/11089/285/243-253.pdf?sequence=1&isAllowed=y
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emocjonalnej wiezi cztowiek—
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zycia zwierzat
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odpowiedzi" zwierzat ich

wiascicielom/opiekunom

Wykorzystanie
wysoko
rozwinietego
stosunku
pracowniczego ze
zwierzeciem
terapeutycznym

Wptyw
rzeczywistosci
zwierzecia na

proces
terapeutyczny
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J

Schemat 5. Teoretyczny model Leslie A. Stewarta, Catherine Y. Chang i Robert Rice’a terapii
z asystenturg zwierzgt w poradnictwie (AAT-C Animal Assisted Therapy in Counseling)

Zrédto: Honova 2021, s. 58.

Ponizej przedstawiam schemat postepowania badawczego w ramach pro-
jektu — ,Pies w edukacji wczesnoszkolnej”. Moze on by¢ takze zastosowany
w przypadku podjecia wtasnych préb aplikacji tego modelu w praktyce szkolnej,
bez potrzeby prowadzenia badan naukowych:
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Schemat 6. Schemat postepowania z uwzglednieniem zasad etycznych o wspdtpracy

i respektowaniu dobrostanu — welfare — psa

Zrédio: Honova 2021, s. 97.
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Badania zostaty przeprowadzone w latach 2019-2021 w trzech klasach
drugich tej samej szkoty podstawowej w wojewddztwie morawsko-$lgskim.
Dane uzyskano poprzez obserwacje uczestniczgcg, analize dokumentéw oraz
wywiady z nauczycielami, rodzicami i przewodnikami pséw w klasach. Grupe
kontrolng stanowili nauczyciele i rodzice ucznidw tej samej szkoty, do kt6-
rych klas nie wprowadzono psa na zajecia. W klasach eksperymentalnych byt
obecny specjalnie wyszkolony pies, zas pod koniec roku szkolnego zmierzono
efekty ksztatcenia zaréwno w tych klasach, jak i w klasach kontrolnych. Wyniki
byly po czesci zaskakujgce dla badaczki, okazato sie bowiem, ze wprawdzie
obecnos¢ psa w klasie pozytywnie wptywa na panujgcy w niej klimat, tworzy
pozytywng atmosfere i promuje dobre zachowania spoteczne, ale w jednym
przypadku zauwazono negatywny wptyw obecnosci psa na relacje rowiesnicze
i klimat w klasie. Byt to przejaw zazdrosci dzieci — wzajemng ,walke” o psa oraz
jego uwage. Jeden pies nie mogt przeciez w tym samym czasie towarzyszy¢
w czasie lekcji kazdemu uczniowi.

Obecnos¢ psa w klasie sprawita, ze na jaw wyszly rowniez zjawiska nie-
zgodne z oczekiwaniami. Do najistotniejszych nalezat lek niektdrych uczestnikéw
zajec przed kontaktem z psem i unikanie aktywnosci z jego udziatem. Wszyscy
nauczyciele, ktdrzy nie sg wiascicielami psdw, zauwazyli u siebie zmniejszong
wrazliwos¢ na niewerbalne komunikaty uczniéw, ktére mogty wskazywaé na
strach lub obawe dzieci przed psem w klasie szkolnej. Nauczyciele zdali sobie
sprawe, ze dziatali pod wptywem rozpowszechnionego stereotypu, iz dzieci
lubig przebywac w towarzystwie zwierzat, w tym pséw. Na podstawie obserwac;ji
nie mozna byto jednak zgodzi¢ sie z opinig, ze obecnos¢ psa zmniejsza stres,
i to zarébwno wsrdd dzieci, jak i wsrédd nauczycieli. Stres u tych drugich wigzat
sie z przygotowaniem lekcji, podczas ktérych powinni sobie radzi¢ z pokonywa-
niem wtasnych ograniczen. Tym samym nauczyciel i przewodnik-dogoterapeuta
powinni umie¢ oceni¢ sytuacje i odpowiednio na nig reagowac.

Honova zaobserwowata, ze podczas jej wielokrotnych wizyt w szkole
atmosfera w obecnosci psa sie rozluznita i w naturalny sposéb zaczat on pet-
ni¢ funkcje integrujaca i wspierajgca relacje spoteczne miedzy dzieémi, dzie¢mi
a nauczycielem, a nawet miedzy nauczycielami. Co ciekawe, z biegiem czasu
pies szukat osob, u ktérych wyczuwat, ze potrzebujg wsparcia — jego obecnosé
byta przez niektére dzieci niejako oczekiwana, gdyz lepiej sie przy nim czuly.
Z obserwacji doktorantki wynika, Zze obecnos¢ psa w klasie szkolnej pozytywnie
motywowata dzieci do zgtaszania sie do odpowiedzi. Motywowata takze nauczy-
cieli do samorozwoju.

Ubocznym efektem wielkiego entuzjazmu niektérych uczniéw z powodu
obecnosci psa byt ich brak koncentracji lub popetnianie btedéw wynikajgcych
z pospiesznego wykonywania zadan, by na dywanie pobawi¢ sie z psem.
Nauczyciele za$ na poczatku trwania eksperymentu byli obcigzeni konieczno-
Scig dzielenia uwagi miedzy realizacje programu ksztatcenia, utrzymywanie dys-
cypliny i podéwiadome monitorowanie bezpieczenstwa uczniéw, co uniemozli-
wiato im ,cieszenie sie” obecnoscig psa w toku nauki w klasie szkolnej.






Czesi nie likwidujg matych szkét

Na poczatku lat 90. XX wieku miatem przyjemnosé prowadzi¢ wyktad dla
polskich nauczycieli na Slgsku Cieszynskim, po drugiej stronie granicy. Otrzy-
matem woéwczas zaproszenie ze strony Konsulatu Generalnego Ambasady
Rzeczypospolitej Polskiej w Republice Czeskiej w Ostrawie, by wraz ze studen-
tami i naukowcami Wolnej Szkoty Nauk Filozoficznych i Spotecznych im. Jana
Szczepanskiego wzigé udziat w spotkaniu z Polakami, ktorzy polskos¢ piele-
gnujg na obczyznie takze w edukac;ji i dzieki edukaciji, jaka ma miejsce w szko-
tach z polskim jezykiem nauczania. Dyrektor Centrum Pedagogicznego dla
Polskiego Szkolnictwa Narodowosciowego Marta Kmetova przedstawita ewo-
lucje wspodtczesnego szkolnictwa dla polskiej mniejszosci narodowej na Zaol-
ziu. Obradowalismy bowiem w siedzibie Polskiego Zwigzku Kulturalno-Oswia-
towego w Stonawie, w ktorej wystgpity dla nas ze specjalnie przygotowanym
programem artystycznym dzieci lokalnego przedszkola i szkoty podstawowe;j.
Spotkanie to sprawito mi wielkg rados¢.

Kiedy w naszym kraju likwiduje sie¢ mate szkoty, tam, na Zaolziu, utrzymuje
sie je jako wyspy polskiej kultury, patriotyzmu, sztuki i nauki, bowiem dzieki
nim rozwija sie wspolnota narodowa oraz w naturalny sposob — kapitat spo-
teczny. Dzieki zaangazowaniu mieszkancow, ukazywaniu sie ,Miesiecznika
Polskiego Zwigzku Kulturalno-Oswiatowego” i podejmowaniu przez mieszkan-
coéw w srodowisku lokalnym réznych aktywnos$ci zwigzanych z narodowymi,
religijnymi czy/i odwiatowymi $wietami czy innymi okolicznosciami nastepuje
naturalna asymilacja Polakoéw jako mniejszosci narodowej w Czechach. O ile
przed Il wojng Swiatowg byto na tych terenach ok. 150 tys. Polakéw, to juz
po 1945 roku liczba ta zmalata do 30 tys. Pani Marta Kmetova wspomniata
o tym, ze az 300 Zaolziakéw zostato zamordowanych w Katyniu. Kierowane
przez nig Centrum Pedagogiczne wspiera nauczycieli szkét polskich, ktorych
nie jest wcale mato, a wszystkie sg placéwkami publicznymi, a wiec ogdlno-
dostepnymi. Wszystkie funkcjonujg zgodnie z ustawg i bilateralnymi umowami
miedzy rzadami Republiki Czeskiej i Il RP, okreslajgcymi warunki, jakie te pla-
cowki muszg spefnic, by uzyskiwane w nich wyksztatcenie czynito te edukacje
drozng poziomo i pionowo.

Na Ziemi Cieszynskiej dziatajg 33 szkoty panstwowe, gtéwnie szkoty
podstawowe, oraz jedno liceum ogodlnoksztatcace, ktdrych ustrdj jest zgodny
z czeskim prawem. Tak wiec dzieci uczeszczajg do szkot z jezykiem polskim,
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gdzie uczg sie jeszcze obowigzkowo jezyka czeskiego i angielskiego. Najwiek-
szym problemem tych placéwek jest niz demograficzny (liczba dzieci polskich
z kazdym rokiem maleje: w 1920 roku byto ich ponad 23 tys., w 1989 roku
— ok. 9 tys., w 2003 roku — 3,7 tys., zas w 2015 roku juz tylko 1781 uczniéw).
Szkoly z nauczaniem jezyka polskiego w Czechach muszg konkurowa¢ ze
szkotami czeskimi atrakcyjnoscig swoich ofert dydaktycznych i wychowaw-
czych, gdyz takze u naszych potudniowych sgsiadéw subwencja oswiatowa jest
wyliczana odpowiednio do liczby uczniéw. Tu jednak mata ciekawostka — ot6z
Czesi zamierzajg odstgpi¢ od finansowania szkolnictwa publicznego ze wzgledu
na liczbe uczniéw, a przywréci¢ podstawowy wskaznik, jakim jest liczba nauczy-
cieli. Nie ma bowiem znaczenia, ilu jest uczniéw, skoro i tak muszg mie¢ jak
najwyzej wykwalifikowane kadry nauczycielskie.

Szkoly z jezykiem polskim na Slgsku Cieszynskim borykajg sie z proble-
mami asymilacyjnymi, brakiem kontaktu z tzw. zywg kultura polskg i kwestiami
programowymi w procesie dydaktycznym. Chcg bowiem, niezaleznie od reali-
zacji narodowego curriculum Republiki Czeskiej, wprowadzac jak najwiecej pol-
skich tresci historycznych, kulturowych, naukowych. Warto zajrze¢ na strone
Centrum Pedagogicznego dla Polskiego Szkolnictwa Narodowosciowego (pcte-
sin.cz), gdzie sg dostepne niezwykle interesujgce materiaty dydaktyczne w wer-
sji elektronicznej, np. do historii obu naszych narodéw (m.in. curriculum naucza-
nia historii regionalnej).


http://pctesin.cz
http://pctesin.cz
http://pctesin.cz/HHN/wyniki-projektu.html

Mity idealnego nauczyciela

Profesor Alena ValiSova prowadzi w Czechach badania dotyczace autory-
tetu nauczycieli i powstajgcych mitdw na temat idealnego nauczyciela. Jedng
ze zmiennych, ktére w duzej mierze niewatpliwie wplywajg na jakosé procesu
ksztatcenia i wychowania, jest osobowos$¢ nauczyciela. Spojrzenie na jego role
nie powinno jednak bazowaé¢ na mylnych przestankach i wypaczonych wyobra-
zeniach. Nie istnieje tez jaka$s jednolita i uniwersalna koncepcja petnienia przez
nauczycieli tej roli spoteczno-zawodowej, gdyz rodzice, uczniowie, kierownictwo
i nadzor szkoty, spoteczenstwo, samorzad gminy itp. oczekujg od tych profesjo-
nalistow réznych zachowan. Dgzenie do spetnienia czy niespetnienia tych ocze-
kiwan moze prowadzi¢ do konfliktu miedzy ré6znymi rolami. Jak pisze w jednej
ze swoich publikacji praska pedagog:

Jednym z wymagan stawianych nauczycielskiemu powotaniu jest odpowiedzialno$¢, jakg
nauczyciele przyjmujg na siebie. Jest ona tez tej profesji powszechnie przypisywana. Jesli jed-
nak odpowiedzialno$¢ ma miec¢ jakis sens, to warto postawi¢ pytanie, za co i wobec kogo nauczyciel
jest odpowiedzialny, za i wobec: ucznidw, rodzicow, dyrekcji szkoty, organéw panstwa, gminy...?
A co z odpowiedzialnos$cig wobec siebie samego? W rzeczywistosci nauczyciel nie jest w stanie
spetni¢ odpowiedzialnosci za zycie uczniéw, gdyz to, co sig¢ stanie z ludzkim bytem, nie jest zdeter-
minowane tylko przez szkote (ten fakt, mimo innych, wynika z prostej refleksji nad czasowymi moz-
liwo$ciami bezposredniego oddziatywania nauczycieli na uczniéw). Wtasnie ta wewnetrzna niepew-
nos¢ i nieokreslonos¢ efektéw oddziatywania nauczycieli na uczniéw moze prowadzi¢ do poczucia
zbytecznosci lub pustki w ich powotaniu. Uswiadomienie sobie wiasnych mozliwosci i granic wptywu
na rozwdj osobowosci mtodego cztowieka jest niezbedne w pracy nauczyciela, jesli chce unikngé
wyrzutéw sumienia — nawet gdyby mu sie to nigdy catkowicie nie udato (co najmniej w przypadku
,straconych talentéw ,czy ,zmarnowanego zycia” tych, w stosunku do ktérych miat jakie$ aspiracje)
(ValiSova 2007 s. 88).

W ramach jednego z goscinnych wyktadéw w Katedrze Teorii Wychowa-
nia UL czeska pedagog zaproponowata nastepujgcyg typologie nauczycielskich
mitow:

Mit pierwszy: Idealny nauczyciel poradzi sobie w pracy z dowolng liczbg
dzieci w klasie. Czy mozna sie z tym zgodzi¢, biorgc pod uwage wiedze o dyna-
mice matej i duzej grupy spotecznej, o problemach zwigzanych z ograniczong
mozliwoscig nawigzywania kontaktu z uczniami w czasie lekcji, o mozliwos$ciach
indywidualizacji pracy z wszystkimi dzie¢mi w klasie, o ekonomicznym wymiarze
tego, czy ilos¢ przechodzi w jakos¢ itp.?
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Mit drugi: Idealny nauczyciel nie ma w klasie zadnych probleméw.
Analogicznie nalezy ten mit rozszerzy¢ i na kadre kierowniczg, a zatem idealny
dyrektor nie ma w swojej szkole zadnych problemoéw. Brak probleméw oznacza
jednak czesto szereg probleméw, ktére ujawniajg sie po jakims$ czasie. Jest to
najczesciej efekt braku zaufania do pozbawionego autorytetu nauczyciela, ktéry
powinien te problemy rozwigzywac, a nie ukrywac, dostrzegac, a nie wypierac.

Mit trzeci: Idealny nauczyciel jest po prostu bezstronny i obiektywny.
Czy nam sie to podoba, czy nie, nauczyciel jest tylko cztowiekiem i reaguje
na innych na swoj sposob. Zupetnie normalne jest to, ze niektérzy wydajg mu
sie mniej lub bardziej sympatyczni. Jednak jako profesjonalista zdaje sobie
z tego sprawe i do pewnego stopnia koryguje wtasne postawy. Obiektywny
i bezstronny nie jest takze rodzic wobec wtasnych dzieci czy konkubent wobec
zyciowej partnerki.

Mit czwarty: Idealny nauczyciel doskonale wszystko opanuje — takze
panuje nad sobg (jest aktywny, elastyczny, przystosowuje sie do ludzi i stosuje
innowacje w swojej specjalnosci, nie jest wypalony zawodowo i w stu procentach
zrownowazony). Jesli na zewnatrz kontroluje swoje btedy, zmeczenie, nastroje,
to ucze takze tego drugiego. W nastepstwie spotecznej presji na ,doskonatos¢”
w koncowym efekcie moze dojs¢ do zaktamania w realnych sytuacjach, ktére
— €O zrozumiate — nie spetniajg tych zadan.

Mit piaty: Idealnym nauczycielem czlowiek sie rodzi, a nie nim sie staje.
Bycie zatem nauczycielem we wiasciwym tego stowa znaczeniu to pracowanie
nad sobg lub skupianie sie na rozwoju wtasnej osobowosci. Antytezg tego mitu
jest ranienie innych i btgdzenie — takze jako cze$¢ tego ideatu, ktéry nauczyciel
oferuje swoim uczniom.

Mit szosty: Bycie nauczycielem jest misja, a nie zawodem. Nie ma zatem
potrzeby, by chcie¢ z tego zy¢, bowiem mocg jego dziatania jest Swiadomosé
powotania i entuzjazm pedagogiczny. Nie majg znaczenia jego koszty. Myslimy
sobie, ze rzadko ktory nauczyciel marzy o zarabianiu milionéw — tak na mar-
ginesie to mu one w szkolnictwie jeszcze dtugo nie grozg — ale prawie kazdy
teskni za przecietnym standardem zyciowym. A domyslamy sie, ze ma do niego
uzasadnione prawo z punktu widzenia jakze ztozonej i trudnej profesji (tamze,
s. 89-90).



Mity, btedy i kkamstwa na temat ksztatcenia

i idei pedagogicznych

O tym, jak wazne sg w Republice Czeskiej analizy mitow oswiatowych,
Swiadczy przektad z jezyka niemieckiego siedmiu esejow, ktérego autorem jest
uczony z Uniwersytetu Masaryka w Brnie Tomas Janik (2020). Od kilku lat cze-
ski pedagog redaguje serie wydawniczg ,Refleksje”, ktora stata sie platformg
do namystu nad naukami o wychowaniu, dydaktyka, szkotg i stanem nauczy-
cielskim. Klarowny jezyk przekazu sprawia, ze niewielkiej objetosci ksigzeczki
docierajg do szerokiego grona odbiorcéw, chociaz najwiekszym zainteresowa-
niem cieszg sie wsrod studentéw pedagogiki i nauk spotecznych. Najnowszy
zbior mysli wyszedt juz cztery lata temu w Niemczech, totez znany jest czytelni-
kom krajow niemieckojezycznych. Autorami esejow sg naukowcy z niemieckich
i szwajcarskich uniwersytetdw, zas pierwsza niemieckojezyczna edycja ukazata
sie pod redakcjg Hansa Ulricha Grundera — emerytowanego juz dyrektora Insty-
tutu Nauk o Wychowaniu na Uniwersytecie w Bazylei. Szkoda, ze do czeskiej
edycji nie wigczyli sie czescy naukowcy, gdyz krétki wstep i postowie redaktorow
obu wydan nie spetnia oczekiwan, jakie stawiamy tego typu publikacji.

Przyblize wypowiedzi poszczegdlnych autoréw, bysmy mogli poréwnac
stan pedagogiki krytycznej na Zachodzie i w Polsce; dotyczg one zagadnien,
ktére sg kluczowe takze dla czeskiego spoteczenstwa i polityki oswiatowej tego
panstwa. Od przetomu lat 80. i 90. XX wieku rozwinety sie w naszym kraju stu-
dia krytyczne nad wychowaniem, ksztatceniem, politykg oswiatowg i szkolnic-
twem. W Niemczech krytyczna dydaktyka, krytyczna teoria wychowania i filo-
zofia krytyczna w naukach spotecznych swiecity swoje triumfy w latach 70.-90.
XX wieku (Koscielniak 2019; Sliwerski 1998, 2009). W Polsce rozwinely sie ich
rekonstrukcje, analizy, polemiki oraz aplikacje, m.in. w wyniku prowadzonych
przez Zbigniewa Kwiecinskiego i Lecha Witkowskiego po 1989 roku w Osrodku
Studiéw Kulturowych na UMK w Toruniu ogdlnopolskich seminariéw ,Nieobecne
dyskursy”.

O czym piszg zachodnioeuropejscy naukowcy?

1. Szwajcar Hans-Ulrich Grunder w eseju pt. Szkofa to zafatwi... Skiero-
wane do szkoty Zyczenia, marzenia i roszczenia podnosi kwestie nonsensowno-
§ci roszczen i oczekiwah wobec szkoty, a takze specyfiki petnienia rél pedago-
gicznych, ktére odpowiadatyby na postulaty ptyngce z otoczenia spotecznego.


https://sliwerski-pedagog.blogspot.com/2021/09/mity-bedy-i-kamstwa-na-temat-ksztacenia.html
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O sensie szkoty publicznej miata decydowac jej uzytecznos¢ w przekazywaniu
wiedzy i ksztattowaniu umiejetnosci uczniéw. W interesie wtadz panstwowych
jest bowiem zobowigzywanie szkét do jednolitego wychowywania mtodych
pokolen i takiego ksztattowania charakteréw, by ich absolwenci mogli by¢ wig-
czeni do zycia w spoteczenstwie.

Szkota musi petni¢ tak wiele funkcji, ze coraz bardziej oddala sie od zycia,
jakie toczy sie poza jej murami, a przy tym zmaga sie z wieloma problemami,
ktérych rozwigzania oczekujg od niej rodzice. O tym, jak zmieniaty sie funk-
cje szkoty od 1850 roku do dzisiaj, dowiemy sie z interesujgcego zestawie-
nia, gdzie na osi historycznej przedstawiono formutowane wobec szkét oczeki-
wania, ich zZrddta, kontestatorow, reakcje instytucji i ich nastepstwa czy inne
problemy. Szkolnictwo bedgce sektorem pedagogicznym stuzy polityce jako
trouble-shotter (Janik 2020, s. 25). Skoro szkota musi reagowac¢ na tak rézne
oczekiwania, to trudno sie dziwi¢, ze postepuje niepedagogicznie. Nie moze jed-
nak ich nie spetniac ani tez przeczeka¢ wywieranej na nig pres;ji.

2. Ludwig Haag z Uniwersytetu Bayreuth w Niemczech (Bawaria), gdzie
pracuje w Katedrze Pedagogiki Szkolnej, napisat esej pt. ,Non scholae, sed
vitae discimus”, a dlaczego nie: ,Et scholae et vitae discimus?”, czyli — jak méwit
Seneka: ,Nie uczymy sie dla szkoty, ale dla zycia”. Autor wyjasnia geneze tej
mysli, ktéra dzisiaj jest btednie odczytywana, bowiem postrzega szkote w nega-
tywnym Swietle. Tymczasem szkota jest konieczna, by najpierw osiggnaé poziom
alfabetyzacji i zda¢ mature, a nastepnie méc studiowacé i wreszcie doswiadczy¢
systemu oceniania jako srodka stratyfikacji spotecznej. Jesli bowiem mtodzi
ludzie nie zmierzg sie z faktem, ze sg oceniani w szkole, to uczyni to pézniej
inna instytucja (tamze, s. 32). Autor tego eseju wyjasnia zarazem, w jaki sposob
my$| Seneki byta znieksztatcana. Jego zdaniem, w dzietach takich filozoféw jak
Herbart czy Herder znajdziemy potwierdzenie, jak jg wiasciwie interpretowac,
tzn. ze cztowiek musi uczy¢ sie zaréwno dla szkoty, jak i dla zycia.

3. Hans-Ulrich Grunder w swoim kolejnym eseju pt. A zatem pieknie
wydrukujcie albo o tym, jak dac dzieciom gfos. O problemach recepcji pedago-
giki Freineta przypomina, jak to na poczatku lat 60. XX wieku nauczyciele szkot
w Niemczech i Szwaijcarii odkryli te pedagogike, lecz uwage skoncentrowali
wytgcznie na technikach ksztatcenia francuskiego reformatora edukacii.

Nie potrafiono jednak wnikngé w gtgb mysli tego pedagoga ani jego zony,
podajgc nawet z btedami ich nazwisko. Nieprawidtowo przektadano teze fran-
cuskiego reformatora szkoty moéwigca, iz: ,Orly nie tazg po schodach” (tamze,
s. 46). Ba, recepcja tej pedagogiki jest obcigzona ignorancjg, przemilczeniami,
jednostronnoscig, gdyz zostata skoncentrowana na technikach ksztatcenia, bez
wnikania w jej filozoficzne i pedagogiczne przestanie.

Profesor trafnie wskazuje na uproszczong, powierzchowng, niezgodng
z gtebig zrédet charakterystyke pedagogiki nowego wychowania: Rudolfa Stei-
nera — jako nieprzejrzystg; Johna Deweya — jako opartg na pragmatyzmie
i pedagogice demokratycznej; Claparéde’a i Dottrense’a — rzekomo traktujgcych
szkote jako ,funkcjonalng dla dzieci”; Marie Montessori — jako (za Mussolinim)
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zwolenniczke eugeniki; Celestyna Freineta — jako zorientowanego politycznie
lewicowca o postawie libertynskiej. Szwajcar odktamuje btednie przypisywany
Freinetowi zwigzek jego mysli pedagogicznej z doswiadczeniami wyniesionymi
z podrézy do Rosji czy Niemiec.

4. Szwajcarski pedagog Philipp Gonon, dyrektor Instytutu Nauk o Wycho-
waniu na Uniwersytecie w Zurichu, opublikowat esej pt. Czego nauczysz sie
za mtodu, na staro$c bedzie, jak znalazt albo czego Ja$ sie nie nauczyt, tego
juz Jan sie nie nauczy. O wychowawczym potencjale przystow. Swoj tekst
zaczyna ciekawie — od wykazania, jak wazng role odgrywajg w wychowaniu
przystowia typu:

Pycha kroczy przed upadkiem.

Ranny ptaszek doleci dale;j.

Szewcze, trzymaj sie swego kopyta.

Lepszy wrobel w garsci niz gotgbkdéw sto na dachu.

Tak dtugo dzban wode nosi, dopdki mu sie ucho nie urwie.
Nie szaty zdobig cztowieka.

Nie oceniaj ksigzki po oktadce (tamze, s. 60).

Powyzsze przystowia okresla mianem manifestu protestanckiego etosu (za
M. Weberem), by skoncentrowac swojg analize na tytutowym przystowiu, kté-
rego autorstwo przypisuje sie Martinowi Lutrowi: Czego Ja$ sie nie nauczy, tego
Jan nie bedzie umiat. Jak wynika z jego analiz, to przystowie powstato w sta-
rozytnym Rzymie. Interesujgce sg takze dalsze dzieje tego powiedzenia, jego
nowe wykladnie i interpretacje, az po czasy wspoétczesne. Blednie twierdzi sie,
ze: [...] juz w latach 20. XX wieku pojawito sie antyprzystowie: Czego Jas sie
nie nauczyt, tego Jan zdazy sie jeszcze douczy¢” (tamze, s. 66—67).

5. Michael Knoll dokonuje w swoim eseju pt. Learning by doing. O gene-
Zie jednego pedagogicznego hasta analizy kluczowej idei pragmatyzmu Johna
Deweya. Autor jest emerytowanym dyrektorem placowki opiekunczo-wycho-
wawczej (Landerziehungsheim Schloss-Schule Kirchberg/Jagst), ktéra ma
swoje korzenie w pedagogice reformy. Odktamuje historie oswiaty, twierdzac, iz
za ideg learning by doing wcale nie stoi amerykanski filozof wychowania. Nie sg
tez jego tworcami — jak twierdzi sie w Internecie — Baden-Powell, Diesterweg,
Froebel czy Komenski.

Autorem tej mysli jest bowiem Arystoteles, a nawet mozna jg przypisaé
Sofoklesowi, kitory tak pisat w jednym z dramatéw: ,One must learn by doing
the thing, for though you think you know it, you have no certainty, until you try”
(tamze, s. 72-73). Interesujgca jest analiza recepcji tego powiedzenia w dzie-
jach mysli pedagogicznej. Siegajac do dziet Deweya, badacz wykazuje, ze ame-
rykanski pragmatysta byt przeciwnikiem tak jednostronnego ujmowania uczenia
sie przez dziatanie, skoro moze ono by¢ tez powodem utrwalania btedéw.

6. Karl-Heinz Dammer w eseju pt. Nie ma potrzeby, zeby wszystko wie-
dziec¢, gdyz wystarczy nam wiedza o tym, gdzie sie co$ znajduje przeciwstawia
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sie naiwnemu uzywaniu tej frazy we wspoétczesnym dyskursie. Autor eseju jest
profesorem w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Heidelbergu i specjalizuje sie
w badaniach teoretycznych z pedagogiki ogdlnej. Wedtug niego kazda mysl
i dziatanie cztowieka sg poprzedzone wiedzg. Trzeba rozréznia¢ miedzy wie-
dzg a informacjag (tamze, s. 85). Zdaniem Dammera, nie mozna zy¢ w spote-
czenstwie wiedzy, a zarazem myli¢ wiedze z informacjami, znajomoscig czegos,
czego cziowiek wcale nie musi sobie uswiadamiac¢ i zapamietywac. Nalezy brac
pod uwage, ze dostosowanie sie do powyzszej frazy bedzie skutkowac spo-
teczenstwem niewiedzy, spoteczenstwem ignorantéw, gtupcow, co w sytuacji
zagrozen wspotczesnego swiata staje sie zagrozeniem dla ludzkosci. Dla wie-
dzy, dla madrosci nie ma alternatywy. Nie zastgpi jej nonsensowna proba pole-
gajgca na ksztatceniu u osob jedynie miekkich kompetencji, bo reszte znajdg
w sieci czy innych zrédtach informacii.

7. Autorem ostatniego eseju jest Ewald Terhart — pedagog szkolny i dydak-
tyk na Uniwersytecie w Minster. Jego esej nosi tytut Zalezy od nauczycieli...
uwagi na temat pedagogicznej kliszy. Taka teza jest oczywista sama przez sie,
wszystko bowiem zalezy od nauczyciela. Profesor jednak stara sie dociec, co
oznacza ten poglad i jaki ma rezonans spoteczny, oraz, na ile wazne jest to, kto
tak méwi. Podaje zatem w watpliwo$¢ powyzszg teze, ktdérg mozna zakwestio-
nowac lub nieco ztagodzi¢ jej znaczenie, by nauczyciele nie byli zbyt zadufani
w sobie (Nic nie zalezy od nauczyciela lub Tylko troche zalezy od nauczyciela)
(tamze, s. 98). Tymczasem szkofa nie jest fabryka, a nauczyciel producentem
uczniowskich sukceséw i/lub porazek. Profesor kwestionuje istniejgce bada-
nia empiryczne dotyczgce nauczycieli, kidre nietrafnie tgczg ich oddziatywania
z osiggnieciami uczniow. Te ostatnie zalezg bowiem od stosowanych kryteriow
pomiaru, nierozpoznania wszystkich przyczyn osiggnie¢, od réznic indywidual-
nych, retrospektywnego charakteru diagnoz i niestabilnosci wnioskéw z badan.
Analizy autora eseju wskazujg na wieloznacznos$¢ i niejasnos¢ stwierdzenia, ze
wszystko zalezy od nauczyciela.

Chociaz publikacja dotyczy réznych aspektéw uczenia sie, ksztatcenia,
szkoty i nauczycieli, to jednak zapomniano w niej o uczniach, o pedagogach
jako badaczach szkoty oraz o politykach oswiatowych (nadzorze pedagogicz-
nym), gdyz takze te podmioty sg zrodtem i nosnikiem réznych ktamstw, pomytek
i absurdéw.



Szkolnictwo alternatywne

Aksamitna rewolucja zapoczatkowata renesans szkolnictwa alternatyw-
nego, ktére — podobnie jak w Il Rzeczpospolitej — rozwijato sie w Czechosto-
wacji w okresie miedzywojennym, w dobie |l Republiki. Od poczatku lat 90.
XX wieku nastgpit niezwykle dynamiczny rozwéj placéwek oswiatowych, ktérych
zatozyciele siegneli do pedagogiki reformy z poczatku XX wieku. Szkolnictwo
alternatywne adresowane jest przede wszystkim do rodzicow, ktérzy nie chcg
posyta¢ swoich dzieci do szkdt publicznych, gdyz zalezy im na zaspokojeniu
adekwatnych do ich marzen potrzeb. Podobnie jak w Polsce otwierano w sferze
prywatnej przedszkola i szkoty Montessori, szkoty planu daltoriskiego, szkoty
planu jenajskiego oraz najliczniej — przedszkola i szkoty waldorfskie.

Powstajgce wspétczesnie rozprawy z dziejow pedagogiki przewodnim
motywem analiz czynig witasnie nowatorskie rozwigzania edukacyjne, szkoty
alternatywne czy modele dziatan opiekunczo-wychowawczych. Tak stato sie
w przypadku rozprawy dwéch czeskich historykéw wychowania — Tomasa
Kaspera i Dany Kasperovej (2008), ktérzy napisali dzieje pedagogiki, zaczy-
najgc od wybitnego reformatora szkoty na progu doby nowozytnej Jana Amosa
Komenskiego, a skonczywszy na pedagogice reformy okresu dwudziestolecia
miedzywojennego XX wieku. Znajdziemy w tej pracy niezwykle cenng dla analiz
edukaciji alternatywnej konstatacje, ze do profesjonalnej oceny wspoétczesnosci
nie nalezy przystepowac¢ bez znajomosci jej korzeni, bez wiedzy o tym, jakie
dazenia reformatorskie, a takze ich praktyczne rozwigzania i problemy rzuto-
waty na wytanianie sie w toku dziejow nowoczesnej szkoty, ktdra jest w jakiej$
mierze ich egzemplifikacjg, a zarazem odzwierciedleniem krytyki nowoczesnych
spoteczenstw i ich instytucji. Jan Pricha (2001) w swojej rozprawie poswieco-
nej alternatywnym szkotom i innowacjom w procesie ksztatcenia zaliczyt szkoty
planu daltonskiego do klasycznych placéwek niepublicznych.

Do 2019 roku we wspotczesnych rozprawach z dziejow szkolnictwa na
Swiecie catkowicie pomijano alternatywny model ksztatcenia konstruktywistycz-
nego autorstwa Helen Parkhurst, okreslany jako plan daltonski (Okoh 1997;
Kupisiewicz 2010). Nie ma o nim réwniez mowy w podreczniku poswieconym
powszechnej historii szkolnictwa i mysli pedagogicznej (Orczyk 2008; Sztobryn,
Switka 2006). Jesli sie w ogdle ten temat pojawiat, to traktowano go bardzo
powierzchownie, skrétowo i encyklopedycznie (Kujawinski 2010; Kupisiewicz
2006; Mozdzen 2000; Orczyk 2008; Sztobryn, Switka 2006), bez wgtebiania
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sie w istote jego zatozen. Rzadko nasi dydaktycy zwracali uwage na to, ze plan
daltonski nie jest jakg$ zapomniang koncepcja, zapisang w archiwum naszej
przesztosci efemerydg, lecz w wielu krajach swiata odczytuje sie go na nowo,
jest aktualizowany i rozwijany w taki sposéb, by nie uroni¢ niczego z jego zré-
dtowych przestan edukacyjnych. W 2019 roku wprowadzitem to podejscie do
podrecznika akademickiego Pedagogika w jego nowym, poszerzonym i zmie-
nionym wydaniu (Sliwerski 2019).

Tabela 1. Typologia szkét alternatywnych

SZKOLY ALTERNATYWNE
NIEPANSTWOWE </\ PANSTWOWE
/\ lub PRYWATNE
.............................................................. | A

| pedagoniretom - (kontosyne) S t'f’l"f?iz?i"f L
— waldorfskie — katolickie — z otwartym nauczaniem
— montessorianskie — protestanckie — z wolng architekturg
— freinetowskie — zydowskie — magnetyczne
— planu jenajskiego — szkoty innych wyznan — szkoty XXI wieku
— daltonskie — bez klas
— z programem alternatywnym
— niezalezne
— wedrujgce

— miedzynarodowe
— odenwaldzkie
— jednolite, zintegrowane
— wspélnotowe
— obywatelskie, uspotecznione
— zdrowe szkoty
— aktywizujace uczenie sie
— integracyjne
— szkoty przez zabawe
iinne

Zrodto: Priicha 2001, s. 38.

Na Stowacji czy w Czechach wcale nie byto pod tym wzgledem lepiej, ale
szybko nadrobiono zalegtosci. O ile w pierwszej monografii najlepszego w tych
krajach znawcy i badacza szkolnictwa alternatywnego we wspétczesnym Swie-
cie — profesora Karla Rydla — nie byto nawet wzmianki na temat Helen Parkhurst
i jej planu daltonskiego (Rydl 1994), o tyle juz pod koniec lat 90. XX wieku stat
sie on wiodgcym promotorem tej pedagogii, przyblizajgc zaréwno jej najwazniej-
sze zatozenia programowo-metodyczne i filozoficzne, jak i organizujgc miedzy-
narodowe konferencje o szkolnictwie daltoriskim (Rydl 1998d). Helen Parkhurst,
w odréznieniu od Marii Montessori, nie upowszechniata swoich rozwigzan w taki
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sposob, jak robita to wtoska reformatorka wychowania, tzn. nie zabiegata dla
swojego ruchu innowacyjnego o rézne formy wsparcia spotecznego i instytu-
cjonalnego w postaci zaktadania stowarzyszen czy organizacji jej imienia, nie
organizowata specjalnych szkolen dla nauczycieli i nie autoryzowata swojej kon-
cepcji, dzieki czemu mogtaby kontrolowac, czy nie jest ona naduzywana lub
znieksztatcana przez nauczycieli w szkotach. Byta szczesliwa, gdy dowiadywata
sie, ze wzrasta zainteresowanie jej metodg. Sama skupiata sie na wiasnych
publikacjach na ten temat i na kierowaniu jedyng szkotg daltorska, jaka ostata
sie do lat 40. w Nowym Jorku (tamze, s. 8-9).

Powstate w 1996 roku w Brnie Stowarzyszenie Czeskich Daltornskich Szkot,
na czele ktérego stoi dr Vladimir Moskvan (http://www.asociacedalton.cz/?pa-
ge=asociace), prowadzi na szerokg skale ksztatcenie i doskonalenie nauczy-
cieli oraz wydato w jezyku czeskim przektad wspotczesnego podrecznika meto-
dycznego dwodch holenderskich pedagogéw daltohskich Roela Réhnera i Hansa
Wenkego (2003). To wtasnie w stolicy czeskich Moraw znajduje sie najwiece;j
szkoét daltonskich w catej Europie Srodkowej; pracuije juz w nich tg metodg ponad
500 nauczycieli. Wszyscy odbyli co najmniej tygodniowy staz w holenderskich
szkotach tego typu: w Utrechcie i prowincji Utrecht. Drugim z postsocjalistycz-
nych panstw, gdzie zarejestrowano takie stowarzyszenie i intensywnie rozwija
sie ruch szkot daltonskich, sg Wegry.

W pierwszej dekadzie XXI wieku — jak pisze Michaela Vani¢kova — powstato
14 przedszkoli waldorfskich dziatajgcych w mys$| pedagogiki Rudolfa Steinera,
10 szkot podstawowych tego typu, cztery szkoty Srednie oraz jedna waldorfska
szkota specjalna (Vani¢kova 2020). Nie ma potrzeby charakteryzowania tych
typdw przedszkoli i szkot alternatywnych, gdyz mamy w Polsce bardzo bogatg
literature na ten temat (zob. Dobiasz-Krysiak 2021; Edmunds 1996; Gtazewski
1996; Kowalewska 2013; Ostolska 2021; Szymanski 1992; Wasiukiewicz 2003),
natomiast warto przytoczy¢ gtosy krytyczne na temat powyzszych szkét w Cze-
chach, by zastanowic¢ sie nad tym, czy takze w naszych placowkach wystepujg
podobne problemy. Jedno nie ulega watpliwosci: szkolnictwo alternatywne pod-
lega krytyce przede wszystkim ze strony zwolennikéw powszechnej, ogélnodo-
stepnej edukacji, w tym takze niektérych naukowcow.

Michaela Vani¢kova twierdzi, ze rodzice kierujgcy swoje dzieci do szkét wal-
dorfskich sgdzg, iz te znajdg w nich jak najlepsze warunki do uczenia sie. Po kilku
latach pojawia sie jednak rozczarowanie, bowiem realizuje sie w nich znacznie
mniej tresci programowych niz w szkotach publicznych, a ponadto dzieci uczest-
niczg w niezrozumiatych zajeciach i rytuatach. Krytyka pod adresem tych placé-
wek jest lekcewazona, a nawet ukrywana przed opinig publiczng. Autorka wska-
zuje na to, ze w wielu szkotach waldorfskich zatrudniani sg ,nauczyciele/-ki” bez
pedagogicznego wyksztatcenia, gdyz wystarczy ukonczenie tzw. waldorfskiego
seminarium, w ramach ktérego sg oni szczegétowo zapoznawani z antropozofig
(zob.: http://www.bipomat.de, http://waldorfcritics.org/). Jan Dostal (1920-2015),
antropozof i mentor szkoét waldorfskich, przyznaje, ze
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waldorfska pedagogika nie powstata jako projekt efektywniejszej i bardziej radosnej pracy
z dzie¢mi ani jako projekt rozwijania ich artystycznych potencjatéw. Od samego poczgtku miata by¢
czescig dazen o zmiane $wiata dzieki sitom duchowym. Nauczyciele mogg by¢ tylko stuzebnikami,
sprawcami przemian, ktére sg podporzgdkowane wyzszemu $wiatu. Tym samym w szkotach wal-
dorfskich chcemy wytworzy¢ wiez z $wiatami duchowymi (za: Vanickova 2009).

Brak podrecznikdéw szkolnych sprawia natomiast, ze rodzice nie wiedza,
czego uczg sie ich dzieci.



Edukacja domowa w Czechach
jako cicha rewolucja szkolna

Edukacja domowa w Polsce $wieci jubileusz trzydziestolecia. Mamy bogatg
literature na ten temat, a jeszcze wiecej doswiadczen praktycznych, ktére az
proszg sie o ich upowszechnienie (Budajczak 2004; Holt 2007; lllich 2010;
Nawrot-Borowska 2011). Przebywajgc w Republice Czeskiej, zorientowatem
sie, dlaczego u naszych potudniowych sgsiadéw dopiero w XXI wieku zaczeta
odradzac¢ sie edukacja domowa. Bytem zdumiony, ze w naukach spotecznych
interesujg sie nig bardziej socjolodzy, etnografowie, antropolodzy anizeli peda-
godzy. W wydanej w oficynie Uniwersytetu Karola w Pradze ksigzce o edukacji
domowej (KaSparova 2020), do ktérej sie odwotam, znalaztem odpowiedZz na
moje pytania.

Irena Kasparova, socjolozka na Uniwersytecie Masaryka w Brnie, podjeta
ten temat w ksigzce na temat edukacji domowej w Republice Czeskiej. Uczona
stworzyta wtasnym dzieciom srodowisko domowej edukaciji, a zatem prowadzi
badania naukowe z uwzglednieniem biograficznej perspektywy i doswiadczen.
W teoretycznych podstawach edukacji domowej przekonuje opinie publiczng, ze
nie nalezy traktowac tego podej$cia do procesu uczenia sie dzieci i mtodziezy
w kategoriach mody czy ideologicznej nowosci, skoro w dziejach takze tego
kraju nie jest ono niczym nowym. To, ze nastepuje renesans homeschoolingu,
wynika raczej z rozczarowania szkolnictwem publicznym, ktére nie liczy sie
z indywidualnymi potrzebami ucznidow. Czeskie spoteczenstwo nie jest homoge-
niczne ideowo ani ideologicznie, a juz na pewno nie odgrywa w nim istotnej roli
wyznanie religijne jego obywateli.

Uczona stawia sobie zatem pytanie: kto i dlaczego siega po edukacje
domowg w jej kraju? (tamze, s. 16). Praktykowana przez wiele stuleci eduka-
cja domowa zostata przerwana w 1947 roku w wyniku przejecia wtadzy przez
komunistéw, ktérzy postanowili podporzadkowaé spoteczenstwo ideowej unifi-
kacji i jednolitosci.

Utopijna idea komunizmu, ze kazdy czlowiek, kazde dziecko dysponuje w systemie ksztatce-
nia tymi samymi mozliwosciami startu zyciowego, przenika do krajowych podstaw programowych,
panstwowych podrecznikéw i jednego mozliwego instytucjonalnego ksztatcenia przez przygoto-
wanych do tego pedagogow. Elity polityczne zapewnity jedynie swoim dzieciom elitarne wyksz-
talcenie w szkotach wymykajacych sie tym rozwigzaniom. Dzisiaj wiemy, ze réwne warunki sg
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w spoteczenstwie utopia, podobnie jak idea komunizmu. Na jako$¢ i poziom wyksztatcenia wptyw
ma obok indywidualnego potencjatu intelektualnego takze kapitat ekonomiczny, kulturowy i spo-
teczny rodziny, w ktorej wyrasta dziecko oraz jakos¢ i iloS¢ czasu poswigcanego dziecku przez
rodzicéw. Istotng role odgrywa tez przypadek i szereg innych czynnikow, ktérych nie sposob prze-
widzie¢ (tamze, s. 17).

Renesans edukacji domowej w Czechach nawigzuje do usunigcia ze szkot
w okresie socjalizmu lekcji religii. Aksamitna rewolucja radykalnie zerwata
z postrzeganiem i traktowaniem spoteczenstwa jako jednorodnej struktury na
rzecz zroznicowania i prawa do jego wyrazania. Nieliczna cze$¢ rodzin wychowu-
jacych dzieci w duchu religijnym odzyskata prawne podstawy do uwzgledniania
tej odmiennosci w odniesieniu do procesu ksztatcenia wtasnych dzieci w domu,
skoro panstwo catkowicie odstgpito od wychowania religijnego, jak i jego promo-
wania. Socjolog z Instytutu Socjologii Czeskiej Akademii Nauk Andrea Belariova
potwierdza, ze Czechy sg jednym najbardziej swieckich panstw we wspdlnocie
europejskiej. W swietle badan z 2011 roku do wiary religijnej przyznato sige 14%
populacji, 30% stwierdzito, ze sg niewierzacy, zas 45% odmodwito odpowiedzi na
pytanie o te kwestie (tamze, s. 88). Jednak prawo do tej alternatywy pojawito sie
w tym kraju dopiero w 2004 roku i to wytgcznie w odniesieniu do edukaciji w szkole
podstawowej | stopnia, a wiec na poziomie wczesnej edukacji. W 2016 roku
zostato wydane prawo do ksztatcenia domowego na poziomie szkoty podsta-
wowej Il stopnia, a wiec do 9 klasy, zas w roku 2017 prawo przyzwala na ten
model wychowania w odniesieniu do dzieci z rocznika obowigzkowej edukaciji
przedszkolnej, a wiec dla pieciolatkéw (tamze, s. 18).

Tym samym, w poréwnaniu z Polskg, Czesi dos¢ pdzno odzyskali prawo
do domowej edukacji. Jak pisze badaczka, sg rodziny, ktére decydujg sie na
poprowadzenie wlasnego dziecka od wieku obowigzku edukacji przedszkolnej
w 5. roku zycia az do konca cyklu ksztatcenia podstawowego. Sg jednak i takie
rodziny, ktore korzystajg z tego prawa tylko przez rok czy dwa. Wszystko zalezy
od nich, ich warunkéw zycia i mozliwosci. Nie chodzi tu o to, by owa eduka-
cja stuzyta rozwojowi jedynakow czy dzieci wybitnie uzdolnionych. ,Rodzice nie
podejmujg sie edukacji domowej, by ich dzieci miaty dzieki temu same pigtki.
Sukces dziecka jest mierzony wieloma wskaznikami, jak che¢ do uczenia sie,
porozumienia, przenikania wiedzy i umiejetnosci np. w realizacji projektéw”
(tamze, s. 19).

Autorka wymienia pie¢ fundamentéw edukaciji domowej, a mianowicie:

1) podmiot ksztatcenia — najczesciej jest nim kobieta, matka dziecka. To

ona inicjuje i prowadzi edukacje;

2) wsparcie partnera i/lub pozostatych cztonkéw rodziny. Dotyczy to
gtéwnie wsparcia finansowego umozliwiajgcego stabilnos¢ edukac;i
domowej;

3) szeroko pojmowana wspolnota edukatorow domowych, spotykajgcych
sie i wspierajgcych w bezposrednich kontaktach, na wspdélnych konfe-
rencjach, happeningach, jak i wirtualnie. Tu mozna uzyskac know-how,
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a wiec porady, propozycje, pomysty, gotowe materiaty, wsparcie psy-
chiczne itp.;

4) ustawodawstwo to nie tylko krajowe gwarancje prawne, ale takze insty-
tucjonalne, miedzy rodzing a instytucjg oswiatows;

5) nauczyciele, ktérzy majg pod swojg opieka/nadzorem dzieci w eduka-
cji domowej, a wiec sg otwarci na ten model ksztatcenia, wspierajg
go z wtasnej woli, dobrowolnie organizujgc miedzy sobg konferencje,
debaty na temat tego procesu.

Edukacjg domowg zainteresowani sg rodzice dzieci niepetnosprawnych,
gdyz nie sg zadowoleni z ofert ksztatcenia inkluzyjnego w szkolnictwie publicz-
nym. Uczona z Brna przeprowadzita badania, ktérymi objeta 58 rodzin eduku-
jacych dzieci w domu, w tym przeprowadzita 40 wywiaddw z ich dzieCmi oraz
z dyrekcjg pieciu szkot podstawowych i z 21 nauczycielami. Byly to badania
etnograficzne, oparte na obserwacjach i rozmowach, totez nie zostaty zilustro-
wane danymi iloSciowymi czy analizg kategorialng wypowiedzi respondentéw.
Pandemia koronawirusa zmusita wszystkie podmioty odpowiedzialne za eduka-
cje do koniecznych zmian w procesie ksztatcenia i wychowania mtodych poko-
len. Mozemy uczyC sie od bogatszych w doswiadczenia, zobaczy¢, jak radzag
sobie z tym problemem takze nasi postsocjalistyczni sgsiedzi, ktérych naukowcy
opracowali strategie polityki oswiatowej 2030+ w taki sposdb, aby byta akcepto-
walna dla wszystkich stron politycznych.

W okresie lockdownu Czesi usuneli z egzaminéw korncowych matematyke,
poprzestajgc tylko na egzaminie z jezyka ojczystego i angielskiego. Zawiesili
tez egzamin panstwowy, incydentalnie przywracajgc przeprowadzenie powyz-
szych egzamindéw w szkotach. Uczniom nie wystawiano ocen, tylko formuto-
wano ich osiggniecia w systemie zero-jedynkowym za pomocg okreslen: ,zdat”,
shie zdal’. Instytucja centralna (odpowiednik polskiej CKE) opracowata testy
jedynie do przedmiotéw maturalnych.

Dyrektorzy szkot zostali uwolnieni od przesadnej biurokratyzacji. Znaczgco
podwyzszono ptace nauczycielom (o 9%), by mogli oni inwestowa¢ we wia-
sne kompetencje, sprzet i poziom zaangazowania w zréznicowanych formach
komunikacji z uczniami oraz w egzekwowaniu od nich wykonalnosci zadan.
Nalezato tez zrekompensowaé koszt zuzycia domowej energii i sprzetu do
realizacji zadan szkolnych. Kazdy nauczyciel szkoty podstawowej w Czechach
otrzymat jednorazowo 20 tys. koron na zakup tabletu do prowadzenia zdalnej
edukaciji, zas wszystkie szkoty musiaty mie¢ do dyspozycji jedng sale konferen-
cyjna do prowadzenia zaje¢ zdalnych z tymi uczniami, ktérzy przebywali w swo-
ich domach na kwarantannie. Poniewaz w okresie wiosennym okazato sie, ze
10 tys. ucznidéw nie ma witasnego sprzetu komputerowego do komunikaciji
w sieci, ministerstwo przeznaczyto srodki na ich zakupienie, by mozna go by-
to wypozyczy¢ uczniom na czas zdalnej nauki. Po uzgodnieniu z dyrektora-
mi szkot w jednej czwartej placowek zdecydowano sie tez uzupetnic lub wymie-
ni¢ sprzet komputerowy, z ktérego mogliby na miejscu korzysta¢ nauczyciele.
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Uelastyczniono plan zaje¢ szkolnych. Edukacja online nie musiata zaczy-
na¢ sie o godzinie 8.00, ale godzine pdzniej. Niektdre zadania uczniowie mogli
wykonywaé w czasie bardziej dla siebie dogodnym, np. pod wieczér, czy zali-
cza¢ je w ciggu kilku dni. Brano pod uwage, ze czas pracy przed ekranem
meczy dzieci znacznie bardziej, niz gdyby miaty bezposredni kontakt z nauczy-
cielem. W przedszkolach i we wczesnej edukacji alfabetyzacja dzieci odbywata
sie w warunkach realnych. Tym samym zwiekszono w Czechach zatrudnienie
w tych placéwkach, by nauczyciele mogli pracowa¢ w mniej licznych grupach.
Wzmocnito to obustronne poczucie bezpieczenstwa oraz efektywno$¢ pracy
dydaktyczno-wychowawczej.

W edukacji domowej ucznidw pomocne okazaly sie takie aplikacje jak
Google Classroom, Google Meet, Google Suite itp., dzieki ktorym nie musieli
swoich zadan kopiowa¢ czy fotografowac, ale jednym kliknieciem zamieszczali
je w sieci, co kazdy nauczyciel mogt sprawdzi¢ i bez problemu ocenié. Nie wolno
byto zobowigzywa¢ ucznidw do oglagdania godzinnych projekcji edukacyjnych,
gdyz poziom koncentracji uwagi dzieci w takich warunkach siega maksymainie
10 minut. Szkofa online moze by¢ ciekawa przygodg dla ucznidéw, zachecajac
ich do wiekszej systematycznosci, samodzielnosci oraz lepszego planowania
wiasnego czasu w ciggu dnia. Kluczowe jest przekazywanie im informacji zwrot-
nej o osiggnieciach oraz wigczanie do procesu ksztatcenia zadan, ktére majg
komponent do autoweryfikacji i autoewaluaciji.

Pandemia sprzyjata odchodzeniu od systemu klasowo-lekcyjnego i redu-
kowaniu roli wtadz centralnych w zarzgdzaniu o$wiatg. Jedno i drugie okazato
sie zbyteczne, kosztochtonne i nie przyczyniato sie do lepszej jakosci ksztat-
cenia. Uznano, ze srodki pomocowe wspierajgce naprawde potrzebujgcych
powinny by¢ dystrybuowane regionalnie, lokalnie, a nie ustalane przez kogo-
kolwiek w centrum wtadzy. W systemie zdalnym mozna odchodzi¢ od podzia-
téw ucznidw na zgodne z ich wiekiem zycia klasy-roczniki, by adresowac tre-
Sci i zadania ksztatcenia w sposob zréznicowany i zgodny z poziomem wiedzy
i umiejetnosci dzieci czy mtodziezy. Szkota moze sta¢ sie miejscem rozwigzy-
wania probleméw osobistych ucznidw, ich spotecznych czy aspotecznych kon-
fliktéw, radzenia sobie z wtasnymi emocjami, poczuciem sensu dziatania czy
sprawstwa na co dzien.



Aspiracje edukacyjne wychowankéw domoéw dziecka
uczeszczajacych do szkoly sredniej

Doktor nauk biologicznych Jana Motykova z Czech podjeta sie napisania
pracy doktorskiej pod moim kierunkiem w ramach studiéw doktoranckich w Dol-
noslaskiej Szkole Wyzszej we Wroctawiu, ktore byty realizowane w jej ojczystym
jezyku. Temat pracy byt niezwykle wazny takze dla polskich pedagogéw spo-
tecznych, gdyz dotyczyt aspiracji wychowankéw domoéw dziecka, ktérzy kon-
czyli szkoty $rednie i powinni podjg¢ decyzje, co dalej zamierzajg robi¢ w swoim
zyciu. Czy pragng kontynuowac¢ edukacje na poziomie wyzszym, czy moze nie
widzg dla siebie szans i bedg poszukiwa¢ mozliwie szybkiej sciezki przygotowa-
nia zawodowego, by podjg¢ prace i uzyskac¢ petng samodzielnos¢. Przez wiele
lat troszczyto sie o nich panstwo, zapewniajgc im opieke i mozliwo$ci ksztatce-
nia ogodlnego w placéwce opiekunczo-wychowawczej, jakg jest dom dziecka.

Moja doktorantka, a po obronie dysertacji doktorskiej w dn. 27 pazdzier-
nika 2022 roku i zatwierdzeniu stopnia przez Rade Dyscypliny Naukowej DSW
we Wroctawiu doktor nauk spotecznych, miata znakomite przygotowanie do
podjecia problemu badawczego, gdyz przez osiemnascie lat byta nauczycielkg
biologii i chemii w jednym z najlepszych gimnazjéw w czeskiej Pradze. Przez
kolejnych czternascie lat do chwili obecnej byta zatrudniona w Panstwowym
Instytucie Pedagogicznym w Pradze, gdzie realizowata wiele projektow edu-
kacyjnych, w tym zwigzanych z podstawami programowymi ksztatcenia ogol-
nego i zawodowego. Zainteresowata sie wéwczas aspiracjami edukacyjnymi
mtodziezy, ktére dajg jej szanse, jesli rzeczywiscie ma potrzebe i mozliwosci
dalszego uczenia sie, podwyzszania wiasnych kwalifikacji i wyksztatcenia na
poziomie wyzszym.

W roku szkolnym 2019/2020 w 203 placéwkach opiekuhczo-wychowaw-
czych w catej Republice bylo umieszczonych 6553 dzieci (Motykova 2022,
s. 38). Kiedy J. Motykova rozpoczynata prace w Instytucie, a byto to w roku
szkolnym 2008/2009, studia wyzsze podejmowato w catej Republice tylko
40 wychowankéw domoéw dziecka, co stanowito 0,5% wszystkich podopiecz-
nych. Oczywiscie ten odsetek wigze sie z tym, ze w roku szkolnym 2020/2021
do szkot srednich z maturg uczeszczato 22,4% miodziezy bedacej wychowan-
kami domoéw dziecka w Czechach. W roku szkolnym 2020/2021 liczba przyje-
tych na studia wyzsze wyniosta 71 wychowankdow, a w rok pozniej zmalata do
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63, co stanowito 1,48% wszystkich podopiecznych domoéw dziecka w 18. roku
zycia, a zaledwie 0,14% catkowitej liczby studentow przyjetych na studia wyzsze
we wszystkich szkotach wyzszych tego kraju (tamze, s. 64).

Tabela 2. Liczba wychowankéw doméw dziecka uczeszczajgcych do szkét

p L . Uczniowie Uczniowie -
Rok Ogot dzieci W tym w W|_eku szkoly $redniej 'szkol_y_ Studiujacy
szkolny w di‘i)en(:s:h dziewczeta g:zx:?ezku w strukturze sredniej w S.ZKOI?
go placéwki poza wyzsze]
placéwka
2011/12 4451 2097 2642 94 1232 205 49
2012/13 4442 2077 2611 74 1224 62
2013/14 4253 1989 2444 50 1302 64
2014/15 4314 2002 2455 71 1279 70
2015/16 4260 2011 2486 80 1153 63
2016/17 4270 2006 2531 67 1101 66
2017/18 4262 1987 2646 81 994 65
2018/19 4248 2030 2632 61 980 76
2019/20 4345 2058 2750 83 915 62
2020/21 4303 2055 2790 69 891 71
2021/22 4247 2018 2768 97 866 63

Zrédto: Motykova 2022, s. 64.

Warto byto zatem zainteresowac sie powodem takiego poziomu aspiraciji
do studiowania wsréd podopiecznych tych placéwek. Trudno stwierdzi€, czy jest
on zbyt niski, gdyz do szkét wyzszych u zachodnich sgsiadéw, w Niemczech,
uczeszcza niespetna 1% wychowankow placowek opiekunczo-wychowaw-
czych (Tricarico 2014). Trudno tez mowi¢ o nieréwnosci szans edukacyjnych
w sytuacji, gdy sg one mocno ostabione w wyniku pozbawienia mtodych ludzi
wsparcia w naturalnym srodowisku zycia, jakim powinna byé¢ rodzina. Opieka
zastepcza nad sierotami naturalnymi i spotecznymi jest zawsze i wszedzie mniej
efektywna, jesli chodzi o zapewnienie kazdemu wychowankowi indywidualnego,
finansowego i kulturowego wsparcia, by rozbudzi¢ jego potrzeby i aspiracje do
zdania matury i studiowania w szkolnictwie wyzszym.

Nie tylko badania socjologdéw edukacji oraz pedagogow szkolnych, ktére sg
znane w Polsce (Bourdieu, Passeron 2011; Bielecka-Prus 2010; Dolata 2008;
Dudzikowa, Jaskulska, Wawrzyniak-Beszterda, E. Bochno, I. Bochno, Knasiec-
ka-Falbierska, Marciniak 2011, 2013; Gromkowska-Melosik, Szymanski [red.]
2014; Kwiecinski 2002a, 2002b; Mikiewicz 2014, 2016; Szymanski 1996; Zemto
2013), ale takze nieobecne w przektadach rozprawy uczonych czeskich (Dopita
2007; Dvorakova, Smrcka 2018; Havlik, Kota 2002; Katriiak 2004; Keller, Tvrdy
2008; Kreidl 2008; Matéju, Strakova, Vesely 2010; Matéjl, Strakova [red.] 2006;
Pricha 2015; Simonova 2011) i stowackich (Kas¢ak, Pupala 2012; Ondrejko-
vic 1998) potwierdzajg, ze pochodzenie spoteczne jest gtdwnym czynnikiem
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determinujgcym sciezki edukacyjne dzieci, mtodziezy i oséb dorostych. Zastep-
cza opieka nad sierotami ten stan jeszcze bardziej pogtebia, gdyz tracg szanse
na wsparcie, ktére w rodzinnym srodowisku wynika z naturalnych wiezi macie-
rzynskich i miedzypokoleniowych. W Republice Czeskiej — jak pisze autorka
dysertacji — obowigzek szkolny trwa dziewiec lat.

Uczniowie zazwyczaj konczg go w szkole podstawowej lub wieloletnich gimnazjach w wieku
15 lat, a nastepnie moga przej$¢ do szkoty Sredniej, gdzie wybierajg ksztatcenie ogolne (czteroletnie
gimnazjum lub liceum) albo ksztatcenie zawodowe. Z danych statystycznych Ministerstwa Eduka-
¢ji, Mtodziezy i Sportu wynika, ze znaczna liczba dzieci wychowanych w domach dziecka boryka
sie w szkole z problemami zdrowotnymi i innymi deficytami rozwojowymi, dlatego $rednio 17,3%
z nich konczy obowigzek szkolny pdézniej niz zdecydowana wiekszos¢ ucznioéw. Jest tez stosunkowo
duzy odsetek ucznioéw (ok. 2,5%), ktérzy nie kontynuujg nauki po ukonczeniu obowigzku szkolnego
w szkole podstawowej. Do takiej sytuacji przyczynia sie przede wszystkim duze zainteresowanie
pracodawcoéw sitg roboczg, czesé tych uczniow jest wiec zatrudniona na rynku pracy jako robotnicy
niewykwalifikowani [...]. (Motykova 2022, s. 67).

Gtowny problem badawczy zostat sformutowany w formie deskryptywnej,
chcielismy bowiem dowiedzie¢ sie od samych wychowankéw doméw dziecka,
co decyduje o ich aspiracjach edukacyjnych. Biorgc pod uwage ich opinie
na ten temat, dociekaliSmy: Czy istnieje istotny zwigzek miedzy sktadnikami
srodowiska spotecznego a aspiracjami edukacyjnymi osoéb wychowywanych
w domu dziecka? Czy istnieje istotny zwigzek miedzy ich samooceng jako
uczniami szkoty Sredniej z doméw dziecka a aspiracjami edukacyjnymi? Czy
istnieje istotny zwigzek miedzy przygotowaniem do nauczania i wsparciem
edukacyjnym w domu dziecka a ich aspiracjami edukacyjnymi? Czy istnieje
istotny zwigzek miedzy czasem trwania ich pobytu w placéwce a aspiracjami
edukacyjnymi? Czy istnieje istotny zwigzek miedzy nastawieniem nauczyciela
szkoty Sredniej wobec nich jako wychowankéw domu dziecka a ich aspira-
cjami edukacyjnymi?

W zwigzku z pandemig COVID-19 i zamknieciem szkdt zastosowano
metode badan diagnostycznych CASI (CASI — computer assisted self-interview-
ing) z wykorzystaniem kwestionariusza ankiety, udostepniajac jg 137 placow-
kom opiekunczo-wychowawczym. Otrzymano 207 wypetnionych kwestionariu-
szy, w tym 109 (52,7%) respondentéw byto ptci meskiej i 91 (44%) pici zenskiej.
W badaniach uczestniczyli wychowankowie dwéch grup wiekowych: uczniowie
konczacy obowigzek szkolny w wieku 14—16 lat i uczniowie ostatniego roku
szkoty Sredniej w wieku 17—19 lat. W kategorii wiekowej 14—16 lat odpowiedziato
na ankiete 114 uczniéw i uczennic (55% ogolnej liczby respondentéw, w tym
4,2% ucznidw szkot podstawowych z domoéw dziecka), w kategorii 17—19 rok
zycia odpowiedziato 93 ucznidow szkét srednich (45% ogdlnej liczby respon-
dentéw, 8,9% ucznidéw z domoéw dziecka uczeszczajgcych do szkdt Srednich)
(tamze, s. 117).
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Wykres 2. Liczba placéwek (kolor niebieski) i badanych wychowankéw domoéw dziecka (kolor

pomaranczowy) w poszczegolnych regionach Republiki Czeskiej

Zrédto: Motykova 2022, s. 118.

Z odpowiedzi uzyskanych od oséb badanych przywotam w tym miejscu
kilka danych, gdyz nie sposob tutaj zreferowac¢ kilkudziesieciu stron petnych
wynikow badan.

1.

Az 74,6% wychowankéw domoéw dziecka pozytywnie ocenito szkote
srednig, do ktérej uczeszczajg, tym samym mozna przypuszczac, ze
nie bedzie ona powodem zniechecenia do dalszej edukac;ji. Jednak dla
42,2% respondentdw to kolezanka/kolega z klasy byli tg osoba, dzieki
ktorej chetnie chodzili do szkoty, na nauczyciela za$§ powotywato sie
tylko 4,5% respondentow.

Uczniowie szkét srednich wskazywali najbardziej ich interesujgce i cie-
kawie realizowane przedmioty szkolne; byty to w wiekszosci przedmioty
zawodowe, a mianowicie: technologia, warsztaty, rysunek techniczny,
prawo, wiedza o zdrowiu (45,5%). W$rod przedmiotéw ksztatcenia
ogolnego znalazty sie: wychowanie fizyczne, matematyka, jezyk cze-
ski, historia i wychowanie plastyczne (54,5%).

Ambicje uzyskania wyksztatcenia sredniego zakornczonego egzaminem
maturalnym deklarowato 36,5% wychowankéw doméw dziecka, zas
sposrod jeszcze uczeszczajgcych do szkoty podstawowej 21,5% chcia-
toby kontynuowaé nauke az do studidow wyzszych. Chiopcy najchetniej
zostaliby w przyszto$ci policjantem, murarzem, kucharzem lub mecha-
nikiem samochodowym, za$ dziewczeta ze szkdt Srednich wymieniaty
pielegniarke, artystke, menadzerke, a nawet wychowawczynie domu



Aspiracje edukacyjne wychowankéw domoéw dziecka uczeszczajacych do szkoty Sredniej 127

dziecka, jednak az 74% wychowankoéw w wieku 17—19 lat nie potrafito
wymienic¢, jaki zawod chciatoby wykonywaé w przysztosci. Na pytanie,
czy otrzymali odpowiednig informacje na temat réznych zawodoéw, az
93,8% ucznidéw szkoty Sredniej to potwierdzito. Tylko 3,7% responden-
téw uwazato, ze uczenie sie i uzyskanie wyksztatcenia nie bedzie im
potrzebne w zyciu.

4. Niemal wszyscy podopieczni (93,5%) byli zdania, ze majg czas na
odrabianie lekcji i przygotowywanie zadanych w szkole prac, a 62,4%
nie oczekiwato od pedagogéw pomocy w tym zakresie. W swoich
odpowiedziach 61% informowato, ze dziata aktywnie w jakim$ szkol-
nym kole zainteresowan, uprawia sport lub wigcza sie poza szkotg do
prac brygady budowlane;.

5. Czas pobytu w domu dziecka moégtby rzutowaé na aspiracje eduka-
cyjne wychowankow, gdyz w takiej placéwce majg oni kontakt z peda-
gogami-profesjonalistami po studiach wyzszych. Jak sie okazato,
52,5% wychowankéw w wieku 14-16 lat przebywato w placéwce
Srednio 42 miesigce, za$ w grupie wiekowej 17—-19 lat byto to $rednio
54 miesigce.

6. Biorgc pod uwage samoswiadomos¢ w zakresie uzyskiwanych osig-
gnie¢ szkolnych, dowiedzieliSmy sie, ze 43,9% wychowankow ocenia
je jako bardzo dobre lub dobre, 39,2% jako przecietne, zas 16,8% jako
raczej stabe. 93% podopiecznych domow dziecka byto zadowolonych
z przygotowania do egzaminéw wstepnych do szkdt wyzszych.

7. Niemalze co trzeci wychowanek domu dziecka nie miat zadnych kon-
taktow z ktérymkolwiek ze swoich rodzicow (27% wskazan). Bardzo
rzadko dochodzito do spotkania z co najmniej jednym z rodzicow (u 33%
badanych wychowankéw powyzej 16. roku zycia). Bardzo wysoko oce-
niato swojg wiedze i umiejetnosci 87% wychowankow uczeszczajgcych
do szkoty sredniej, zas 20,6% sadzito, ze sg one zbyt niskie.

Jak pisze w zakonczeniu dysertacji jej autorka:

[...] domy dziecka zapewniajg swoim podopiecznym niezbedne zabezpieczenie materialne
oraz w ramach mozliwosci takze konieczng pomoc w wychowaniu i ksztatceniu ich jako uczniow.
Obecna sytuacja pozwala dzieciom z domow dziecka, jesli majg przestanki i zainteresowania, na
nauke w szkole $redniej i na studiach wyzszych. Edukacja instytucjonalna nie musi ich stygmaty-
zowac jako osoby pokrzywdzone w spoteczenstwie. Dowodem na to sg doskonate wyniki w nauce
i pozytywne reakcje wychowankéw domow dziecka, a takze ich aspiracje i decyzje dotyczgce wia-
snego, samodzielnego zycia (tamze, s. 192).
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Katedra Nauk o Wychowaniu Wydziatu Filozoficznego Uniwersytetu Par-
dubickiego zorganizowata w grudniu 2011 roku Miedzynarodowg Konferencje
JINTERRA 13”. Byto to 33. spotkanie wspotpracujgcych ze sobg w Republice
Czeskiej i Stowackiej ,szkot R”. Co kryje sie za tymi nazwami? Hasto ,Interra”
wymyslit Jaroslav Balvin z Uniwersytetu Tomasza Baty w Zlinie. W 1992 roku po
raz pierwszy od aksamitnej rewolucji zorganizowat ruch spotecznego wsparcia
nauczycieli zaangazowanych w edukacje dzieci romskich. Litera ,R” w nazwie
tego ruchu oznacza nie tylko podmiot jego aktywnosci, a wiec Romow, ale takze
odnosi sie do miedzynarodowej idei braterstwa, egalitaryzmu, réwnosci praw
takze tej mniejszosci w spoteczenstwie czeskim i stowackim.

Tematem konferencji byt problem autorytetu w praktyce wychowawczej,
pracy socjalnej i opiece zdrowotnej z uwzglednieniem kwestii resocjalizacji mfo-
dziezy i osob dorostych. W te problematyke wprowadzit Karel Rydl — 6wczesny
prorektor Uniwersytetu Pardubickiego, historyk wychowania i mysli pedagogicz-
nej XIX/XX wieku, a zarazem autor znakomitych rozpraw z zakresu pedago-
giki nowego wychowania, szkolnictwa alternatywnego w swiecie i biografistyki
pedagogicznej. Badat on szkolnictwo dla dzieci romskich na Rusi Podkarpackiej
w okresie | Republiki Czechostowackiej, a wiec do 1940 roku.

Czechostowacja po odzyskaniu po | wojnie swiatowe] niepodlegtosci stata
sie w okresie rzgdéw Tomasza Masaryka zupetnie nowg strukturg spoteczno-
-polityczng, ktéra odchodzita od autorytarnej struktury wtadzy. Tworzenie szkot
dla mniejszosci romskiej wymagato budowania nowego typu relacji z wtadzami
panstwa. Nawigzywano do filozofii T. Masaryka, filozofa demokraciji, ktéry uwa-
zat, ze politycy sg jedynie od tworzenia warunkow prawnych do zmiany spotecz-
nej, ale ich wprowadzaniem w zycie powinni zajmowac sie w terenie najlepsi
specjalisci.

W tym okresie Romoéw na Podkarpackiej Rusi cechowat tradycyjny sposéb
zycia. Dorosli byli zatrudniani gtéwnie w rolnictwie, budownictwie i zajmowali sie
handlem. Wszelkie wptywy panstwa, majgce na celu ich cywilizowanie, wywo-
tywaty u tej mniejszosci opér. W szkotach nalezato zatem stworzy¢ dzieciom
warunki do poznania kultury romskiej, by byty tolerancyjne dla uczeszczajgcych
do ich szkoty dzieci romskich. Romowie zgdali jednak wtasnych szkét (,akcja Z7).
Pierwsza szkote cyganska w Uzhorodzie Romowie zatozyli w grudniu 1926 roku,
ale niewiele wiemy o tym, jak przebiegat w niej proces ksztatcenia. Z archiwéw
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wynika, ze Romowie respektowali program ksztatcenia, ktéry byt realizowa-
ny w jezyku czeskim i stowackim. Uczeszczanie dzieci do szkoty byto bardzo
wazne, gdyz dzieki temu uznawano ich wyksztatcenie. Szkota miata by¢ pierw-
szym krokiem inkulturacji Romow, ktérych zgodnie z ustawg nr 117 z 1927 roku
obowigzywaty zasady koczowania. Wydawano im legitymacje cyganskie.

Wspomniana szkota byta znana poza granicami kraju. Karel Ryd| dotart do
kilku fotografii oraz do reportazu kroniki flmowej (5 sekund), pokazujgcego zaje-
cia 15 dzieci w klasie w 1932 roku. Zwrdcit uwage na to, ze traktowano te szkote
jako laboratorium nowej demokracji. W 1940 roku zostata ona zlikwidowana.
Dzieci romskie nie musiaty chodzi¢ do szkoty, gdyz w okresie okupacji obowig-
zek szkolny ich nie obowigzywat. Nastgpit okres eksterminacji; w obozach kon-
centracyjnych wymordowano siedem tysiecy Romoéw. Sposréd nich zaledwie
300 powrdcito do kraju.

Gosciem szczegolnym konferencji okazat sie 78-letni Miroslav Dedic,
nauczyciel zatozonej przez Josefa Pola w 1950 roku pierwszej po okupacji
szkoty dla romskich dzieci, a p6zniej tworca ruchu szkét i klas romskich w catej
Czechostowacji. Napisat ksigzke pt. Typowa szkota bez przemocy, w ktorej opi-
sat swoje doswiadczenia pedagogiczne w pracy z dziecCmi, ale takze relacje
z nadzorem pedagogicznym. Co z tego, ze jako nauczyciel chciat wszczepiac
swoim uczniom wartosci, skoro czesc¢ ich rodzicow postrzegata je jak ,kwasny
deszcz”. Musiat sie zatem zastanowi¢ nad tym, jak przekona¢ dzieci, by chciaty
przychodzi¢ do szkoty i uczy¢ sie w niej nawet wbrew wtasnemu srodowisku,
gdzie relacje miedzy rodzicami a dzieémi sg wyjgtkowe. Dzieci uwielbiajg swo-
ich rodzicéw i traktujg ich jak prawdziwe autorytety, mistrzéw.

Wszystkie dzieci romskie byty w okresie miedzywojennym analfabetami,
dlatego tak tez byly postrzegane w spoteczenstwie. Nie wiedziaty tez, co robic¢
w klasie szkolnej, jak sie zachowadé. Jesdli nauka ich nie bawita, to uciekaty do
domu. Dedi¢ przeniést zatem swojg romskg klase do piwnicy, by w czasie prze-
rwy dzieciaki z niej nie uciekaty. Wielokrotnie styszat ich komentarze, ze nie
bedzie ich pouczat. Dzieki swojemu autorytetowi udato mu sie jednak oswoic je
z kulturg zycia codziennego. Wpadt na pomyst, ze bedzie im grat na skrzypcach,
gdyz dzieci romskie sg bardzo muzykalne i lubig $piewac oraz tanczyé¢. Najpierw
wiec troche sie uczyty, a potem on im grat i z nimi Spiewat.

Drugi ,chwyt pedagogiczny” polegat na tym, ze przynosit do szkoty pitke
nozng i znowu: najpierw zachecat, by sie troche uczyly, a potem razem szli
grac¢ w noge. Wkrotce bardzo sie ze sobg zzyli. W ten sposob zyskat u Roméw
ogromny autorytet, cho¢ w jego srodowisku powtarzano, ze niepotrzebnie stara
sie ich edukowa¢. Okazato sie jednak, ze dzieci zaczety sie uczy¢ i sprawiato
im to duzg przyjemnosc¢. Stuchaty go nie dlatego, ze miat nad nimi wtadze, ale
dlatego, ze go lubity. Najwiekszym dramatem tego pedagoga byto, kiedy rodzice
uczniéw postanowili wyjecha¢ catym taborem do innej, odlegtej miejscowosci.
Roztgka byta bolesna. Nauczyciel powiedziat dzieciom, ze jesli wrocg w ciggu
14 dni, to on bedzie na nie czekat, bedg tez mogty wréci¢ do szkoty. Tymcza-
sem wiadze szkolne sgdzity, ze mogg zamkng¢ te szkote. Jakiez jednak byto



Interra 131

zdziwienie inspektora szkolnego, kiedy okazato sie, ze dwunastego dnia wszyst-
kie dzieci uciekty z taboru i wrdcity do szkoty. Byty brudne i smutne, w podartych
ubraniach. Przy szkole trzeba byto utworzy¢ dla nich internat. Dedi¢ pracowat
tak z nimi przez kolejnych 10 lat. Niestety, wtadze postanowity zlikwidowac¢ te
szkote i kazaty mu rozwiez¢ dzieci do doméw dziecka w catej republice.

Podsumowujgc swoje wspomnienia, M. Dedi¢ stwierdzit, ze z Romdw-anal-
fabetow wyrosty dzieki szkole wyksztatcone osoby — nauczyciele przedszkolni,
dziennikarz, budowniczowie. Kazdy miat zawod. Wszyscy jego wychowankowie
odniesli w zyciu sukcesy. To jego autorytet okazat sie decydujgcy dla ich dal-
szych loséw, a mozna go zyskac poprzez dziatania, ktére przyciggajg innych i sg
przez nich szanowane.

W nurcie wspomnieniowym utrzymany byt tez referat doktora praw Emila
Séuki, ktory na stowackim Spiszu, w Popradzie, zaktadat ruch szkét i klas ,R”.
Jak przyznat, sam pochodzi z rodziny romskiej, gdzie byto dziesiecioro dzieci.
W 1963 roku chodzit do szkoty, ale nie byt wczesniej w przedszkolu, totez nauka
byta dla niego czyms$ zupetnie obcym. Nagle zostat oderwany od swoich rom-
skich kolegow. W klasie byt jedynym kolorowym dzieckiem, wiec nikt nie chciat
z nim siedziec i sie kolegowac. Z tego powodu nie lubit chodzi¢ do szkoty. Star-
sze rodzenstwo go namawiato, by chodzit na wagary, ale on wiedziat, ze powi-
nien sie uczy¢. Rodzenstwo sie z niego wysmiewato. Na szczescie trafit w pla-
céwce na $wietnych nauczycieli. Do dzi$ pamietat, ze nauczycielki méwity mu,
jak sie odpowiednio zachowywac. Odwiedzaty tez rodzicow, by poinformowaé
ich, ze dzieci wagarowaty.

Wspominat, jak przy tych nauczycielkach ojciec zbit rzemieniem jego braci
za wagarowanie. Zdarzaly sie jednak i takie romskie rodziny, w ktorych to
nauczycielki zostaty pobite przez ojcéw ucznidw, gdyz osmielity sie krytykowaé
ich dzieci z tak btahego powodu. Wida¢ wiec, ze szczegdlnie w sytuacjach trud-
nych, konfliktowych konieczny jest autorytet rodzicow. Séuka przyjmowat sgdy
i opinie nauczycieli jako swoje. Szkote postrzegat jak inwestycje, ktdra optaci
sie w zyciu. ,Dlaczego dzisiaj dzieci romskie nie chodzg do szkét?”, pytat. Po
aksamitnej rewolucji on sam zajmowat sie sprawami dzieci romskich, tym, ze
nie chodzg do szkoty. Po 20 latach transformaciji Czesi i Stowacy nadal nie roz-
wigzywali tego problemu. Co sie stato? Co sie zmienito po tylu latach przemian
politycznych? Moze brakuje srodkéw na wspieranie romskiej edukacji? W pan-
stwie jest to duza grupa ludzi, ktérym trzeba poméc. Czy chcemy chodzi¢ po
ulicy bezpiecznie, czy bedziemy na siebie wzajemnie napadac¢? Co dziato sie
we Francji, w Hiszpanii? Palenie aut. Czy tego chcemy?

Realia zycia codziennego sg teraz trudne. Nadchodzi generacja dzieci,
ktére nie majg pozytywnych wzoréw w rodzinie, gdyz ich rodzice nie pracuja.
W socjalizmie wszyscy rodzice mieli prace, wiec mogli by¢ dla dzieci autoryte-
tem. Romowie tez wowczas pracowali. Dzisiaj nie ma dla nich pracy. Co w tej
sytuacji moze zrobi¢ romskie dziecko? Przezy¢? Tylko przezyé? To oczywiste,
ze bedzie sie staralo to panstwo oszukac, wykorzystaé, bo poza pomocg
socjalng na nic wiecej nie moze liczy¢. Na zakonczenie swojego referatu
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E. S¢uka zapytat retorycznie, czy widaé jakie$ $wiatto na koncu tunelu? Zadna
wiadza nie ma dobrej woli, by rozwigzaé problem romskiej spoteczno$ci. Kazda
po wygranych wyborach ma nowg koncepcje, przez dwa lata sie o niej mowi,
snuje sie plany, co trzeba zrobi¢, by przez kolejne dwa lata debatowac o tym, jak
nalezy to uregulowac prawnie. Po skonczonej kadencji przychodzi nowa wtadza
i zaczyna od zera. Nie jest tu wazny kolor ideologiczny wtadzy. Kazda zdradza
swoich obywateli i ich dzieci.

Petr BakalaF, podejmujac w jednej ze swoich monografii kwestie tabu
w naukach spotecznych (2003), uswiadamia nam, ze wcigz nie mogg sobie one
poradzi¢ z problemem dociekania prawdy. Jak pisze w przedmowie:

[...] nauka jest w zasadzie wolna wobec prawdy i jej poszukiwaniu, co gwarantujg jej ustawy.
Sa jednak spoteczenstwa, w ktorych zaniedbuje sie, thumi, a nawet zabrania prawdy, co najczesciej
jest mozliwe dzieki interwencji panstwa, partii czy instytucji wyznaniowych, kiedy stosujg witasng
cenzure lub prowadzg tzw. panstwowe badania (tamze, s. 9).

Autor zwraca uwage, ze nauki spoteczne sg w rzeczywistosci przede
wszystkim ideologiczne, totez jest zbyt mato teorii, ktére mogtyby przenikaé do
systemu spotecznego, wyjasniajgc jego site.

Tak studenci, jak i wiekszo$¢ populacji jest poddawana systematycznemu oddziatywaniu,
ktore dotyczy nastepujacych sfer:

1. Wspieranie genetycznych réznic miedzy rasami, ktére dotyczg kognitywnych umiejetnosci
i osobowosci. Idealizacja mozliwosci wspétzycia poszczegdlnych ras i grup etnicznych.
Harmonijna wieloetniczna spoteczno$c¢ traktowana jest jako trudno osiggalny ideat.

2. Prezentowanie antysemityzmu jako psychiatrycznych zaburzen i idealizacja judaizmu jako
systemu wyzszego etycznie (,$wiatto narodéw”).

3. Dyskredytacja eugeniki jako sposobu myslenia, ktéry prowadzi do obozéw koncentracyj-
nych i ludobojstwa (tamze, s. 10).

O ile po Il wojnie Swiatowej nasilita sie polityczna kampania przeciwko
badaniom rasowym, o tyle wspoétczesnie dominuje ortodoksja egalitaryzmu
i enwironmentalizmu.

Dominacja egalitarnych koncepcji wszak jeszcze nie oznacza, ze nie istniejg biologiczne roz-
nice migdzy rasami (czy tez sg zaniedbywane) i ze a priori zZle jest podejmowac nad nimi refleksje
i badac¢ ich skutki w zyciu spoteczenstw, w ktérych zyjg rozne rasowe lub etniczne grupy. Antydys-
kryminacyjne prawa ograniczajg wolnos¢ stowa, ktora jest szeroko akceptowana w nierasistowskim
kontekscie. Popularne jest myslenie, ze rasy sg niebezpiecznym mitem, ze w rzeczywistosci nie
istniejg, ze zostaty wytworzone politycznie i ekonomicznie jako spoteczne konstrukty przez dominu-
jace grupy, aby te mogty utrzymac¢ swoja dominujacg pozycje. Zdaniem obroncow egalitaryzmu eks-
ponowanie réznic miedzy rasami moze prowadzi¢ do podwyzszania napie¢ spotecznych, a nawet
przemocy. W rzeczywistosci wszystkie mysli mogg by¢ wykorzystane do tego, aby usprawiedliwi¢
nienawis¢. Szczegolny w tym udziat ma religia i egalitaryzm (tamze, s. 13).

Na pytanie, czym jest rasizm, Bakalaf wskazuje na ten typ postawy wobec
jednostki, ktérego podstawg jest rasa, etnicznos¢. Wskaznikiem takiej postawy



Interra 133

sg m.in. takie zachowania jak dawanie pierwszenstwa partnerom z wtasnej
grupy etnicznej, nieakceptowanie stylu zycia czarnoskérego czy Roma i niezy-
czenie sobie kontaktow z nimi, ale takze twierdzenie, ze czarnoskorzy sg lep-
szymi graczami w koszykowke niz biali. Nie wynika jednak z tego, ze zyczy sie
komus czegos ztego (tamze, s. 15).






Powaznie o humorze w szkole

Humor w szkole jest znakomitym przedmiotem badan naukowych, ktore
w Polsce zapoczgtkowata Maria Dudzikowa (1996). Na Uniwersytecie Masa-
ryka w Brnie ukazata sie monografia naukowa pt. Humor w szkole autorstwa
Klary Sedovej (2013), asystentki Instytutu Pedagogiki na Wydziale Filozo-
ficznym. Od kilku lat prowadzi ona badania w zakresie komunikacji w szkole
i socjologii wychowania, totez nic dziwnego, ze zajeta sie fenomenem szkol-
nego humoru. Az trzech recenzentéw podkreslito wyjgtkowos¢ tej rozprawy ze
wzgledu na znakomity rozdziat teoretyczny i przeprowadzone przez autorke
badania empiryczne. Humor — za Bariaudem — ,[...] jest specyficznym typem
przezy¢ w wyniku percepcji czy ewokacji $miesznych lub zabawnych zdarzen.
Humor to takze wytwarzanie czegos smiesznego”. Koller uwaza podobnie, ze
humor jest uniwersalng zdolnoscig cztowieka, by postrzegac jako smieszne lub
zabawne zdarzenia, okolicznosci, sytuacje czy mysli (tamze, s. 11). Autorka
konfrontuje humor z nonsensem, traktujgc go jako wentyl i jako atak. Analizuje
rozmaite teorie humoru i za czeskimi psychologami spotecznymi przywotuje
rézne jego klasyfikacje:
1) humor ze wzgledu na jego nadawce — uczen, nauczyciel, klasa itp.;
2) humor ze wzgledu na adresata — nauczyciel, uczen, klasa szkolna itp.;
3) humor ze wzgledu na poziom intencjonalnosci — chciany, refleksyjny,
bezmyslny, nieumysiny;
4) humor ze wzgledu na poziom zwigzku z kontekstem jego powstania
— humor przeno$ny i uniwersalnie zrozumiaty versus humor niezrozu-
miaty dla niektérych osob z danej grupy;
5) humor ze wzgledu na stopien przygotowania — wczes$niej przygoto-
wany, przygotowany w okreslonych ramach, spontaniczny (tamze,
s. 23).
Spoteczng funkcje humoru postrzega jako typ dyskursu, ktéry rozwija sie
w ramach konkretnej grupy spotecznej. Za McGhee wymienia szes¢ takich
funkcji:
1) facylitacja spotecznych interakcji — humor jest spotecznym ,lubrykan-
tem”, czynigc sytuacje zabawniejszymi, milszymi;
2) nawigzywanie przyjazni i wzbudzanie sympatii — ten, kto nas doprowa-
dza do $miechu, jest przez nas lubiany;
3) akceptowalne zwrécenie komus$ uwagi;
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4) subtelne podkreslenie dominacji w interakgciji, jesli jeden z partneréw

jest typem dominujgcym — woéwczas humor moze to kompensowacg;

5) pozyskiwanie informaciji, ktéra nas interesuje, bez ponoszenia ryzyka,

ze dana osoba potraktuje to jako niestosowne zachowanie;

6) ujawnianie informacji o sobie (tamze, s. 27).

Autorka omawia zwigzki humoru z takimi fenomenami jak solidarnosc,
poczucie przynaleznosci, wtadza, by przej$¢ do odrebnego rozdziatu na temat
humoru w Srodowisku szkolnym. Zwraca uwage na to, z czego Smiejg sie
uczniowie, jak radzg sobie z ich humorem nauczyciele oraz jaki jest zwigzek
miedzy humorem a uczeniem sie. Te ostatnig kwestie ilustruje wynikami badan
eksperymentalnych w réznych krajach, gdzie badaczy interesowato to, w jakim
stopniu uczniowie lepiej zapamietujg pozgdane informacje, jesli majg kontakt
z dowcipnym nauczycielem, ktéry poprzedza przekazanie trudnej dla uczniow
wiedzy jakimi$ humorystycznymi przyktadami.

Ten sam nauczyciel prowadzit lekcje ze statystyki w klasie eksperymental-
nej, gdzie lekcje byty nasycane dowcipami dotyczgcymi wykresow statystycz-
nych i prawidtowosci, oraz z klasg poréwnawcza, w ktérej zajecia prowadzone
byty standardowo, na powaznie. Wynik eksperymentu okazat sie oczywisty. Naj-
lepiej rozwigzywali testy uczniowie z klasy eksperymentalnej. Podobnie Bing-
ham i Hernandez wykorzystywali na uniwersytecie w ramach zaje¢ z socjologii
ze studentami skecze typu stand up comedy jako impuls do wywotania dyskusji
na temat prezentowanych teorii spotecznych. Ci z grupy eksperymentalnej osig-
gali wyzsze wyniki na egzaminie i wykazywali wyzszy poziom zrozumienia okre-
Slonych tresci, niz ksztatceni w sposéb tradycyjny i na powaznie (tamze, s. 50).

Interesujgca jest prezentacja zatozen i wynikdw wtasnych etnopedagogicz-
nych badan humoru w szkole. Autorke interesowato to, jakie sg odmiany szkol-
nego humoru w tym srodowisku, a wiec co postrzega sie w nim jako Smieszne,
jaki jest tego kontekst, jakie funkcje petni humor w szkole oraz do czego éw
humor doprowadza jego aktoréw i stuchaczy? Poprosita uczniéw i nauczycieli
0 opisanie $miesznych wydarzen i sytuacji, ktérych sami doswiadczyli w szkole
w ostatnim czasie. Wykorzystata zatem jedng z metod badan etnopedagogicz-
nych Woodsa, by pozyskane teksty podda¢ analizie narracyjnej (zob. Kawecki
1996). Tak wiec to respondenci rozstrzygali o tym, co byto dla nich humory-
styczne, by przedstawic to w ramach swojego wypracowania. Badacz natomiast
musiat zastanowi¢ sie nad tym, dlaczego dana sytuacja jest postrzegana przez
narratora jako $mieszna, co jest jej istotg i co wywotato efekt humorystyczny.

Na tej podstawie powstata mapa szkolnego humoru, obejmujgca jego
nastepujgce sfery: a) grupowy (grupa jest przedmiotem i kreatorem humoru);
b) wolnoczasowy (zwigzany z wycieczkami szkolnymi, feriami, $Swietami);
c) survivalowy (zwigzany z tym, jak przezy¢ szkote, lekcje oraz sam humor);
d) dotyczacy tego, z czego $mieja sie nauczyciele. Ich humor skupia sie bowiem
na uczniach, popetnianych przez nich btedach egzaminacyjnych oraz na wyda-
rzeniach z udziatem uczniéw w czasie zaje¢ pozaszkolnych.
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W strukturalnej analizie narracyjnej i topografii szkolnego humoru autorka
pokazuje rézne konfiguracje aktoréw humorystycznych sytuacji, identyfikuje ich
wzorce, odczytuje humorystyczne powiktania w szkole oraz zawarte w nich bipo-
larne skrypty, np. w sytuacji humorystycznego odstoniecia braku kompetenc;ji
takim skryptem opozycyjnym jest zdolny nauczyciel versus niezdolny nauczyciel
czy przygotowany uczen — nieprzygotowany uczen (tamze, s. 143). Catos¢ stu-
dium wienczy problem humoru w spotecznej przestrzeni szkoty. Jest to zarazem
powrot do naukowego dyskursu na temat dzieciecej kultury rowiesniczej, szkoty
jako instytucji i jej kultury oraz warunkowania przez nig powodéw humoru, jakimi
sg nuda, ale i wladza szkolna oraz powstajgce w jej obrebie subkultury.






Z perspektywy outsidera

W styczniu 2011 roku goscitem Stanislava Bendla, ktory jest kierownikiem
Katedry Pedagogiki Szkolnej i Spotecznej na Wydziale Nauk Pedagogicznych
Uniwersytetu Karola w Pradze. Wygtosit wowczas wyktad na temat istoty, rodza-
jow i funkcji dyscypliny w szkole oraz podzielit sie z naukowcami swoim warszta-
tem badawczym. Omaéwit nie tylko zatozenia wtasnych badan w tym zakresie, ale
i pokazat rozne dylematy zwigzane z wyborem okreslonej metody badan tego
zjawiska. Dopetnieniem natomiast byt jego wyktad dla nauczycieli, pracownikow
stuzb socjalnych i policji na temat szykanowania nauczycieli przez uczniow.

Zanim jednak nawigze do tresci tych wyktadéw, mata dygresja zwigzana
z tym tematem. Poprositem S. Bendla o komentarz do opisywanego w blogu
Dariusza Chetkowskiego oraz w t6dzkiej prasie problemu, jaki wywotali ucznio-
wie XXI LO, zgtaszajgc dyrekcji szkoty potrzebe zmiany jej statutu (Katach,
Jasinska 2011, s. 5). Chodzito im gtéwnie o to, by mieli prawo do wlasnego
wizerunku, do ubierania sie zgodnie ze swoimi potrzebami, m.in. chtopcy upo-
minali sie o prawo do noszenia dredéw, a dziewczeta — do bluzek z wigkszym
dekoltem czy zaktadania butéw na wysokich obcasach. U nas gtosy opinii szkol-
nej w tej sprawie byty podzielone.

Zdaniem czeskiego docenta, w jego kraju nie bytoby z tym problemu, choé
trzeba bra¢ pod uwage typ szkoty, ktérej dotyczy ta zmiana. Sg przeciez na
mapie oswiatowej tzw. prestizowe, elitarne szkoty $rednie, ktoére dbajg o roz-
woj moralny swoich uczniéw, o edukacje estetyczng, poszanowanie prawa itp.
W tych, w ktérych preferuje sie tradycyjne wartosci, tego typu roszczenia uczniow
nie majg w ogole racji bytu, a nawet wprowadza sie uniformizacje postaw i ubioru,
np. mundurki szkolne, savoir vivre itp. Sg tez prywatne szkoty srednie, gdzie ptaci
sie wysokie czesne. W nich obowigzuje zasada, ze trzeba zabiega¢ o ucznidw,
bowiem im wiecej sie ucznidw zgtosi, tym wyzsze sg dochody na ich prowadzenie.
Nauczyciele w takich szkotach zezwalajg uczniom na wszystko, byle nie odstra-
szy¢ kolejnych kandydatéw. W Srednich szkotach publicznych uczniowie czujg sie
jak dorosli, totez trudno jest ograniczac¢ ich prywatno$c¢, a tym samym i wyglad.
Nikogo zatem nie obchodzg dredy czy tatuaze, pod warunkiem, ze te ostatnie
nie majg zwigzku z symbolikg nacjonalistyczng czy faszystowska. Nauczyciele
nie protestujg przeciwko nadmiernym dekoltom u dziewczat, gdyz nie majg moz-
liwosci, by im tego zakazac; starajg sie raczej przekona¢ uczennice do bardziej
skromnego ubioru albo wprowadzajg do regulaminu szkolnego zwigzane z tym
zakazy. Rodzi to jednak kolejny problem, trudno jest bowiem precyzyjnie okreslic,
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jak duzy moze by¢ ten dekolt. Dlatego szuka sie ogoéinych sformutowan w stylu:
».duzy na tyle, aby nie pobudzat seksualnych chuci czy emoc;ji, by nie prowoko-
wat”. Oczywiscie, gdy zapytamy nauczycieli o wielko$¢ dopuszczalnego dekoltu,
to moze sie okazacé, ze kazdy z nich wyobraza to sobie inaczej. Kto zatem roz-
strzygnie, jaki dekolt prowokuje, dekoncentruje i kogo, a jaki nie?

W Czechach od poczatku aksamitnej rewolucji twierdzi sie, ze tworzone
w szkotach regulaminy moga by¢ w sytuacjach konfliktowych podwazone przez
kazdego prawnika. tatwo jest bowiem udowodnic, ze szkota nie ma prawa do
tego czy innego nakazu, czy tez do takich czy innych zakazéw, gdyz nie zostaty
one zawarte w obowigzujgcych w kraju ustawach o$wiatowych. Nauczyciele sg
tego Swiadomi, totez majg ogromne poczucie niepewnosci i leku. Kiedy docho-
dzi do jakiegos sporu z uczniami czy ich rodzicami, nie odwotujg sie zatem ani
do statutu szkoty, ani wewnatrzszkolnych regulaminéw, bo przeczuwaja, ze
rychto by 6w spor przegrali przed kazdym sgdem.

Zapytatem zatem w tym kontekscie o to, jak wyglgda kwestia przestrze-
gania w szkole praw ucznia. Zdaniem doc. S. Bendla nauczyciel ma niewielkie
mozliwosci, by ogranicza¢ swobode ucznidw. Przyktadowo, w okresie minio-
nego ustroju nauczyciel mégt zostawi¢ ucznia w szkole po lekcjach, by ten
dokonczyt rozpoczete w czasie lekcji zadanie. Dzisiaj nie moze tego zrobi¢, bo
po pierwsze, uczen go nie postucha, twierdzac, ze ten nie ma prawa ograni-
czac jego osobistej wolnosci. Po drugie, uczen moze zagrozi¢ nauczycielowi, ze
rodzice — zaniepokojeni przedtuzajgcg sie nieobecnoscig dziecka po lekcjach
— oskarzg go o naruszenie miru domowego. Stad tez nauczyciele nie zostawiajg
ucznidw po lekcjach, by dokonczyli prace lub zeby ich przepytaé, obawiajgc
sie pretensji ze strony rodzicow. Podobnie jest z korzystaniem przez uczniow
z telefonéw komodrkowych w klasie, w czasie lekcji. Kiedy uczniowi zadzwoni
telefon, nauczyciel nie moze mu go zabra¢, poniewaz to osobisty majgtek
ucznia. Uczen moze jeszcze dodac, ze to majatek jego rodzicéw, wiec nauczy-
ciel nie ma prawa zawfaszcza¢ nie swoich rzeczy. Zapewne zabierze takiemu
uczniowi telefon na czas prowadzonej przez siebie lekcji, ale potem musi mu go
oddac, wiec uczen bedzie moégt przeszkadzac juz innemu nauczycielowi.

Sytuacja w czeskich szkotach wyglada tak, ze nauczyciel, ktéry chce cos
osiggna¢ w toku lekcji, wyegzekwowac od ucznia wiedze, nie ma wsparcia
z zewngtrz — w prawie, w zarzgdzeniach. Obowigzuje tu rynkowa zasada, ze
uczen jest klientem, ktérego oczekiwania i potrzeby muszg by¢ zaspokojone.
Klient szkoty to jej pan. Szkota jest w istocie zaktadem serwisowym, w ktérym
nauczyciele stajg sie dla uczniéw stuzbg majgcg za zadanie zadowoli¢ klientow.
Nie jest jednak tak, jak mowit S. Bendl, ze liczba praw i obowigzkéw jest dla
obu stron rézna. Jesli nauczyciele czy uczniowie majg do czegos prawo, to jego
realizacje powinna zabezpieczy¢ druga strona. Przyktadowo: uczen ma prawo
do tego, by go nie krzywdzono w szkole. Z tego prawa wynika, ze inni majg obo-
wigzek niekrzywdzenia go. Jesli uczeh ma prawo, by w szkole nie dochodzito do
sprzedazy czy zazywania narkotykow, to szkota ma obowigzek, aby narkotyki
byty w niej zabronione, niedostepne. Prawa i obowigzki to sg dwie dopetniajgce
sie strony tego samego medalu — stwierdzit S. Bendl.



Niedzielne kazania pedagogiczne

Tomas Janik postuzyt sie powyzszg metaforg w tytule swojej publikaciji
— Niedzielne kazania pedagogiczne (2019), ktorej celem jest dotarcie do szer-
szego kregu odbiorcow. Chce w ten sposob uswiadomié¢ spoteczenstwu znacze-
nie reform szkolnych w Republice Czeskiej oraz pokaza¢ ich efektywnosc¢ i opér
wobec nich. Skoro nie mozna dokona¢ naukowej analizy tych procesoéw, to
eseistyczna narracja na temat przemian oswiatowych staje sie dla studiujgcych
w tym kraju pedagogike czy przedmiotowe kierunki nauczycielskie bardziej czy-
telna. To jednoczesnie wyraz naiwnie pedagogicznego romantyzmu uczonego,
ktory przybliza czytelnikom najwazniejsze problemy oswiatowe. We wstepie tak
usprawiedliwia nietypowg dla badacza stylistyke wypowiedzi:

Z koncem lipca 2018 r. podjatem zobowiagzanie, ze przynajmniej w okresie wakacyjnym bede
gtosit kazania pedagogiczne, kiedy to my — leniwi nauczyciele — nie chodzimy do pracy ze wzgledu
na wakacje. W taki oto sposéb powstat najpierw mdj blog tematyczny, a na jego podstawie niniej-
sza ksigzka. Jak wiadomo, kazania muszg cechowac si¢ jezykowo subtelng wypowiedzig, wyraza¢
okreslone (tu — pedagogiczne) oczekiwania czy problemy, kontrowersje czy paradoksy. Musza jed-
nak mie¢ szczesliwe zakonczenie (tamze, s. 13).

Wybrane kazania sg czescig wystgpien na krajowych konferencjach czy
fragmentami uniwersyteckich wyktadéw na temat oswiatowych aporii. Janik traf-
nie przekonuje nas o tym, ze w kwestiach wychowania i ksztatcenia nic nie jest
czarno-biate. Oto podjete w kazaniach problemy:

1. O niecodziennosci niedzieli i szkoty: ,[...] znaczenie stowa scholae wska-
zuje na usytuowanie jej w czasie wolnym od codziennosci, a wiec w niedziele.
Tym samym to niedziela powinna by¢ dniem szkolnym. W toku dziejéw doszto
do tego, ze niedziele zastgpity dni powszednie, przez co szkota spowszedniata”
(tamze, s. 17). Skoro najlepszg szkotg jest zycie, to protagonisci pedagogiki
codziennosci zarysowali program odszkolnienia spoteczenstwa.

2. O alternatywach w reakcji na obcos¢: ,Powodem powstawania »pedago-
giki oporu« i flexi-schoolingu jest poczucie wyobcowania, spotecznej oziebtosci
i presji na wydajnos¢” (tamze, s. 21). Tu autor pisze o tyranii szkolnej, skutku-
jacej samobojstwami ucznidw, o biurokratyzacji i przecigzeniu dzieci nauka, co
skutkuje ucieczkg do edukacji domowe;.

3. O przewrotach oraz o zréwnowazeniu w wychowaniu i ksztafce-
niu: ,Mamy w szkole do czynienia z sukcesem, jesli udaje sie przekroczyé
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w wychowaniu i ksztatceniu horyzont personalizacji w kierunku socjalizacji
i enkulturacji” (tamze, s. 28).

4. O wspomaganiu niewidzialnej reki rynku i autoedukacji: ,Niewidzialna
reka panstwa — zamyka, a reka rynku — wzmacnia. Kto by przypuszczat, ze
ksztatcenie innych moze by¢ takze dobrym biznesem. W okresach kryzysowych
panstwa otwiera sie przestrzen dla wolnego rynku” (tamze, s. 31).

5. O dziataniach destrukcyjnych w polityce o$wiatowej po aksamitnej rewo-
lucji: tu mamy ciekawg analize kilku faz reform szkolnych, ktére tylko czesciowo
sg zblizone do polskich. Najpierw bowiem do 2000 roku miata miejsce proinno-
wacyjna polityka oswiatowa ukierunkowana na oddolne inicjatywy nauczycieli,
ktérych jedynym a obowigzujgcym narzedziem regulacji byta podstawa progra-
mowa ksztatcenia ogoélnego. Okres po 2005 roku cechowaty: wprowadzenie
reformy programéw ksztatcenia, koncentracja na kluczowych kompetencjach,
prawo nauczycieli do konstruowania autorskich programow ksztatcenia i wita-
czenie sie do programow miedzynarodowych pomiaréw osiggnie¢ szkolnych
(PISA, TIMSS). Po 2013 roku nastgpita w polityce szkolnej orientacja na stan-
dardy ksztatcenia i ewaluacje ich efektywnosci, ktorej wskaznikiem jest zwiek-
szenie autonomii szkot i ksztatcenia, by kazdy uczen byt zadowolony z uczesz-
czania do szkoty i osiggat cele na miare swoich mozliwosci.

6. Szkota na skrzyzowaniu drég albo na rondzie: ta metafora dotyczy cze-
skiego szkolnictwa doswiadczajgcego dylematoéw kierunku ,jazdy” oraz wydo-
stania sie z ,ronda” ciggtych zmian (orientacja na progi edukacyjne, na proces
ksztatcenia albo na osiggniecia).

7. O tworzeniu podstaw w szkole zwanej podstawowag: w edukacji konieczna
jest gramatyka wszystkiego, czego dzieci sie ucza.

8. O wszystkim i o niczym w edukacji: z badan wynika, ze uczniowie sg
coraz mniej zaciekawieni uczeniem sie — uczeszczajg do szkoty ze wzgledu na
obowigzek. Zmniejsza sie zatem zakres tresci ksztatcenia i wymagan, rezygnuje
z bardziej ztozonych sposobdw analizowania tresci; réznorodnos$¢ zadan dydak-
tycznych jest coraz mniejsza, za$ nauczyciele majg trudnosci z rozpoznaniem
poziomu rozumienia tresci przez ucznidéw czy aplikacji wiedzy.

9. O sukcesach i porazkach w nauczycielskiej profesji: w Czechach nauczy-
ciele cieszg sie relatywnie wysokim uznaniem, chociaz sami majg poczucie, ze
ich profesja ma niskg wartos¢ spoteczng. Nauczyciele sg zorientowani na roz-
woj ucznidw i wspierajg ich, korzystajgc ze zdobyczy nowoczesnej dydaktyki.
Szkota jest jednak postrzegana jako muzeum starych skarbow, ktérych nikt
nie potrzebuje, co prowadzi do deprofesjonalizacji. Nauczyciele odziedziczyli
z przesztosci powinnos¢ realizowania zadan panstwowych w zbiurokratyzowa-
nym systemie szkolnym, ktory ksztattuje w nich mentalnos¢ urzednicza. Takze
w tym kraju zwraca sie uwage na niski poziom dochodéw w zawodzie nauczy-
cielskim, a przez to jego niskg atrakcyjno$¢ oraz niemoznosc¢ osiggania sukce-
séw zawodowych w sytuacji zmieniajgcych sie wymagan wobec tej profesji.

10. O budowaniu zaufania w profes;ji: profesja nauczyciela przechodzi dzi-
siaj kryzys zaufania. Wida¢ go takze w innych stuzbach publicznych. Brakuje



Niedzielne kazania pedagogiczne 143

obiektywnych dowodoéw na to, co rzutuje na niepowodzenia szkolne. Nauczy-
cielstwo jest profesjg ustawicznej niemoznosci zapewnienia sukcesow wszyst-
kim uczgcym sie.

W zakonczeniu Janik pisze o kruchos$ci konsensusu w wychowaniu i ksztat-
ceniu. ,W ksztatceniu jest tak, ze dopdki o wprowadzonych tematach sie mowi,
to jest spokoj. Jesli jednak zamierzamy je legalizowac i osadzaé w praktyce, to
zaczynajg sie problemy” (tamze, s. 86). Po siedmiu latach od wprowadzenia
w tym kraju panstwowej matury wyniki sie nie poprawity, a pogorszyty. O ile
w ubiegtym roku absolwenci szkoty podstawowej w 90% zdali egzamin z jezyka
ojczystego, to juz w tym roku byto to tylko 80%.

Dziennikarze nie majg zatem racji, sugerujgc, ze znaleziono pretekst, by
juz po raz trzeci od 2012 roku odwota¢ Jifiego Zike, przewodniczgcego CER-
MAT-u (odpowiednika polskiej Centralnej Komisji Egzaminacyjnej), i zastgpi¢ go
osobg z wyksztatceniem statystycznym, a nie pedagogicznym. Nie wiadomo
bowiem, co kryje sie za stabymi wynikami z egzaminéw: niska jako$¢ edukac;i
w szkotach? A moze miodziez ma nizszy potencjat intelektualny albo... musiata
rozwigzywac zbyt trudne zadania testowe?

Absolwenci dziewiecioletniej szkoty podstawowej mieli powazny problem
z rozwigzaniem nastepujgcego zadania: ,W ciggu godziny rolnik sprzedat na
targu dwie piagte kartofli. Zapiszcie utamkiem, ile kartofli pozostato mu po tej
godzinie”. Jak sie okazato, prawidlowo odpowiedziato na to banalne pytanie
zaledwie 27% uczniéw. Pono¢ zmylito ich wprowadzenie do tresci zadania
godziny handlowania ziemniakami przez tego rolnika. Powodem odwotania
szefa CERMAT-u byta jeszcze jedna wpadka w tresci odpowiedzi do wyboru
z jezyka czeskiego. W jednym z zadan az dwie z czterech wskazanych odpo-
wiedzi byty prawidtowe ze wzgledu na ich dwuznacznos¢, a trzeba byto wskazaé
tylko jedna.

Nowa szefowa Panstwowej Komisji Egzaminacyjnej Michaela Klerihova
zobowigzata sie, ze dopilnuje poprawnosci zadan testowych, bedzie przeciw-
dziata¢ btedom w ich ocenianiu oraz ze najpdzniej w 2022 roku matematyka
bedzie przedmiotem obowigzkowym na maturze. Zapowiada sie jeszcze wiele
innych rozwigzan egzaminacyjnych, np. zrezygnowanie z czesci ustnej, a pozo-
stawienie jedynie testow pisemnych z jezyka czeskiego, matematyki i jezyka
angielskiego.






Opinia publiczna o szkole i ksztatceniu
w Republice Czeskiej

Eliska Walterova, Karel Cerny, David Greger i Martin Chval przeprowadzili
w pierwszej dekadzie XXI wieku interesujgce badania dotyczgce postrzegania
szkoty i edukacji w tym kraju przez jego obywateli. Wyniki tej diagnozy, ktérg
objeta byta reprezentatywna grupa 2080 oséb w wieku 18—-69 lat, okazaty sie
po czesci zaskakujgce. Szkota jest przeciez naturalnym czynnikiem socjaliza-
cji i wyksztatcenia, totez wydawatoby sig, ze temat ten interesuje wszystkie
osoby, ktére zrealizowaty obowigzek szkolny. Tymczasem w swietle uzyskanych
danych tylko 5% Czechéw postrzega szkolnictwo jako jeden z najwazniejszych
czynnikow rozwoju spoteczenstwa. Na takim samym poziomie zainteresowania
u obywateli pozostaje problem terroryzmu (5%), a na nieco mniejszym — kwestia
prawnej ochrony srodowiska zycia (3%) i obrony (1%). Natomiast najwigksza
uwage spoteczenstwo poswieca kwestiom: zamieszkania i bezrobocia (34%),
stuzby zdrowia (33%), przestepczosci (27%), sytuacji gospodarczej kraju (26%)
i emerytur (19%). Kiedy siegnieto do badan poréwnawczych w Unii Europej-
skiej, okazato sie, ze i w innych panstwach cztonkowskich poziom zaintereso-
wania problematykg szkolnictwa wynosi $rednio 7% (Walterova, Cerny, Greger,
Chval 2010, s. 34).

By¢ moze powodem niewielkiego zainteresowania szkolnictwem jest fakt,
ze az 60% Czechdw jest z niego zadowolonych, zas tylko 6,5% dorostych dekla-
ruje swoje niezadowolenie. Szczegoétowe diagnozy socjodemograficzne wska-
zujg na to, ze najbardziej zadowoleni ze szkolnictwa sg w tym kraju obywatele
o konserwatywnych preferencjach ideologicznych (72%), a najmniej — osoby
o orientacji lewicowej (56%). Ktéry poziom edukacji najlepiej oceniajg czescy
respondenci? Na pierwszym miejscu znajduje sie wychowanie przedszkolne (az
24% zadowolonych w najwyzszym stopniu, 42% — w stopniu wysokim, a tylko
5,2% — niezadowolonych). Na drugim miejscu znajduje si¢ edukacja elemen-
tarna w szkole podstawowej | stopnia (tu najbardziej zadowolonych jest 14,9%,
wysoce zadowolonych az 53,2%, za$ niezadowolonych — zaledwie 3,4%). Naj-
wyzszy odsetek niezadowolonych dotyczy zasadniczych szkdt zawodowych
(21,3% to raczej niezadowoleni i 8,5% — bardzo niezadowoleni) oraz $rednich
szkot zawodowych (analogicznie do ww. 19% : 3,2%). Do$¢ wysoko oceniane
sg w spoteczenstwie czeskim gimnazja (tgcznie na poziomie najwyzszym
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i wysokim — 55,4%) oraz szkoty wyzsze (takze fgcznie oba stopnie zadowolenia
na poziomie 54,1%) (tamze, s. 41).

Ciekawe sg dane na temat zainteresowania szkolnictwem ze strony
mediow. Okazuje sie, ze oswiata jest jak popidt, wypalony temat. Media nie sg
zainteresowane prezentowaniem powaznych, merytorycznych debat na ten
temat. Jesli szkota staje sie przedmiotem zainteresowania mediow to tylko jako
srodowisko, w ktérym majg miejsce skandale, szykany, narkotyki i inne formy
dewiacji. Odbiorcy medidw sami wskazujg, ze nie poszukujg w nich informac;ji
na temat szkolnictwa. Tylko 9,2% obywateli systematycznie Sledzi te problema-
tyke w telewizji, 6,9% w prasie, 2,8% w radiu, a tylko 4,3% w Internecie.

Poziom aspiracji wobec ksztatcenia wiasnych dzieci jest dos¢ wysoki,
bowiem tylko 13% uwaza, ze wystarczy matura, a 1% — iz szkota podstawowa.
Prawie potowa obywateli, bo 46% twierdzi, ze w dzisiejszych czasach nalezy
mie¢ co najmniej wyksztatcenie magisterskie/inzynierskie, a 19% — ze licencjac-
kie (tamze, s. 45). Co ciekawe, zapytani o to, ktéry z podmiotéw powinien sie
w najwiekszym stopniu przyczynia¢ do rozwoju czeskiego szkolnictwa, wska-
zywano nastepujgce podmioty: organizacje pozarzadowe, media, Unie Euro-
pejska, Parlament Republiki Czeskiej, naukowcow badajgcych system szkolny,
nauczycieli, wtadze wojewddztwa, miast i gmin, szkoly wyzsze przygotowu-
jace nauczycieli do zawodu, dyrektoréw szkét, a na samym koricu Ministerstwo
Szkolnictwa (tamze, s. 50). Czesi sg jednak realistami, totez na pytanie o to,
ktéry z powyzszych podmiotéw ma rzeczywiscie najwiekszy wptyw na roz-
woj szkolnictwa czeskiego, wskazywali w nastepujacej kolejnosci: Parlament
Republiki Czeskiej, NGO, media, Unie Europejska, Ministerstwo Szkolnictwa,
naukowcow badajgcych szkolng edukacje, wladze wojewddztwa, miast i gmin,
wyzsze szkoty ksztatcgce nauczycieli, dyrektorow szkoét i na samym koncu
— nauczycieli (tamze, s. 55).

Wida¢ ogromng réznice w postrzeganiu podmiotéw, ktére powinny miec
wpltyw na rozwdj szkolnictwa, a majacymi na to realny wptyw. O ile nie budzi
zaskoczenia przypisywanie postulatywnie istotnej roli resortowi edukacji, o tyle
niepokojgca jest Swiadomos¢ najnizszego poziomu sprawstwa wiasnie wsrdd
tych, ktérzy na co dzien sg odpowiedzialni za jakos$¢ procesu ksztatcenia
i wychowania, a mianowicie — nauczycieli. To wyraznie odstania ich submisyjng
role wykonawcow wyrezyserowanego przez innych ,spektaklu”.

Na zakonczenie tej skrotowej relacji z badan w Republice Czeskiej wspo-
mne jeszcze o tym, jaki portret idealnej szkoty wytania sie z wypowiedzi — ocze-
kiwan respondentéw. Na pierwszym miejscu wszyscy badani eksponowali to,
by szkota potrafita wzbudzi¢ u uczniéw pasje uczenia sie (63%), na drugim — ze
powinna sprawi¢, by dzieci chciaty do niej uczeszczac i cieszyty sie z tego powodu
(57%), zas$ na trzecim — by uczniowie mogli zdoby¢ w szkole jak najwiekszg
wiedze (53%). Na czwartym miejscu wskazywano, by nauczyciele posiadali jak
najlepsze wyksztatcenie i dalej podnosili swoje kwalifikacje (44%), za$ na pia-
tym — by szkota jak najlepiej przygotowata dzieci do egzaminéw (35%) (tamze,
s. 83). Oznacza to, ze czeska szkota byta, jest i bedzie wysoce konserwatywng
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instytucjg, stabo przystosowang do zmieniajgcej sie rzeczywistosci, a co dopiero
mowic, by potrafita wyprzedza¢ pojawiajgce sie w niej problemy. Na pytanie, jak
bedzie wyglgdac szkota przyszitosci, respondenci stwierdzili:

1.
2.
3.
4

5.

Rola szkoty nie ulegnie wyraznej zmianie (48%).

Szkota wyraznie podwyzszy poziom jakosci ksztatcenia (25%).

Szkota stanie sie centrum zycia spotecznego w gminie (18%).
Dzisiejsza szkota zniknie, a uczniowie bedg uczy¢ sie za posrednic-
twem Internetu (7%).

Uczniowie bedg kupowac oferty edukacyjne u réznych agencji prywat-
nych (2%) (tamze, s. 93).

Sposob, w jaki dorosli obywatele Czech postrzegajg swoje szkolnictwo
wraz z czynnikami warunkujgcymi jego rozwoj i przydatnos¢ nie tylko dla spote-
czenstwa i kraju, ale przede wszystkim dla dzieci $wiadczy o wcigz tradycyjnym
charakterze szkoty i roli nauczycieli. Z drugiej strony zaswiadcza o znaczacej
obecnosci organizacji pozarzgdowych w procesie rozwoju wiedzy i umiejetnosci
dzieci i miodziezy, a tym samym wskazuje na wyzszy poziom rozwoju spote-
czenstwa obywatelskiego. Oczekuje sie wyraznego zmniejszenia roli krajowych
wtadz politycznych i oswiatowych i otwarcia sie na inspiracje ptyngce z komisji
UE i mediow. Nie chodzi tu tylko o prase, radio i telewizje, ale przede wszystkim
0 potrzebe wiekszego wykorzystywania medidow spotecznosciowych i zwigza-
nych z nimi najnowszych technologii w edukacji mtodych pokolen.






Psychologiczne wyjasnienie komunizmu
w Czechach

W Czechach ukazata sie monografia naukowa Jindficha Kabata pt. Psy-
chologia komunizmu (2011). Wstep do niej napisat biskup Vaclav Maly, dzielgc
sie z czytelnikami osobistg refleksjg i dociekajac, jak to byto mozliwe, by tak
prymitywna ideologia komunistyczna zawrdcita w gtowach tylu jej zwolennikom,
a przy tym miata wptyw na codzienne zycie miliondw osob, ktére nie miaty prze-
ciez z nig nic wspolnego. Maly zwraca uwage na to, jak istotne jest dla mtodego
pokolenia urodzonego po 1989 roku poznanie i zrozumienie destrukcyjnych
mechanizméw minionego ustroju. Potrzeba wiecej odwagi, by dokonac¢ rozli-
czen z minionymi czasami i ich wplywem na ludzi. By¢é moze niektérzy powinni
przyjrzec¢ sie sobie, by lepiej zrozumie¢ wtasne postawy i zachowania.

Autor ksigzki Jindfich Kabat urodzit sie w 1953 roku w Pradze. Na Uniwer-
sytecie Karola ukonczyt studia z filozofii wraz z psychologig. W dobie socjalizmu
wyktadat psychologie na macierzystym Uniwersytecie w Katedrze Teatru, a po
wyjezdzie z kraju do USA byt wykladowcg na Uniwersytecie w Wirginii. Spe-
cjalizuje sie w psychologii klinicznej i spotecznej. Ma za sobg pobyty stazowe
w Warszawie, Budapeszcie, Londynie, Paryzu, Monachium, Wiedniu i Berlinie,
dzieki ktorym mogt blizej zgtebi¢ problem komunizmu jako patologicznego zja-
wiska skutkujgcego dyktaturg w wielu krajach Europy Srodkowo-Wschodniej.
Sadzitem, ze jego rozprawa bedzie przynajmniej po czesci psychologiczng dia-
gnoza komunistycznych postaw, zachowan czy resentymentéw oséb wychowa-
nych w minionym ustroju. Tak sie jednak nie stato. A szkoda. Psychologowi stata
sie blizsza narracja filozoficzno-etyczna anizeli psychologiczna w paradygmacie
badan empirycznych. Nie ma jednak tego stabego, co by na dobre nie wyszio,
bowiem uktad i dobdr tresci w rozprawie pozwala na uchwycenie globalnej
zmiennej wraz z mozliwg jej redukcjg do subzmiennych i ich operacjonalizacja.

Biorgc pod uwage istniejgce juz rozprawy filozoficzne i spoteczno-poli-
tyczne na temat totalitaryzméw, mozemy je skonfrontowac z podej$ciem psy-
chologa klinicznego, by sprébowac opracowac teoretyczny model czynnikéw
warunkujgcych — takze w naszym kraju — reprodukcje syndromu homo sovieti-
cus. Ksigzke otwiera analiza fundamentalnych cech totalitaryzmu, a konczy
dos¢ pesymistyczna konstatacja, ze
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[...] ludzie, ktérzy w okreslony sposdb nauczyli sie postepowaé w dobie komunizmu, dzisiaj
postepujg podobnie [...]. Spoteczenstwo nie uruchomi presji na jednostke celem wzbudzenia w niej
naturalnego i normalnego postepowania zgodnie z ogélnoludzkimi warto$ciami i prawami cztowieka.
Pozwala jej na dziatanie zgodnie ze stereotypowym nawykiem, ktéry powstat dawno temu. Spote-
czenstwo i jego instytucje sukcesywnie przestajg mie¢ zdolno$¢ do nazywania rzeczy po imieniu
— ze strachu, z poczucia niepewnosci, z kompromisu, ale takze dlatego, ze nie czujg sie kompe-
tentne w ustanawianiu jakichkolwiek norm etycznych. Przestajemy juz nawet komentowa¢ i méwi¢
o tym, co tkwi w nas z przesztosci (tamze, s. 458-459).

Monografia liczy dwanascie rozdziatow, w ktérych wyodrebniono podroz-
dziaty uszczegodtawiajgce analizowane kwestie. Warto je tu skrotowo wymienic,
by zobaczyé¢, jak wazne jest w naukach spotecznych podejscie do makropolityki
oraz jej uwarunkowan.

Rozdziat | — Istota totalitaryzmu — zawiera definicje klamstwa, przybliza
mechanizmy manipulacji i przeprowadza analize strachu jako kluczowego czyn-
nika rozwijania i utrzymania dyktatury, prowadzgcego do chaosu i stresu, ttumie-
nia swobdd, ulegtosci, stereotypizacji zycia oraz wywotania u obywateli poczu-
cia, ze polityka ich nie dotyczy, a wiec nie powinni sie nig interesowac.

Rozdziat Il nosi tytut Mechanizmy budowania wtadzy i méwi o dzieleniu
przez rzadzgcych spoteczenstwa, nagradzaniu ,swoich” i gwarantowaniu
im poczucia bezpieczenstwa oraz nietykalnosci, oddziatywaniu na emocje
przez rytualizacje dziatan, stosowaniu taktyki wielkich obietnic przez rozbu-
dzanie wiary w doktryne, awansowaniu osob bez wyzszego wyksztatcenia,
by mozna byto nimi lepiej manipulowa¢, wytwarzaniu atmosfery unifikujgcej
rézne postawy, wykorzystywaniu propagandy i stosowaniu taktyki klamstwa
powigzanej z kultem wobec przywodcy, wybidrczym respektowaniu norm,
wprowadzaniu ograniczen i wywotywaniu leku przed mozliwym dyscyplino-
waniem oso6b przez wtadze, stosowaniu zamierzonego i czgstkowego terroru,
ukrywaniu wynikéw badan spotecznych dotyczgcych postaw ludzkich oraz
przenikaniu najrézniejszych przejawdw rezimu do wszystkich sfer naszego
zycia, skrywaniu konfliktéw i wymuszaniu rozwigzan sytuacji problemowych
zgodnie z oczekiwaniami wiadzy.

Rozdziat Il pt. Symptomy wtadzy dotyczy ograniczen w dostepie do infor-
macji, méwi o cenzurze, braku zaufania, podejrzliwosci, paranoidalnosci wta-
dzy generujgcej strach, obawy i oczekiwania, donosicielstwie (szpiegomanii),
tworzeniu fatszywej rzeczywistosci, niszczeniu prawdziwych wartosci, manipu-
lowaniu emocjami, odraczaniu rozwigzywania probleméw, przymusie czekania,
ograniczaniu spontanicznosci, prywatnosci, formalizowaniu relacji miedzyludz-
kich, publicznym organizowaniu prywatnych radosci, utrwalaniu poczucia braku
innej perspektywy, niesprawiedliwosci i zagrozenia.

Rozdziat IV pt. Na drodze do patologii dotyczy kwestionowania w spote-
czenstwie norm, wzrostu zaburzen zdrowia psychicznego (neurotyzm, psycho-
patie, psychozy), oportunizmu i wywotywania konfliktéw.

Rozdziat V poswiecony jest barierom i postawom oporu spotecz-
nego, w tym emigracji zewnetrznej i wewnetrznej, skrytemu lub jawnemu
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nierespektowaniu prawa przez przedstawicieli wymiaru sprawiedliwosci (poli-
cja, sady), inwigilacji, kolaboracji z rezimem w powiazaniu z kwestig wiary-
godnosci 0sdb, cztonkostwem w partii lub jego unikaniem, iluzjom pluralizmu
pogladéw, niedostrzeganiu tego, czego nie chcemy widzieé¢, czy wreszcie uni-
kaniu otwartych konfliktow.

Rozdziat VI nosi tytut Opresja a styl zycia i porusza zagrozenia, jakie wyni-
kajg dla os6éb ze wzgledu na rézne tabu, odstepstwa od ustanawianych przez
rezim norm w ubiorze, estetyce, zachowaniach (np. dtugos¢ wtoséw u chtop-
céw), ingerowanie w prywatnosc¢, naruszanie praw jednostek, zakaz okreslonych
zachowan w przestrzeni publicznej, wykonywanie pewnych gestéw, ogranicze-
nia w podrézowaniu, egzekwowanie réznego rodzaju dokumentéw, swiadectw,
okazywanie antypatii osobom z charakterem czy dysydentom.

Rozdziat VII — Spofecznosci i instytucje — autor porusza tu nastepujgce
zagadnienia: zagrozenie dla rezimu ze strony inteligencji, oséb wyksztatconych,
generowanie nienawisci do okreslonych grup spotecznych, np. do oséb wie-
rzgcych, walka z Kosciotem i zabdr jego majgtku, wykorzystywanie systemu
szkolnego do utrzymania wtadzy rezimu (indoktrynacja, karanie za inne poglady,
dryl i dyscyplina, ttumienie twdrczosci, krytycyzmu, podporzgdkowanie wiedzy
doktrynie marksizmu-leninizmu, decydowanie za uczniéw o ich dalszych eta-
pach ksztatcenia, obnizanie poczucia godnosci i wartosci uczniow, militaryzacja
ksztatcenia, redukcja osiggnie¢ szkolnych do systemu mechanistycznego oce-
niania stopniami, totalna unifikacja postaw, celowe obnizanie samoswiadomo-
Sci ucznidw, wspieranie masowych akcji rezimu z powinno$cig uczestniczenia
w nich, obnizanie jakosci ksztatcenia przez wymiane nauczycieli na tych o niz-
szych kompetencjach, stwarzanie okazji do protekcji i zachowan nieetycznych
podporzgdkowanie rodzicow wymaganiom szkoty itp.), niska podaz débr, limi-
towanie zakupdw, sklepy dla wybranej klienteli, tysigce mikrotraum w zwigzku
z brakami na rynku towardw, przymusowa stuzba wojskowa, militaryzacja zycia,
dewastacja kultury i opieki zdrowotnej, rozwdj doméw dziecka i domow starcow,
kolektywizacja itd.

Rozdziat VIII — Cztowiek i spoteczeristwo — dotyczy problemow socjalizacji
w systemie demokratycznym w poréwnaniu z systemem totalitarnym. Kryterium
poréwnawcze stanowi dziesie¢ rodzajow aktywnosci cztowieka w demokratycz-
nym panstwie przestrzegajacym praw cziowieka w poréwnaniu z prawami oraz
sytuacjami oséb zyjgcych w panstwie totalitarnym, a wiec nierespektujgcym
praw cztowieka. Autor przedstawia takze skutki funkcjonowania ludzi w pan-
stwie totalitarnym: zobojetnienie, kolaboracje oraz sytuacje oprawcow i ofiar.

Rozdziat IX nosi tytut Poszczegodlne fazy komunistycznego totalitaryzmu.
Mowa jest tu o fazie przed przewrotem, dalej o fazie doj$cia komunistéw do wia-
dzy, powolnej destalinizacji i relatywnym uwalniania kontroli, o okresie erupcji
oporu w 1968 roku, dalej o fazie normalizacji po wejsciu wojsk sowieckich, fazie
opresji i protestow, okresie pragmatyzmu w czasach totalitaryzmu, fazie rozwoju
sieci relacji miedzyludzkich i wreszcie fazie upadku.
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O tym, ze nie nastgpit koniec totalitarnego rezimu swiadczy rozdziat X
pt. Niektére przejawy styldw zycia z okresu totalitarnego. Autor pisze tu m.in.
0 zniszczeniu wiezi miedzy rodzicami a dzie¢mi, destrukgji tradycji rodzinnych,
postawach obojetnosci w relacjach miedzypokoleniowych w wyniku rozpadu
rodziny, nizszym progu wrazliwosci emocjonalnej, ostabieniu wzajemnego
zaufania, tabuizacji zycia seksualnego, utrzymywaniu poziomu zycia obywateli
na granicy lub ponizej minimum socjalnego, by nie mieli czasu na rozmyslanie
o wiasnej sytuacji zyciowej lub na rekreacje, degradacji wtasnosci prywatnej, ale
tez o rozkwicie humoru politycznego.

Dwa ostatnie rozdziaty sg krétkim podsumowaniem powyzszych analiz. Jak
pisze psycholog: ,Dyktatura zawsze i we wszystkich swoich okresach oparta
byta na klamstwie i zawsze wystepuje w opozycji do kogos$” (tamze, s. 440).
Odpowiada tez na pytanie, dlaczego komunizm tak naprawde nam dzisiaj nie
przeszkadza. Jak twierdzi, mamy tu do czynienia z mechanizmem obronnym,
ktéry mozna wyttumaczy¢ w nastepujgcy sposob:

* Chcemy sami sobie udowodnic¢, ze nie wszystko z czasow totalitaryzmu
byto czyms ztym, skoro wszystko czyniliSmy dobrowolnie. Wyobrazenie,
ze mogtbym sie woéwczas czegos bac lub natychmiast cos realizowac,
jest gorsze niz poczucie bycia kolaborantem. Lepiej twierdzi¢, ze sam
tego chciatem i do dzi$ mi to nie przeszkadza.

» Ta postawa wigze sie z optymistycznym postrzeganiem miodosci i zwig-
zanymi z nig wspaniatymi przezyciami. Zte chwile zostaty wyparte
Z pamieci.

* Chcemy sobie udowodni¢, ze wszystko mamy pod kontrolg, jestesmy
wewnetrznie niezalezni, mamy do siebie zaufanie, dzieki czemu dystan-
sujemy sie od tamtego ustroju i fikcyjnie oczyszczamy.

» Ludzkie sentymenty sg w danym momencie silniejsze od uczué, gdyz sg
ich sztucznym wytworem.

* Potrzeba utrzymania obecnego stanu, poczucia kontynuacji, by zacho-
wac wewnetrzny spoko;.

» Zachowanie stereotypowe, nawykowe, moze by¢ kolejng przyczyng braku
poczucia odpowiedzialnosci za jego skutki, np. kto$ ma dobre samopo-
czucie w trakcie odbywania stuzby wojskowej, gdyz jedynie wykonuje
czyjes rozkazy.

* Niejasny protest przeciwko $lepej zmianie wspotczesnosci. Po co wracaé
do przesziosci, do dwczesnych lekow, obaw, tchérzostwa, skoro lepigj
udawac bohatera czy utozsamiac sie z milczgca wiekszoscia.

* Intelektualizacja potgczona z mechanizmem obronnym w postaci racjo-
nalizaciji.

* Niska inteligencja spoteczna u niektérych oséb moze rzutowac na ich
btedng ocene sytuaciji.

» Postawa ulegtosci w sytuacjach konfliktowych, naturalna tendencja do
podporzgdkowywania sie wiekszosci.
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» Bagatelizacja zjawisk czy problemoéw jako unik od koniecznosci zareago-

wania.

» Postawa przypominajgca prowokowanie bezbronnego ,smoka” w terra-

rium — nie dlatego, ze nas interesuje, a dlatego, ze sie go boimy (tamze,
s. 441-448).

By¢ moze i u nas kto$ zainspirowany niniejszym studium zechce sie przyj-
rze¢ pozostatosciom syndromu homo sovieticus w polskim spoteczenstwie. Na
pewno warto przeprowadzi¢ badania naukowe na ten temat, ktére beda oparte
na solidnych zrédtach i empirycznych diagnozach.






Co nowego wnosi psychologia
do pedagogiki szkolnej?

Odpowiedzi na to pytanie udziela w swojej najnowszej publikacji profesor
psychologii Zbynék Vybiral, ktéry kierowat Katedrg Psychologii na Uniwersytecie
Masaryka w Brnie. Od poczatku swojej akademickiej kariery zajmowat sie psy-
chologig spoteczng, kliniczng, psychoterapig i psychologig krytyczng. Ostatnia
z wymienionych subdyscyplin psychologii rozwija sie w Polsce bardzo wolno, bo
ponoc¢ kazdy, kto osmieli sie podjg¢ badania w tym nurcie, moze mie¢ mniejsze
szanse na awans. Mam nadzieje, ze to tylko czyjes$ subiektywne podejscie do
wspotczesnej mysli psychologicznej i ,odkry¢” w tej nauce.

Wszystkie studia i szkice psychologiczne czeskiego psychologa doty-
czg krytyki zakorzenionych w ksztatceniu akademickim i literaturze naukowej
uproszczonych schematow i interpretacji najstynniejszych eksperymentow psy-
chologicznych. Vybiral przeciwstawia sie zredukowanemu wyjasnianiu zacho-
wan cziowieka w kategoriach jednoczynnikowych wptywéw spotecznych. Jego
zdaniem ,[...] krytyka nie jest po to, by co$ niszczy¢ czy czemu$ szkodzi¢, ale
wprost odwrotnie: ma pomdéc w tym, aby psychologia byta postrzegana jako
powazna nauka” (Vybiral 2017). Srodowisko psychologiczne cechuje wyrazny
brak samokrytycyzmu. Nie prowadzi sie w tej dyscyplinie metabadan weryfiku-
jacych opublikowane przez innych wyniki eksperymentdw, a tym bardziej narze-
dzia diagnostyczne, jakimi najczesciej sg testy. Zdecydowana wiekszos¢ psy-
chologéw zupetnie pomija kontekst spoteczny, kulturowy, a nawet biograficzny
0s6b, ktérych postawy czy dziatania czyni przedmiotem wtasnych zainteresowan
badawczych. Vybirala niepokoi to, ze coraz wieksza liczba testéw jest dostepna
w Internecie i wykorzystywana do celéw niezgodnych z ich przeznaczeniem.

Co gorsza, niektore testy, jak np. test Rorschacha, powinny by¢ wycofane
z praktyki diagnostycznej, gdyz sg obcigzone licznymi wadami, a psychologo-
wie o tym milczg, co stawia pod znakiem zapytania ich etyke zawodowg (zob.
Garstka, Sliwerski 2019). Ponowne analizy eksperymentu Milgrama na Uni-
wersytecie w Yale potwierdzajg, ze w jego analizie przedstawiono niezgodng
z prawdg interpretacje wynikdw, totez nie mogg one by¢é dowodem na Slepe
postuszenstwo jednostek w grupie spotecznej. Krytycy nie oszczedzajg tez Zim-
bardo za jego eksperyment na Uniwersytecie w Stanford. Btedne wnioski nadal
sg przekazywane w wielu salach wyktadowych na swiecie.
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Czeski psycholog buntuje sie przeciwko wyprowadzaniu btednych wnio-
skéw z jednoczynnikowych korelacji miedzy zmiennymi typu: Im wigcej X, tym
wiecej Y. Podaje przyktady pseudonaukowych prawidtowosci, ktére upowszech-
nia wielu psychologéw, np. Im wiecej macie przyjaciét na Facebooku, w tym
wiekszym jesteScie stresie czy Uzytkownicy Facebooka zyjg dfuzej (Vybiral
2017, s. 16). Problemem nie jest prowadzenie badan, ale wyprowadzanie z ich
wynikow nieuprawnionych wnioskéw o charakterze ogdélnym. Podaje przykiady
ksigzek pop-psychologéw, np. ttumaczonego takze w Polsce Manfreda Spitzera
(2013), ktéry upowszechnia nonsensowne tezy typu: ,[...] wielkos§¢ mozgu jest
wynikiem poszerzania przez cztowieka sieci spotecznej” (Vybiral 2017, s. 21).

Podobnie Abraham Maslow: wyprowadzit z dwoch przypadkéw prawidto-
wos¢, w ktorg wszyscy uwierzyli, ze osoby samorealizujgce sie doswiadczajg
szczytowych doznan jako momentow najwiekszego szczescia i spetnienia.
W przedmowie do ksigzki Maslowa pt. Psychologia bycia* Richard Lowry
odstania metodologiczne stabosci tego badacza. Stwierdza, ze w jego rozpra-
wie znajdziemy »watpliwg logike«, »stabg metodologie«, »osobiste zamitowa-
nia i preferencje«, »$lepg wiare« itd.” (tamze, s. 35). Takze psychoanaliza Zyg-
munta Freuda czy eksperyment Ascha wcale nie dowodzg tego, ze grupa ma
dominujgcy wptyw na konformizm jednostek. W 2015 roku brytyjski psycholog
lan Parker zaczat wydawac serie ksigzeczek pod wspdlnym tytutem Psycholo-
gia po... — po psychoanalizie, po kryzysie, po dekonstrukgji itp. (tamze, s. 29).
Wyniki wielu badan sg czesto efektem oczekiwan samego eksperymentatora.
Warto zatem siegng¢ do metaanaliz Johna Bargha, ktéry od lat prowadzi blog
,Psychology Today Blog”.

Vybiral ostrzega pedagogow przed tym, by nie nabierali sie na rozprawy,
ktore tylko brzmig bardziej naukowo z racji tego, ze odwotujg sie do neuro-
nauk. Tak w przesztosci, jak i obecnie niektorzy psycholodzy ktamig i popetniajg
w swoich badaniach btedy, do ktérych nie zamierzajg sie przyznaé. Ukrywajg
je w statystycznych manipulacjach danymi, bo nikt tego nie sprawdzi. | nadal
nie sprawdza. Spitzer w wydanej takze w Polsce ksigzce pt. Cyfrowa demencja
(2013) wyprowadza swoje twierdzenia o izolacji jednostki w wyniku korzysta-
nia z internetu z badan z 1998 roku. Zdaniem Vybirala, wyniki eksperymental-
nych badan psychologicznych nalezy traktowac z duzg rezerwa, w interpretac;ji
ich wynikéw dodajgc, ze: ,»[...] w takich sytuacjach wiekszo$¢ ludzi uczyni...«
lub »w takich warunkach ludzie majg sktonno$¢ do reagowania...«. Wskaznik
powtarzalnosci tych wynikéw jest bardzo niski” (Vybiral 2017, s. 42). W tej sytu-
acji nic dziwnego, ze niektorzy postrzegajg wspoétczesnych psychologéw jako
szamanoéw. Jedni bowiem namawiajg ludzi do tego, by byli empatyczni, podczas
gdy drudzy te empatie deprecjonujg. Dla jednych psychopatia jest zaburzeniem
psychicznym, inni za$ piszg, dlaczego warto by¢ psychopata.

Najbardziej zdumiewajgcy jest rozwdj tzw. psychologii codziennosci,
ktéra jest niczym innym jak pop-psychologig. Wystarczy dowolny problem

4 Polski przektad nosi tytut W strone psychologii istnienia.
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Z naszego zycia, by znalazly sie setki psychologdéw piszgcych ksigzki na temat
tego, jak go rozwigza¢. Wedtug Vybirala wszyscy oni tylko czyhajg na nie-
pewnych siebie ludzi — z kompleksami, obnizong samooceng, depresyjnych,
sfrustrowanych, niezaspokojonych, by sprzeda¢ im pseudonaukowe tezy
w rzekomo naukowym opakowaniu (tamze, s. 45). Wystarczy zajrze¢ do naj-
blizszej ksiegarni, by sie przekonac, ze wiecej w nigj jest ksigzek na temat tzw.
rozwoju osobistego, niz rzeczywiscie udowodnionych wynikéw badan nauko-
wych. Smieszy czeskiego profesora jezyk, ktérym postugujg sie rektorzy
uczelni, wprowadzajgc do regulamindéw karykaturalne juz kodeksy jezykowe,
np. ,[...] 0 mezczyznie bedziemy mowic jako »o osobie bez waginy« [...]" itp.
Pojawiajg sie tez tak absurdalne tezy jak ta autorstwa trzech psychologéw,
ktérych jednym z artykutow z 1999 roku musiat zajg¢ sie nawet Kongres USA.
Twierdzili oni bowiem, ze nie ma nic destrukcyjnego w relacjach seksualnych
miedzy dzieCmi a dorostymi (tamze, s. 47).

W USA profesor Kenneth Pope zaprotestowat w 2008 roku przeciwko zmia-
nom w kodeksie etycznym psychologéw amerykanskich, ktére pozwolity wtadzy
na stosowanie w ramach $ledztw opresji wobec osodb przestuchiwanych (tamze,
s. 50). Z ksigzki Vybirala warto zapamieta¢, ze wszystko to, co zostato przed-
stawione przez psychologéw na podstawie ich badan ,[...] nigdy nie dotyczyto
wszystkich ludzi. Silng strong psychologii — co nie ulega watpliwosci — jest odkry-
wanie ukrytych prawidtowosci i zwigzkdw, rozpoznawanie trenddw, ale takze to,
ze nalezy zachowac respekt wobec indywidualnos$ci, wyjgtkéw, szczegdlnych
cech i odstepstw” (tamze, s. 59).






Psychologia i pedagogika musza by¢
wrazliwe na rezyliencje (resilience)

Niewielkiej objetosci publikacja czeskiej psycholog vy Solcovej na temat
fenomenu rezylienciji (resilience) powstata w ramach grantu badawczego Cze-
skiej Agentury Badan (odpowiednik polskiego Narodowego Centrum Nauki).
Okazuje sie, ze nie tylko w Polsce mamy problem z przektadem na wiasny
jezyk pojecia resilience. Czesi podobnie — postuguja sie jego opisem, charak-
terystykg. Stowniki ttumaczg resilience jako sprezystos¢, elastycznosc, przy-
stosowalnos¢, preznosc czy zywotnosé. W rzeczy samej chodzi o zréwnowa-
zony rozwoj osoby, jej postaw wobec czynnikéw zagrazajgcych jej indywiduum
i owej zywotnosci. Autorka tej publikacji przywotuje ponad 100 rozpraw w jezyku
angielskim na temat resilience, doszukujgc sie w swoim syntetycznym ujeciu
zaréwno jego genezy, ewolucji, wynikdw badan i teorii sprzyjajgcych urucha-
mianiu procesow i mechanizmow socjalizacyjnych, wychowawczych, resocjali-
zacyjnych czy terapeutycznych, ktére bedg sprzyja¢ wspomnianej rwnowadze
psychofizycznej osob.

Ewolucja powyzszego pojecia ma dwa zrédta: psychologie rozwojowg z jej
dziatem interdyscyplinarnych badan nad rozwojem cztowieka i jego psychicznymi
problemami (Rutter, Garmezy, Cicchetti, Luthar i in.) oraz kierunek psychologii
pozytywnej, ktéra rozwija sie od potowy XX wieku (N. Garmezy, K.H. Neuchter-
lein, M. Rutter, Kent, Rolf). W Czechach zajmujg sie tg problematykg psycholo-
dzy: Zdenék Matéjcek, Josef Kubitka, Lucie Koluchova, Vaclav Bfichacek, Petr
Prokopec, MiluS§e Havlinova, Daniela Sobotkova, Zuzana Dittrichova, Vladimir
Kebza i lva Solcova. Czym zatem jest resilience? Tak u dzieci, jak i u 0séb doro-
stych jest to ,zdolno$¢ radzenia sobie ze stresem i doswiadczaniem czyjejs nie-
zyczliwosci, nieprzychylnosci. [...] Wskaznikiem resilience jest sukces w osig-
ganiu celdw. To splot nastepujgcych w czasie skutkdw dynamicznych procesow
wzajemnego oddziatywania na siebie dzieci, ich rodzicéw i $srodowiska zycia”
(Solcova 2009, s. 11). Kluczowe sg dwa czynniki: ,podleganie nieprzyjaznym
bodzcom czy okolicznosciom (sytuacjom ryzykownym), efektywna adaptacja
w powyzszych uwarunkowaniach, okolicznosciach” (tamze, s. 12).

Ann S. Mastenova i Jelena Obradovi¢ova wyréznity trzy okresy badan nad
resilience:
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1) faze deskrypcyjng, dla ktérej psycholodzy ustalili markery pozytywnej
adaptacji jednostek, ktére musiaty poradzi¢ sobie z problemowymi
sytuacjami;

2) faze diagnozy proceséw i systemow regulacyjnych, ktére mogg by¢
odpowiedzialne za pozytywny rozwdéj osoby niezaleznie od jej trudno-
Sci zyciowych;

3) faze podejmowania dziatan na rzecz wspierania rezyliencji u osob
zagrozonych kryzysem (tamze, s. 10).

Badacze majg réznne poglady na temat tych czynnikéw, gdyz w zdolno-

Sci osoby do resilience zwraca sie jeszcze uwage na determinanty genetyczne,
ale tez wychowawcze, np. gdy rodzice celowo stawiajg dziecko przed trudnymi
sytuacjami, wymagajgcymi samodzielnego sprawdzenia siebie. Istniejg tu duze
réznice kulturowe, bowiem podejscie do wychowywania dzieci w wysokorozwi-
nietych gospodarczo krajach Zachodu jest zupetnie inne niz w Azji czy Afryce.
O ile w tych pierwszych wzmacnianie tego czynnika odbywa sie w srodowiskach
rodzinnych, o tyle w krajach azjatyckich, potudniowoamerykanskich czy afrykan-
skich wigze sie ono ze zdolnoscig osob do radzenia sobie w sytuacjach maso-
wych zagrozen czy katastrof o duzym zasiegu.

Z badan wynika, ze chtopcy sg bardziej wrazliwi, a tym samym mniej rezy-
liencyjni, do 10. roku zycia, zas dziewczeta po 10. roku zycia. Inaczej niz dziew-
czeta, bo psychopatologicznie, reagujg na brak lub niski poziom tej zdolnosci
zyciowej. ,Dziewczeta majg tendencje do patologicznych reakcji intrapsychicz-
nych, jak depresja, lekliwo$¢, proby samobdjcze, zas chtopcy sg bardziej sktonni
do eksterioryzacji tej niezdolnosci przez ucieczke w alkohol, narkotyki, stosowa-
nie przemocy wobec innych itp.” (tamze, s. 16). Nic dziwnego, ze w tej sytuacji
fenomen rezyliencji powinien zainteresowac nie tylko psychologoéw, ale i peda-
gogow korzystajgcych z wynikéw ich badan, w tym szczegdlnie pedagogow
resocjalizacyjnych, pedagogéw spotecznych i pedagogéw szkolnych. Zdolno$é
do rezyliencji moze bowiem by¢ kluczowg zmienng tak w profilaktyce pedago-
gicznej, jak i w pracy socjalnej, resocjalizacyjnej czy terapeutyczne;j.

Konieczne jest prowadzenie badan wzdtuznych, by uchwyci¢ konteksty
psychicznego rozwoju os6b, akceleracji, odpornosci na przeszkody oraz czyn-
niki kulturowe, historyczne i spoteczne. Inny poziom rezyliencji bedzie miato
dziecko wychowywane w rodzinie nadopiekunczej, tzw. helikopterowi rodzice
(Kraus 2013), a inny — dzieci obojetne swoim rodzicom czy nawet przez nich
odpychane. Pedagodzy powinni dociekaé, w jakim stopniu szkota sprzyja wzro-
stowi poziomu rezyliencji, a co ostabia czy niszczy te zdolno$¢ do zdrowej psy-
chicznie adaptacji.

Zwraca sie uwage na czynniki wysokiego ryzyka, takie jak: ubostwo, bieda,
Sredni czy wysoki poziom komplikacji perinatalnych, nieprawidtowy i opdzniony
rozwoj osoby, anomalie genetyczne lub czynniki psychopatologiczne u rodzi-
cow dziecka, dtugotrwata nieobecnos¢ rodzicéw w pierwszym roku zycia
dziecka, przyjscie na $wiat rodzenstwa do drugiego roku zycia dziecka, istotne
i powtarzajgce sie choroby wieku dzieciecego, chroniczna choroba rodzica,
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choroba psychiczna rodzica, rodzehstwo niepetnosprawne czy majgce problemy
z zachowaniem lub w uczeniu sie, chroniczne konflikty rodzinne, absencja ojca,
bezrobocie, czasowy brak zatrudnienia rodzicow, zmiana miejsca zamieszka-
nia, zmiana szkoty, nowy partner matki czy pojawienie sie ojczyma w rodzinie
dziecka, odejscie lub Smier¢ starszego rodzenstwa czy bliskiego kolegi, umiesz-
czenie w placéwce opiekunczej.

Autorka publikacji przytacza szereg wynikow badan w roéznych krajach
i kulturach, ktére wskazujg na czynniki sprzyjajace rezylienciji lub jg ostabiajace.
Z przywotanych przez nig badan Fullera wsréd adolescentéw wynika, ze do czyn-
nikéw sprzyjajgcych rezyliencji nalezg: ,Na pierwszym miejscu poczucie przy-
naleznosci do rodziny i spotecznosci. Na dalszych miejscach sg to: wiezi/powia-
zania z réwiesnikami, przyjazna szkota, poczucie, ze jednostka jest kochana
w rodzinie, i posiadanie osoby dorostej spoza rodziny, ktéra takze zajmuje
sie dzieckiem w pozytywnym tego stowa znaczeniu” (Solcova 2009, s. 34-35).
Poziom rezyliencji jest wiekszy, kiedy w domu jest zwierze, np. pies, kot, chomik
itp., ale sprzyjajg jej takze takie czynniki jak wola dgzenia do celu, przystosowal-
nos¢, duchowosc (religijnos¢), poczucie godnosci, szacunek i mitos¢, wigczenie
sie do zycia wspolnoty, spotecznosci pozarodzinnej itp. W srodowisku szkolnym
wazne sg relacje kolezenskie z réwiesnikami, pozytywny wplyw nauczyciela
oraz sukcesy szkolne lub np. sportowe, techniczne itp. W Wielkiej Brytanii i USA
prowadzone sg kursy dla dzieci i mfodziezy w zakresie wzmacniania rezyliencji
oraz szkolenia dla nauczycieli, by uswiadomili sobie zagrozenia w rozwoju ich
ucznidw, ktérych to patologii sami mogg by¢ wspoétsprawcami. Proponuje sie
postepowanie zgodnie z zasadg 3 C — wspomagania oséb w rozwoju: (con-
trol) — kontrola (nad sytuacja); (coherence) — spojnos¢; (connectedness) — wiez
(tamze, s. 65).

W Polsce badania nad rezyliencjg prowadzit pedagog Uniwersytetu w Bia-
tymstoku Karol Konaszewski, ktéry wydat bardzo interesujgcg monografie Peda-
gogika wrazliwa na resilience (2020), znacznie lepsza i bogatsza teoretycznie od
monografii czeskiej psycholog. Tym samym wzbogacit dotychczasowg wiedze
psychologiczng o pedagogiczny wymiar, co jest niestychanie wazne ze wzgledu
na wzrost liczby zaburzenh psychicznych u dzieci, mtodziezy i os6b dorostych, do
czego szczegolnie sie przyczynit okres lockdownu. U wielu oséb skutkowat on
nasileniem choréb czy zaburzen w sferze duchowej, do czego nie byta przygo-
towana stuzba zdrowia. Méwit o tym w jednym z wywiadéw Cezary Zechowski,
psychoterapeuta, lekarz-psychiatra dzieciecy w Szpitalu Wolskim w Warszawie:

Szpital psychiatryczny jest na koncu pewnej drogi, ktérg powinno przej$¢ dziecko znajdu-
jace sie w kryzysie. By¢ moze w ogdle nie powinno tam trafi¢. [...] Juz sama sytuacja powrotu do
szkoty jest ogromnym stresem dla wielu dzieci. Moim zdaniem dziatania powinny i$¢ w dokfad-
nie odwrotnym kierunku. Dzieci powinny by¢ zwolnione z tych wszystkich dodatkowych zaliczen.
Trzeba bytoby stworzy¢ im takie warunki, zeby one mogty odbudowa¢ to wszystko, co stracity,
a wiec odbudowaé przyjaznie, relacje miedzy sobg i szkotg. To bedzie bardzo diugo trwato
(Nodzynska 2021).
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Wynikami swoich badan Konaszewski znacznie pogtebia wiedze srodowi-
ska pedagogicznego i psychologicznego na temat zaburzeh dobrostanu psy-
chicznego polskich dzieci i mtodziezy. Zyjemy w spoteczenstwie ryzyka, nie-
przejrzystosci, trudnosci przewidywania nawet w krotkim czasie wydarzen,
ktére mogg rzutowac¢ na nasze zycie, dezorganizujgc je, zmniejszajac naszg
odpornos¢ na stresy i pogtebiajgc niezdolnos¢ do radzenia sobie z trudnymi
sytuacjami. Pedagogika wrazliwa na rezyliencje to pedagogika koncentrujgca
uwage wszystkich wychowawcow — naturalnych, profesjonalnych, wolontariu-
szy, instruktoréw harcerskich itp. — na sprzyjaniu zrbwnowazonemu rozwojowi
kazdego wychowanka, a jesli dojdzie u niego do jakich$ zaburzen, to konieczne
jest przywrocenie mu rownowagi duchowej. To zapewne jeden z nurtow pedago-
giki egzystencjalnej, zorientowany na kruchos¢ cztowieka, jego stabosc¢, podat-
nosc¢ na kryzysy. Im wiecej bedzie osoéb, ktére sg Swiadome mozliwych przyczyn
niezrownowazenia, tym tatwiej bedzie nam funkcjonowac w zyciu spotecznym.
Kluczowa jest tu partycypacja, dzieki ktérej uczacy sie czy resocjalizujgcy beda
mogli pozna¢ wiasng wartosci i odczu¢ sens swojego dziatania. Wszyscy jeste-
Smy niejako skazani na sukcesy i porazki, w réznym stopniu i zakresie.

Trzeba umieC sobie psychicznie radzi¢ z wahaniami w obu wymiarach
naszego zycia. Analizujgc terminologie nauk spotecznych, Konaszewski wyja-
$nia, ze wspotczesnie resilience moze charakteryzowac ,[...] osobe, ktéra tatwo
i szybko dochodzi do siebie po przebytym nieszczesciu lub chorobie. Moze ono
takze okresla¢ zdolnosci obiektu do odzyskania pierwotnego ksztattu lub poto-
zenia po zgieciu lub rozciagnieciu” (Konaszewski 2020, s. 17). Czyz nie jest to
wyzwanie dla pedagogoéw, by potrafili poméc dziecku w odzyskiwaniu réwno-
wagi duchowej po zderzeniu z krytyczng dla niego sytuacja, a dla pedagogow
resocjalizacyjnych, by wzmocnionym rezyliencjg osobom skazanym umozliwili
powrét do spoteczenstwa?



Prezydent Czech odmoéwit nominac;ji profesorskiej
i jej wreczenia wybitnemu uczonemu

.Prezydent zagraza wolnosci uniwersytetu” — tak brzmiat tytut artykutu na
pierwszej stronie liberalnej ,Gazety Ludu” (,Lidové nowiny”), ktéra ukazata sie
w dn. 18 maja 2013 roku w Czechach. Wybrany w 2013 roku Prezydent Repu-
bliki Czeskiej Milo§ Zeman po raz pierwszy od aksamitnej rewolucji nie wyrazit
zgody na mianowanie profesorem tytularnym wybitnego uczonego Uniwersytetu
Karola w Pradze, krytyka literatury i historyka Martina C. Putny. Nie zamierzat
uzasadnia¢ swojego stanowiska. Mimo krytyki spotecznej w maju 2013 roku
ogtosit, ze nominacji nie podpisze, jednak w nastepstwie licznych publikacji
ustgpit i jg podpisat, ale nie wreczyt jej osobiscie, tylko przekazat do Ministerstwa
Szkolnictwa, Sportu i Mtodziezy, by kierujgcy nim minister wreczyt owg nomina-
cje 25 czerwca 2013 roku. Wtasciwa uroczystos¢ odbyta sie na Hradczanach
w dniu 11 czerwca 2013 roku (https://cs.wikipedia.org/wiki/Martin_C._Putna).
W zwigzku z tym, ze w Polsce pojawit sie podobny problem (Sliwerski 2021),
przyblize jego powody.

Martin C. Putna (ur. w 1968 roku) jest historykiem i krytykiem literatury;
w ramach tej dyscypliny prowadzi badania w zakresie literatury katolickiej.
W ostatnich latach zajat sie zmapowaniem historii katolicyzmu w nowozytnych
czasach czeskiej kultury ze szczegdlnym uwzglednieniem jej europejskiego
i Swiatowego kontekstu. W swojej aktywnosci publicystycznej zwraca uwage na
problem homoseksualizmu w literaturze i w Ko$ciele. Ten czeski humanista byt
wielokrotnie nagradzany za swoje ksigzki. Jest laureatem prestizowej nagrody
Toma Stopparda za ksigzke pt. Vaclav Havel — Duchovni portrét v ramu &eské
kultury 20. stoleti (Vaclav Havel — Portret duchowy w sferze czeskiej kultury
XX wieku). Kierowat Bibliotekg Vaclava Havla, dzieki czemu miat dostep do
wszystkich publikacji i manuskryptéw pierwszego, postsocjalistycznego prezy-
denta Republiki Czeskiej.

Jego postepowanie o awans naukowy trwato ponad 1,5 roku. Podstawg
ubiegania sie o tytut profesora byta rozprawa i dorobek naukowy z zakresu
antropologii kultury i antropologii spotecznej. Cato$¢ zostata bardzo wysoko
oceniona nie tylko przez macierzystg, naukowa rade wydziatu, Senat Uniwer-
sytetu Karola w Pradze, ale takze przez trzech recenzentéw z uniwersytetow
zagranicznych (z kalifornijskiego w Berkeley, niemieckiego w Regensburgu
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i dunskiego w Aarhus). Prezydent M. Zeman nawigzat tym samym do najgorszej
praktyki komunistéw z lat 1945-1948, kiedy to ,czyszczono” uniwersytety z bur-
zuazyjnych naukowcow. Popart go opat strachowskiego klasztoru Michael Josef
Pojezdny, ktéry podziekowat Prezydentowi M. Zemanowi za takg postawe.

Przeciwko temu osobiscie zaprotestowat rektor Uniwersytetu Karola — prof.
Vaclav Hampl, ktéry zazgdat od Prezydenta wyjasnienia, co byto podstawg jego
decyzji, jakim prawem bez podania przyczyn nie uszanowat woli Senatu Uniwer-
sytetu Karola. Jak stwierdzit:

Jesli prezydent Zeman naprawde nie zaakceptuje wniosku Rady Naukowej Uniwersytetu
Karola, nie dysponujgc zadnymi obiektywnymi przestankami ku temu, to mielibySmy bezpreceden-
sowe wydarzenie. Dlatego podjgtem dzisiaj decyzje o skierowaniu na pi$mie zapytania do Prezy-
denta Republiki o definitywne wyjasnienie dotyczace tej okolicznosci. Jesli nie otrzymam stosow-
nych wyjasnien, to moge przypuszczac, ze bedzie musiata zajg¢ w tej sprawie stanowisko Rada
Naukowa i Senat Akademicki UK na swoim posiedzeniu w przysztym tygodniu.

prof. Vaclav Hampl — rektor Uniwersytetu Karola w Pradze, 17 maja 2013

Magnificencje Uniwersytetu Karola solidarnie poparli rektorzy dwoch zna-
czagcych uniwersytetow w Republice Czeskiej: brnenskiej politechniki (VUT
— Vysoké uceni technické) — Karel Rais, i Uniwersytetu Ostrawskiego — Jifi
Mockof. Ministerstwo Szkolnictwa nie chciato wtgcza¢ sie do tego sporu. Prawo
0 szkolnictwie wyzszym nic nie méwi o niemianowaniu profesoréw. Odpowiedni
paragraf dotyczy tylko nadawania przez Prezydenta tytutu naukowego profesora
w ramach okreslonej dziedziny nauk na wniosek rady naukowej szkoty wyzszej,
za posrednictwem ministra szkolnictwa wyzszego. Poprzedni prezydent Vaclav
Klaus w ciggu 10 lat mianowat 1581 profesoréw, a jego poprzednik Vaclav Havel
—ok. 1300.

Postrzegano zatem 6w konflikt nie jako spér miedzy prezydentem a kandy-
datem do tytutu naukowego profesora, tylko jako spor o panstwo prawa. W opi-
nii sSrodowiska akademickiego prezydent powinien jedynie wrecza¢ nominacje
i dyplomy profesorskie, bowiem do weryfikowania kandydatow i rozstrzygania
o ich kompetencjach sg odpowiednie gremia. Tymczasem prezydent Zeman
zemscit sie na docencie Putnie za to, ze ten od wielu lat publicznie go kryty-
kowat za popieranie polityki Wtadimira Putina. By¢ moze komus tez przeszka-
dzaly liberalne poglady kandydata do tytutu profesora, jego orientacja czy udziat
w pochodzie homoseksualistéw — ,Prague Pride”. Martin Putna prowadzi wia-
sny blog, wiec mozna przeczytaé, jak postrzega swiat, jakie prowadzi badania
naukowe oraz jakie ma osiggniecia w skali miedzynarodowe;j.



Pokolenie akademickich oszustow

Akademickie fatszerstwa majg miejsce takze w Czechach. W 2010 roku
na Wydziale Prawa Uniwersytetu w Pilznie (Republika Czeska) zakonczyta
kontrole Komisja Akredytacyjna powotfana po ujawnionej przed rokiem aferze
nielegalnego skrécenia czasu studidw, w ktérej brali m.in. udziat prominentni
politycy. Studia w trybie krétszym, niz tego wymaga prawo, ukonczyty 23 osoby.
Przy okazji tej kontroli stwierdzono, ze byly dziekan tego wydziatu tolerowat
,wiecznych studentow”, ktérzy studiowali ten kierunek nawet 13 lat. Ponad 120
studentow trzeba byto skresli¢ z listy, gdyz nie spetniali odpowiednich rygorow.
Cztonkowie rady naukowej tego uniwersytetu zazadali ujawnienia listy nazwisk
studentow, ktorzy skorzystali z tzw. krétszej Sciezki ksztatcenia.

Niestety, po ich stronie stangt Rzecznik Praw Obywatelskich Otokar Motel,
ktéry zauwazyt, ze bytoby to naruszeniem ich praw do ochrony danych osobo-
wych. Rektor Uniwersytetu wszczat postepowanie majgce na celu odebranie
stopni naukowych doktora tym szesciu ,cwanym ludziom”, ktérzy uzyskali je
w wyniku skréconej edukacji. Tak wiec praktyki fatszerstw, dziatarh niezgodnych
z prawem, wykorzystujgcych koniunkture, zamieszanie, nieczytelno$¢ czy nie-
przejrzystos¢ procedur akademickich, majg miejsce nie tylko w Polsce, ale takze
u naszych potudniowych sgsiadow.

W Czechach, podobnie jak ma to miejsce na Stowacji, ale takze i w naszym
kraju, coraz czesciej krytykuje sie niepubliczne szkoty wyzsze, ktérych wiasci-
ciele tamig prawo i skrywajg dziatania niezgodne z prawem, by wykorzystac
dany im formalnie czas do pomnazania wtasnych dochoddéw kosztem jakoSci
ksztatcenia, dziatalno$ci naukowo-badawczej czy inwestowania w rozwéj kadr
akademickich. Pseudoakademicki biznes niszczy najwazniejsze wartosci szkol-
nictwa wyzszego, wpisujgc sie w rynkowy swiat pozoru.

Ciekawe, jak dlugo jeszcze bedzie przyzwolenie na tego typu praktyki?
Jak stwierdzita przewodniczaca czeskiej Komisji Akredytacyjnej Vladimira
Dvorakova: tego typu praktyki ,stawiajg w ztym Swietle nie tylko wydziat, na
ktérym dochodzito do bezprawnych praktyk, ale i potwierdzajg brak profesjona-
lizmu w tym $rodowisku”. O etyce nawet nikt nie wspomina (Blazek 2010, s. 4).
W Rosji naukowcy tez oszukujg. Jak podaje agencja prasowa Nowosti tylko
w 2000 roku co dziesigta rozprawa doktorska z historii okazata sie — po przeba-
daniu jej antyplagiatowym programem — plagiatem. Analizie poddano 14,5 tys.
dysertacji, z czego 1,5 tys. zawierato ponad 70% tresci skopiowanych z innych
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zrodet, a bez podania ich autora. Badano tylko bazy prac doktorskich, ale twier-
dzi sie, ze gdyby weryfikacji poddac ksigzki i artykuty, to poziom bezprawnych
zapozyczen bytby duzo wigkszy.

Z podobnym problemem nie mogg sie upora¢ Czesi, gdzie mozna zaku-
pi¢ gotowg rozprawe doktorskg i uzyskaé na tej podstawie stopien naukowy
Ph.D. Wyspecjalizowane w tym zakresie agencje oferujg rozprawy naukowe
0 objetosci ok. 150 stron w cenie od 67 do 90 tys. koron. Podobnie jak ma to
miejsce w Polsce, za odpowiednio nizszg cene mozna tez zamdwic¢ w interneto-
wej firmie napisanie pracy licencjackiej czy magisterskiej. Wtasciciele tych firm
zacierajg rece, majg bowiem tysigce zadowolonych klientéw, a uczelnie nie sg
w stanie rozpozna¢ w tych pracach obcego udziatu szarej strefy. Dziennikarze
»,MF DNES” w Czechach zaméwili w czterech ,agencjach akademickich” roz-
prawy naukowych z dziedziny reklamy. Jak sie okazato, napisaty je dla nich
osoby, ktore nie majg z naukg wigkszych doswiadczen.

Pod artykutem, w ktérym dziennikarz opisat powyzszy proceder, zamiesz-
czono sondaz z pytaniem: Czy w czasie swoich studiéw przedtozytbys jako wta-
shg rozprawe dyplomowa, ktérg napisat za ciebie kto$ inny, na twoje zamowie-
nie? Wynik sondazu byt nastepujacy: TAK — 1879; NIE — 4784 (tamze, s. 4).



Pedagog spoteczna czternastym doktorem
honoris causa Uniwersytetu Ostrawskiego

Polska pedagog z Wydziatu Nauk o Wychowaniu Uniwersytetu to6dz-
kiego prof. Ewa Marynowicz-Hetka decyzjg Senatu Uniwersytetu Ostrawskiego
w Republice Czeskiej zostata czternastym w dziejach tej uczelni doktorem hono-
ris causa za Jej wktad w nauki spoteczne, w tym szczegdlnie w zakresie pracy
socjalnej! Pani Profesor jest znang i wysoce ceniong w naszym kraju uczona,
cztonkiem Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN, autorkg wielu rozpraw mono-
graficznych z pedagogiki spotecznej, w tym ostatnio wydanych w PWN dwoch
tomow podrecznikéw akademickich tej dyscypliny nauk pedagogicznych. Wielki
to honor dla polskiego srodowiska akademickiego, a takze Jej macierzystego
Uniwersytetu. Rektor Ut zostat zaproszony na powyzszg uroczystos¢, ktora
odbyta sie 10 listopada 2011 roku.

Jubileuszowe posiedzenie Senatu Uniwersytetu Ostrawskiego fgczyto sie
z dwudziestoleciem tej uczelni, jak réwniez dwudziestoleciem Wydziatu Nauk
o0 Wychowaniu UL, ktory prof. E. Marynowicz-Hetka tworzyta w 1991 roku po wytg-
czeniu sie srodowiska pedagogow i psychologdéw z Wydziatu Filozoficzno-Histo-
rycznego UL. Ostrawski Uniwersytet zostat utworzony 28 wrzesnia 1991 roku,
chociaz pewne przestanki do jego powstania wida¢ juz w 1953 roku, kiedy
to w Opawie powstata Wyzsza Szkota Pedagogiczna majgca swoje placowki
¢wiczen w Ostrawie. Tam wiasnie ksztatcono nauczycieli dla szkét podstawo-
wych Il stopnia. W 1959 roku w Ostrawie utworzono Instytut Pedagogiczny,
ktory w 1964 roku zostat przeksztatcony w samodzielny Wydziat Pedagogiczny.
Przygotowywano na nim kandydatéw do pracy w szkofach podstawowych | i Il
stopnia, a w kilka lat pézniej takze do szkét srednich. Ostrawski Uniwersytet
organicznie nawigzuje do tych tradycji przygotowywania kadr dla humanistycz-
nej edukacji.

Obecnie Uniwersytet Ostrawski liczy sze$¢ wydziatéw: Wydziat Studidw
Spotecznych, Wydziat Sztuki, Wydziat Filozoficzny, Wydziat Lekarski, Wydziat
Pedagogiczny i Wydziat Nauk Przyrodniczych. Prof. Ewa Marynowicz-Hetka
jest zwigzana z Wydziatem Studidw Spotecznych, gdzie znalazta sie w sktadzie
miedzynarodowej kadry profesorskiej ksztatcgcej w jezyku angielskim doktoran-
téw w zakresie pracy socjalnej (The Doctor of Philosophy programme in Social
Work). Pracuje tu wspdlnie z takimi profesorami jak: prof. P. Erath (University
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of Eichstatt, Niemcy), prof. D. Baum (Fachhochschule Koblenz, Niemcy), prof.
B. Littlechild (University of Hertfordshire, Wielka Brytania), prof. J. Keller (Uni-
versity of Ostrava, Czechy), prof. S. Hubik (Masaryk University in Brno, Cze-
chy) czy prof. L. Musil (Masaryk University in Brno, Czechy). Byta tez recen-
zentkg w przewodzie doktorskim mgr. Michala Trousila pt. Neviadni organizace
a socialni prace s imigranty (Pozarzadowe organizacje a praca socjalna z imi-
grantami), ktéra zostata przygotowana pod kierunkiem wybitnego socjologa cze-
skiego Jana Kellera. Prof. Ewa Marynowicz-Hetka jest w zwigzku z tym takze
cztonkiem Rady Wydziatu Studidéw Spotecznych Uniwersytetu Ostrawskiego.

Warto jeszcze odnotowac, ze wsréd doktoréw honoris causa Uniwersytetu
Ostrawskiego sa: ° llja Hurnik (Czechy), kompozytor, pianista, autor i peda-
gog (1992) - Lofti A. Zadeh (USA), naukowiec i pedagog, California University
w Berkeley (USA), twérca nowej dyscypliny na pograniczu matematyki, logiki,
informatyki i inzynierstwa (1998) « Julius Alberty (Stowacja), pedagog, Uniwer-
sytet Mateja Bela w Banskiej Bystrzycy (1999) « Peter Demetz (USA), profesor
literatury niemieckiej, Uniwersytet w Yale (2000) « lvan Moravec (Czechy), mie-
dzynarodowej stawy pianista i pedagog Akademii Sztuk Muzycznych w Pradze
(2001) « Detlef Baum (Niemcy), profesor socjologii, Uniwersytet we Frankfur-
cie nad Menem (2002) « Georg Jifi Klir (USA), profesor nauk systemowych, State
University of New York w Binghampton (2003) + Antoni Furdal (Polska), eme-
rytowany profesor Uniwersytetu Wroctawskiego, dyscyplina: jezykoznawstwo
(2004) - PhDr. Ivo Stolafik, CSc. (Czechy), miedzynarodowej stawy muzyko-
log, etnograf i pedagog muzyki (2005) ¢ prof. Dr. Juha Erkki Antero Hamalainen
(Finlandia), profesor pracy socjalnej, Uniwersytet w Kuopiu (2006) « prof. PhDr.
Martin Hilsky, CSc. (Czechy), profesor literatury angielskiej i amerykanskiej,
Uniwersytetu Karola w Pradze (2008) ¢ prof. Ing. Kamil Wichterle, DrSc. (Cze-
chy), kierownik Katedry Chemii w Wyzszej Szkole Godrniczej — Technicznego
Uniwersytetu w Ostrawie (2008) « prof. PhDr. Ladislav Daniel, CSc. (Czechy),
wybitny muzyk i pedagog w zakresie teorii muzyki (2010).

W tym miejscu sktadam Pani Profesor wyrazy najwyzszego uznania,
bowiem uzyskanie doktoratu honoris causa poza granicami kraju rozstawia nie
tylko nasz kraj i polskie srodowisko akademickie, ale tez polskg mys| pedago-
giczng w $wiecie, bedgc zarazem potwierdzeniem ogromnego wktadu Pani Pro-
fesor w miedzynarodowy rozwdj pedagogiki spotecznej (za: http://www.osu.cz/
index.php?kategorie=55).
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Interwidéwer czy wywiadowca?

Poza wtasnym Srodowiskiem zycia codziennego czy pracy zawodowe;j
mozemy trafi¢ na zupetnie nowe zjawiska, doswiadczy¢é czegos dotychczas
niespodziewanego, spotka¢ nowych ludzi, przeczyta¢ obcg literature itp. Zain-
trygowat mnie tytut ksigzki, ktéra ukazata sie w moim ulubionym wydawnictwie
naukowym Portal w Pradze; nosi ona tytut: Interviewer. Jest to wywiad-rzeka
z nestorem czeskiego dziennikarstwa, prowadzgcym i publikujgcym swoje
wywiady z tak znakomitymi osobistosciami $wiata czeskiej polityki, kultury
i nauki jak cho¢by z profesorem socjologii politycznej Vaclavem Bélohradskym,
z pierwszym postsocjalistycznym Prezydentem Republiki Czechostowackiej
Véaclavem Havlem, wybitnym czeskim fotoreporterem Josefem Koudelkg czy
z praskim rabinem Efraimem Karolem. Tym razem jednak jest to wywiad z Kar-
lem Hvizdalg jako interviewerem, czyli z dziennikarzem, pisarzem, a przede
wszystkim mistrzem tego gatunku, ktéry okreslany jest mianem wywiadu-rzeki.
Niestety, nie odnajduje w jezyku polskim odpowiednika dla stowa interviewer.
Jak bowiem nazwa¢ w naszym jezyku tego, ktory przeprowadza wywiad z kim$
innym: prowadzacy wywiad czy wywiadowca? W Internecie znajdziemy nawet
portal poswiecony samym wywiadom z celebrytami czy VIP-ami (www.wywia-
dowcy.pl), wiec chyba jednak powinienem uzy¢ nazwy ,wywiadowca”.

Termin ,interwidwer” raczej sie nie przyjmie, gdyz jest zaprzeczeniem tego,
0 czym marzyt poeta, gdy apelowat, aby jezyk gietki powiedziat wszystko, co
pomysli gtowa. Nie miat okazji stang¢ przed dylematem, jak przettumaczy¢ tytut
ksigzki: Interviewer. Ten anglicyzm nie bytby niczym ztym, o ile uzytbym go
w poprawnej formie i z umiarem. Interwiéwer odpowiadatby wprawdzie nowemu
.Jezykowi”, ktory opiera sie na uzywaniu stéw-hybryd, o angielskim rdzeniu
i z polskimi koncéwkami, ale brzmiatby jednak dos¢ pokracznie. Chyba zatem
zastosuje w przektadzie stowo ,wywiadowca”, ale zatoze sie, ze natychmiast
bedzie sie ono kojarzy¢ ze stuzbami specjalnymi albo z harcerzami. Kim zatem
jestes, kiedy przeprowadzasz z kims$ wywiad? Interwibwerem czy wywiadowcg?
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Czeski wyskok oswiatowo-pedagogiczny

Moi przyjaciele z czeskich Moraw narzekajg na pogarszajgcg sie sytuacje
gospodarczg w ich kraju, ktéry stynat z tego, ze dwie sfery nie poddaty sie jak
dotychczas wptywom globalizacji i nadzorowi unijnemu. Byty to stuzba zdrowia
i oSwiata. Nie bede odnosit sie do tej pierwszej, ale szkolnictwo jak dotychczas
rzeczywiscie dzielnie bronito sie przed uniformizacja, przedstawiang przez unij-
nych biurokratéw jako zrodio powszechnego szczescia i poprawy jakosci proce-
sow ksztatcenia oraz wychowania. Czesi nie podporzgdkowali swojego ustroju
szkolnego — tak jak mysmy to uczynili reformg ustrojowg w 1999 roku — struktu-
rze 6+3+3. Zachowali swdj tradycyjny system szkolny, co wcale nie oznacza, ze
jest im tatwiej czy funkcjonuje sie bezproblemowo, ale przynajmniej nie docho-
dzg im nowe problemy, ktére by z tego procesu wynikaty.

Niestety, presja wsrod politykéw jest tak silna, ze coraz czesciej méwi sie
o koniecznosci wprowadzenia egzamindw zewnetrznych i dokonywania pomiaru
jakosci pracy szkot. Whadze resortu edukacji przygotowujg zatem wielki pomiar
poréwnawczy osiggnie¢ szkolnych absolwentéw klas pigtych i dziewigtych szkot
podstawowych. Ponoc¢ to oswieceni rodzice, zatroskani o jak najlepsze warunki
do edukacji witasnych dzieci w szkotach publicznych, ktérzy coraz cze$ciej
podrézujg po Swiecie, upominajg sie o to, by wiadze dokonaty takiej diagnozy
jakosci szkolnictwa publicznego, by mozna byto — podobnie jak ma to miejsce
w Wielkiej Brytanii — kupi¢ w kazdym kiosku najnowszy ranking szkot.

Nie moze by¢ tak, ze rodzice nie wiedzg, jaki poziom reprezentuje szkota
rejonowa, do ktérej powinno czy mogtoby chodzi¢ ich dziecko. Tak wiec mini-
sterstwo oswiaty przygotowuje diagnoze 100 wylosowanych szkét podstawo-
wych w Czechach (bedg to testy z wiedzy i umiejetnosci absolwentéw ww. klas
z jezyka ojczystego, obcego i matematyki), na ktérg wyda 140 milionéw czeskich
koron, ale... nie ujawni jej wynikow. Testy byty przeprowadzone pilotazowo, nato-
miast juz w przysztym roku obejmg uczniéw wszystkich szkét podstawowych
(ok. 4,2 tys.). Byt to rodzaj ,matej matury”, ktérej wyniki powinny by¢é dowodem
na to, co dzieci wiedza, potrafig i jakiej jakosci jest w zwigzku z tym proces ich
ksztatcenia. Ministerstwu szkolnictwa chodzito gtéwnie o to, by sprawdzi¢, czy
dzieci w okre$lonym wieku umiejg to samo, niezaleznie od tego, gdzie uczesz-
czajg do szkoty. Jak pisata w sobotnim wydaniu gazety ,DNES” (16.07.2011,
s. 2) Katefina Frouzova — rodzice, ktorzy chcieliby wczesniej poznaé wyniki tego
pomiaru, bedg musieli wejs¢ w role detektywdw, gdyz wyniki tych testow bedag
dostepne jedynie dyrektorom szkot.






Biografistyka pedagogiczna

Badania z biografistyki pedagogicznej utrwalajg stan $wiadomosci wspot-
czesnych pedagogow o poprzednikach i reprezentowanej przez nich dyscyplinie
wiedzy, sprzyjajgc pielegnowaniu pamieci o nich. To takze sposéb odnajdywania
naukowcow w chaosie wspoétczesnosci. Przedstawicielem badan biografistycz-
nych w Czechach byt historyk wychowania Miroslav Cipro (1918-2003), ktory
w serii ,Encyklopedia zrodet wychowania” wydat wlasnym sumptem trzytomowe
dzieto pt. Galeria $wiatowych pedagogéw (2002a, b, c) oraz Niemieccy peda-
godzy (2003b). W Polsce nie sg znane rozprawy tego autora, a znajdujg sie
wsrdd nich tak znakomite i przydatne w pracy badawczej historykéw wychowa-
nia ksigzki jak: Przewodnik po dziejach wychowania (1984), Zasady wycho-
wania (1987), Portrety pedagogow (1988), Wychowanie a spoteczerstwo
(1996) czy Stownik pedagogdéw (2001). Wkiad tego uczonego w rozwoj peda-
gogiki dostrzegt Wincenty Okon, ktoéry umiescit o nim note biograficzng w Stow-
niku pedagogicznym. Cipro byt nie tylko pracownikiem naukowym Uniwersytetu
Karola w Pradze, ale i wiceministrem os$wiaty (w latach 1971-1975), w latach
1976—1980 pracownikiem UNESCO, za$ w latach 1989—1993 prezesem Swia-
towego Towarzystwa Nauk o Wychowania (AMSE).

Jak pisat Cipro w artykule adresowanym do polskiego czytelnika:

Do tego typu uniwersalnie wytwarzanych dyscyplin nalezy nauka czy wiedza, ktérg na-
zywam biografistyka, tj. naukg o zyciu specjalistéw, ktorzy wytonili si¢ w tej czy innej nauce,
a bez wiedzy o nich nasza wiedza czy chociazby orientacja w nauce bytaby niepetna. Dopiero
6w wymiar biograficzny moze wydoby¢ z naszych studiéw nad dang nauka tak charakterystyczng
dla niej zywotno$¢ i zmiennos¢. Studiowanie jedynie wyktaddw czy teoretycznych przestan, cho¢
cenne samo w sobie, to w izolacji od osoéb, ktére wzbogacity i nasycity je swoimi twérczymi tre-
$ciami, nierzadko bywa nudne czy mato interesujgce. Osiggniecia kazdego przedmiotu zawsze sg
o tyle gtebsze i trwalsze, im wigcej oferujg wymiaréw, a zwtaszcza jesli abstrakcyjne idee zostajg
ozywione przyktadami ich tworcéw. Problem ksztatcenia ogolnego lepiej wyjasnimy, odwotujgc sie
do biografii J.A. Komenskiego, nauczanie wychowujgce odnoszac do osoby J.F. Herbarta, pajdo-
centryzm — do zycia i dzieta J. Deweya itd. Pedagogiczna biografistyka ma swoje uzasadnione
miejsce w tej wielowymiarowej palecie nauk o wychowaniu, ukierunkowujgcej przysztych nauczy-
cieli i wykwalifikowanych wychowawcéw na pedagogiczne podstawy ich profesji. Wiasnie dla
pedagogiki jej Scisty zwigzek z biografistykg jest bardziej znaczacy niz dla innych nauk. Oferuje
ona bowiem tresci ksztatcenia, a zarazem zbliza do nich studiujgcych, wzbudzajgc ich uwage,
zas postugiwanie sie konkretnymi przyktadami jest przeciez od dawna jedng z bardziej cenionych
zasad pedagogicznych (Cipro 2003a, s. 17).
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Bogactwo doswiadczen naukowo-badawczych, mozliwos¢ konfrontowania
dorobku nauk pedagogicznych, jak i osobista znajomo$¢ czotowych przedsta-
wicieli tej nauki z catego niemal $wiata sprawity zapewne, ze majgc dostep do
zrodet historycznych, Cipro mégt przygotowaé do druku wielotomowe dzieto
leksykograficzne, ktére tgcznie liczy sobie az 1861 stron. Nie mamy w Polsce
tak usystematyzowanych stownikéw biograficznych, ktére obejmowatyby liczng,
bo 162-osobowg grupe rozproszonych w toku dziejow i po catym Swiecie naj-
wybitniejszych przedstawicieli nauki o wychowaniu. Do tego typu edycji tylko
czesciowo przystaje wydana przez Wincentego Okonia ksigzka pt. Wizerunki
stawnych pedagogoéw polskich (1993), rozprawy pod red. Wandy Bobrowskiej-
-Nowak oraz Danuty Dryndy pt. Stownik pedagogow polskich (1998) czy ksigzka
Ireneusza Pyrzyka pt. Prekursorzy pedagogiki opiekuriczej (1998). Dzieto Cipro
nie ma jednak sobie réwnych, gdyz swojg objetoscig, zakresem terytorialnym,
ideologicznym i historycznym przekracza wszystkie mozliwe granice, przybliza-
jac nam dokonania i wiedze o primus inter pares wsrod pedagogow swiata.

W tomie pierwszym galerii Swiatowych pedagogéw M. Cipro zawart
53 zyciorysy z okresu od starozytnosci do oswiecenia: od Konfucjusza po Chris-
tiana Gotthilfe’a Salzmanna. Tom drugi zostat poswiecony 54 pedagogom
XIX wieku, poczgwszy od Jana Henryka Pestalozziego, a skonczywszy na Bert-
holdzie Otto. W tomie trzecim natomiast, zamykajgcym wiek XX, znalazly sie
biografie 55 pedagogéw: od Johna Deweya po Paulo Freire’a. Z polskich peda-
gogow mozemy odnotowac¢ w tomie Il tego dzieta Jana Wiadystawa Dawida,
za$ w tomie Il — Janusza Korczaka i Bogdana Suchodolskiego. Mogtoby sie
wydawac, ze to niewiele, ale warto uswiadomic sobie zakres historyczny i geo-
graficzny tego dzieta. Nie jest tatwo przyjg¢ adekwatne do tych rozmiaréw kry-
terium doboru postaci, by uwzgledni¢ z kazdego kontynentu chociaz po kilku
przedstawicieli pedagogiki jako nauki.

Dzieki temu poznajemy jednak w ogdle nieznane w naszym kraju postaci
pedagogow. Wsrod nich sg m.in.: z Japonii — Kunijosi Obara (1892—-1981), egip-
ski minister oswiaty Taha Husajn (1889-1973), argentynski pedagog, zaangazo-
wany w oswiate innych krajéow Ameryki tacinskiej — José Pedro Varela (1845—
1879), Wegier Jozsef EGtvos (1813—-1871), Hiszpan Francisco Ferrer i Guardia
(1859-1909), szwajcarska progresywistka Mme Necker de Saussure (1765-
1841) czy czeski filozof wychowania Karel Slavomil Amerling (1807—1884). Nie
sposob tu wymieni¢ wszystkich pedagogow, ktérych M. Cipro umiescit w swojej
galerii, dlatego znajgcych jezyk czeski zachecam do jej poznania.

Piekna takze od strony graficznej galeria historycznych portretéw jest nie
tylko studium o zyciu i dzietach znaczacych twércow pedagogiki, ale i swego
rodzaju kartografig zrédet ludzkiej mysli. ,Kazdy, kto gteboko interesuje sie teo-
rig wychowania, powinien pozna¢ znaczgce w dalszej i bliskiej nam przeszio-
Sci osobowosci, ktore w takim czy innym zakresie przyczynity sie do rozwoju
wychowania, szkoty i pedagogiki” (Cipro 2002a). To dzieki studiom inkontro-
logicznym mogg powstawaé odrebne biografie znaczacych pedagogow, serie
pogtebionych studidéw o wybranych osobisto$ciach swiata edukacji, pozwalajgc
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na poréwnywanie ich zycia oraz dziet w ujeciu diachronicznym i synchronicz-
nym. Dzieki publikacjom Cipro pojawig sie w wydaniach encyklopedycznych
czy podrecznikowych biogramy oraz nowe hasta, dajgc szanse na wzbogacenie
wiedzy o minionych dokonaniach pedagogoéw z réznych stron $wiata oraz wglad
w zakres ich zaangazowania w teorie i praktyke oswiatowg. Poznajemy takze
losy powstajgcych w danej epoce instytucji edukacyjnych, inicjatyw pedagogicz-
nych o charakterze narodowym, emancypacyjnym czy wyznaniowym.

Trzytomowe dzieto Miroslava Cipro stwarza takze doskonatg okazje do
prowadzenia dalszych i bardziej juz pogtebionych badan historycznych, poréw-
nawczych i miedzykulturowych, otwierajgc przed nami skarbnice oswiatowych
i akademickich archiwow. To witadnie takie gteboko siegajgce w przesziosé
i w tres¢ zycia wybitnych humanistow publikacje uswiadamiajg nam ogromne
poktady wspdlnoty ludzkiej mysli i Swiata uniwersalnych wartosci oraz przybli-
zajg osobistosci, ktérych wymierne dokonania wpisujg sie w biografie kolejnych
pokolen badaczy i praktykdw wychowania. Tak pieknie skumulowana pamie¢
0 egzystencji wybitnych pedagogéw sprawia, ze ich dzieta trwajg dtuzej niz oni
sami, stanowigc zarazem dowdd rozwoju ludzkiej cywilizacji. Retrospektywna
podréz M. Cipro w dzieje wychowania i oswiaty odkrywa ztozonos¢ i wartosé
naszej pracy, prawdy i gtebi ludzkiego istnienia oraz budzi refleksje, ktéra nas
inspiruje do jeszcze wiekszej dbatosci nie tylko o Slady przeszitosci, ale i teraz-
niejszos¢, ktdra stanie sie przysztosciag. Z takim mozotem skonstruowana galeria
pozwala nam cho¢ przez chwile obcowaé z mistrzami, duchowymi przewodni-
kami po swiecie pedagogicznych tozsamosci. To archipelag jestestw, stale jesz-
cze zywych w pamieci lub czesciowo utraconych, ktére biograficzna narracja
odkrywa nam na nowo.






Jak historia mysli pedagogicznej kotem sie toczy...

Studenci pedagogiki, zapytani przeze mnie o to, z czym kojarzy sie im
postac Sebastiana Petrycego z Pilzna, odpowiadali niesSmiato i pytajgco: ,,Czyzby
z browarem Pilsner?”. Jak Pilzno, to globalnym nastolatkom miasto kojarzy
sie jedynie albo gtéwnie z piwem. Ponowoczesno$¢ kultury tak bardzo drazni
wspoétczesng miodziez i mtode pokolenie nauczycieli, Ze warto ich zaintereso-
wac dziejami oswiaty, by odnalezli tam oaze spokoju ducha, poczucie pewnosci,
rados¢ doswiadczania codziennosci i walor wychowywania innych w cnotach.
Przywotam w tym miejscu rozprawe naukowg Agnieszki Michalkiewicz-Gorol,
ktérg wydata po obronie swojej pracy doktorskiej noszacej tytut: Aretologiczny
wymiar koncepcji pedagogiczno-filozoficznej u Sebastiana Petrycego z Pilzna.
Podjecie przez nauczycielke jezyka tacinskiego w szkole Sredniej tej wiasnie
problematyki stanowi rzadkos¢, a przy tym okazuje sie waznym wktadem w roz-
woj mysli pedagogicznej Sebastiana Petrycego (1554—-1626) z Pilzna, ktdra
w dziejach wychowania przypada na schytek epoki Odrodzenia.

Problematyka aretologiczna podejmowana jest najczesciej przez tych
badaczy, ktérzy tgczg zainteresowania filozoficzno-etyczne z zagadnieniami
wychowania i ksztatcenia mtodych pokoleh. Jest to niewatpliwie odpowiedz na
ponowoczesnos¢: otwartos¢ na pluralizm idei, zréznicowanie $wiatopoglgdowe,
wyznaniowe, filozoficzne, teoretyczne, ideologiczne itp. Z jednej bowiem strony
pojawia sie potrzeba poszukiwania korzeni polskiej mysli spoteczno-wychowaw-
czej, z drugiej zas che¢ wzbogacenia wspoétczesnej mysli i praktyki pedagogicz-
nej o wcigz aktualne, a stabo dostrzegane watki w literaturze z zakresu szeroko
pojmowanej humanistyki. Studiujgcy pedagogike mogli spotkac sie z syntetycz-
nym omowieniem pogladow tego arystotelika, ktéry nie napisat przeciez dzieta
o ksztatceniu czy wychowaniu. Poswigcono mu jednak uwage w podreczniku
Historia wychowania (Kurdybacha [red.] 1965), w rozprawie Wiktora Wasika
O systemie pedagogicznym Sebastiana Petrycego z Pilzna (wydanej w czasach
restrykcyjnej cenzury na ATK w 1968 roku), w ksigzce Agnieszki Budzynskiej-
-Dacy pt. Cnoty i retoryka w dziele Sebastiana Petrycego z Pilzna (2005) oraz
w wielu innych pomniejszych pismach na jego temat.

Tworczoscig Petrycego bardziej interesowali sie literaturoznawcy i filozofo-
wie anizeli pedagodzy. Tak wtasnie rozwija sie nauka, ze kolejne pokolenie bada-
czy wytuskuje z pola wtasnych zainteresowan badawczych te kwestie, ktore nie
byly dotychczas przedmiotem gtebokiej diagnozy i interpretacji lub tez zakres
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prowadzonych analiz nie uwzgledniat w szerszym zakresie wybranych kwestii,
a w tym przypadku jest nimi koncepcja dzielnosci (cnot) i dgzenia cztowieka do
doskonatosci w toku wychowania i dzigki niemu. Dla historii mysli pedagogicznej
czy badan z dziejéw oswiaty oraz pedagogiki filozoficznej tego typu studia sg
wartosciowe wtasnie ze wzgledu na ich interdyscyplinarny charakter.

Autorka pracy doktorskiej zwrécita swojg rekonstrukcjg uwage na to, jak
historia kotem sie toczy, przywracajgc nieustannie te same prawdy w nieco innym
ujeciu stylistycznym, tresciowym i strukturalnym. W jakiej$ mierze, posrednio,
obnaza takze stabosci i nieskuteczno$¢ edukacji, ktéra przez wieki nie byta
i nie jest w stanie doprowadzi¢ do zmian w spoteczenstwie dzieki wychowaniu
moralnemu dzieci i mtodziezy. Pojawia sie tu odwieczny dylemat, w jakim stop-
niu kazde kolejne pokolenie jest w tym zakresie nieskuteczne pomimo przeciez
Swiadomosci uwarunkowan pewnych proceséw, ktére powinny by¢ coraz lepiej
animowane czy wzmacniane. Mozna dzieki tej rozprawie pytac, jak to mozliwe,
ze przekonania takich humanistéw jak Kwintylian — o znaczgcej roli nauczy-
ciela, Vives — o byciu wzorem osobowym dla jego podopiecznych, czy Petrycy
— o istocie i uwarunkowaniach szlachectwa, nadal jest wyzwaniem czy zobo-
wigzaniem etycznym, a nie kanonem kulturowym w relacjach miedzyludzkich.
Moze racje mieli ci uczeni, ze nieustannie, z pokolenia na pokolenia, zle lub nie-
skutecznie wychowujemy dzieci i mtodziez, gdyz zbyt wiele jest w Srodowisku
zycia toksyn oraz nierugowalnych patologii postaw wéréd czesci ludzi dorostych.
Czyz dzisiaj nie mamy dylematu wynikajgcego z napiecia miedzy entuzjazmem
a zwatpieniem w pracy wychowawczej?

Po kilku wiekach badaczka odnajduje w pogladach S. Petrycego to, co jest
przedmiotem wspotczesnych sporéw i kontrowersji kulturowych, oswiatowych,
edukacyjnych czy naukowych, np. kwestia eugeniki, zacheta do naturalnego
karmienia noworodkéw, istota wychowania moralnego i estetycznego, kwestia
pozycji kobiety w rodzinie i spoteczenstwie, macierzynstwo, wychowanie w zgo-
dzie z picig biologiczng, zakres koniecznego wyksztatcenia nauczycieli, btedy
w wychowaniu dzieci elit, roli swoboda i przymus w edukacji, demokratyzacja
praw i obowigzkow obywateli, orzekanie o dojrzatosci szkolnej, rola wychowa-
nia fizycznego i zdrowotnego, ksztatcenie méwcy (por. dzisiaj autoprezentacja),
trudnosci w ttumaczeniu cudzych tekstoéw, zachowanie tozsamosci znaczen kul-
turowych czy aksjonormatywnych, metody badania tekstow humanistycznych
itp. Analizy cieszynskiej nauczycielki sg szczegdlnie cenne w studiowaniu etyki
pedagogicznej, ale i konstytuowaniu etyki naukowca w czasach pozoru, fatszu
i ztodziejstwa. Kategorie cnét, m.in. mestwa, dzielnosci, nie sg bez znaczenia
w Swiecie iluzji, powierzchownosci czy migotliwych znaczen. No tak, ale w jed-
nej z polskich szkét dzieci z pierwszej klasy szkoty podstawowej zapytane, gdzie
zyje zubr, odpowiedziaty, ze w lesie, ale teraz go nie spotkamy, bo jest na piwie.



Pozegnania

Poczatek jesieni staje sie dla znanych mi i cenionych profesoréw czeskiej
pedagogiki okresem wejscia w strefe naukowej ciszy, ale nie zapomnienia.
Zmarli bowiem autorzy rozpraw, ktérych twérczos¢ zajmowata znaczgce miej-
sce w Srodowisku akademickiej pedagogiki. W Polsce zapewne niewiele jest
0s0b, ktére znaty przynajmniej publikacje takich uczonych jak prof. PhDr. Zde-
nek Helus, DrSc., dr.h.c. (1935-2016) z Uniwersytetu Karola w Pradze czy doc.
PhDr. Miroslav Somr, DrSc. (1931-2016) z Uniwersytetu Potudniowoczeskiego
w Czeskich Budziejowicach. Niszowe jezyki, do jakich — podobnie jak jezyk pol-
ski — nalezy takze jezyk czeski, stowacki, wegierski, butgarski itp., nie sg przed-
miotem zainteresowan naukowych, z wyjatkiem moze filologéw. Bohemisci jed-
nak wcale nie musieli spotkac¢ sie z rozprawami z filozofii czy teorii wychowania
powyzszych naukowcow. Nie takie jest ich zadanie i przedmiot badan.

Odnotuje zatem biogramy moich czeskich kolegéw-naukowcow, z ktérymi
miatem okazje spotykac sie bezposrednio w czasie migdzynarodowych konfe-
rencji, rozmawiac¢ z nimi, a nawet uczestniczy¢ w procedurach recenzenckich,
a dzieki znajomosci ich ojczystego jezyka takze gtebiej studiowa¢ wydane przez
nich publikacje naukowe. Sg obecni albo w moich ksigzkach, kiedy przywotuje
ich mysli, konstrukty czy modele teoretyczne, albo w wydawanym pod moim
kierunkiem kwartalniku ,Studia z Teorii Wychowania”. Niech ten wpis bedzie
symbolicznym pozegnaniem z tymi, ktérych bardzo cenitem.

Prof. PhDr. Zdenék Helus, DrSc., dr.h.c. byt niewatpliwie jednym z najwy-
bitniejszych czeskich pedagogdw, ktérzy konsekwentnie prowadzili badania
w zakresie psychologii pedagogicznej. U nas okre$lano by takich specjalistow
mianem psychopedagogow, albo psychologéw wychowania, ale nie jest to wia-
Sciwe okreslenie. Praski uczony byt nestorem Towarzystwa Czeskiej Psycho-
logii Pedagogicznej, zajmujgc sie przede wszystkim fenomenem dziecinstwa
i wptywu wspotczesnego swiata na rozwdj osobowosci dziecka. Reprezento-
wat w psychologii spotecznej i psychologii osobowos$ci nurt pajdocentryczny,
a wiec badan zorientowanych na integralny rozwdj dziecka. Studia z psychologii
w specjalnosci psychologia pedagogiczna ukonczyt w 1961 roku na Wydziale
Filozoficznym Uniwersytetu Karola w Pradze. Uzyskat wszystkie stopnie i tytuty
naukowe, jakie istniejg w czeskiej nauce.

W latach 1961-1989 byt pracownikiem naukowym w Czechostowackiej
Akademii Nauk, gdzie kierowat Zaktadem Psychologii Pedagogicznej przy
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Instytucie Pedagogicznym J.A. Komenskiego. W roku 1990 zostat zatrudniony
na Wydziale Pedagogicznym UK w Pradze, gdzie w latach 1994—-1999 petnit
funkcje dziekana. Na poczatku lat 90. XX wieku byt ekspertem ministra szkol-
nictwa ds. reformy szkolnej, przygotowujgc i wydajgc wraz z nim — prof. PhDr.
Petrem Pithg, CSc. — dwie znakomite publikacje pod wspolnym tytutem: Navrh
pojeti obéanské Skoly (Propozycja rozumienia szkoty publicznej) i podtytutami:
czest |: Pojeti 1. stupné povinné $kolni dochazky. Dité jako vychodisko trans-
formace obecné Skoly (Istota obowigzkowej szkoty | stopnia. Dziecko jako punkt
wyjscia transformaciji szkoty ogdlnoksztatcacej) wydana w 1993 r., czes¢ Il: Cha-
rakteristika pedagogického zaméru. Skola — Zak, uditel, Feditel. Vnéjsi ramec
Skoly (Charakterystyka pedagogicznych zatozen: Szkota — uczen, nauczyciel,
dyrektor. Wewnetrzne ramy szkoty) wydana w 1994 roku.

W 2008 roku prof. Zdenék Helus otrzymat tytut doktorat honoris causa Uni-
wersytetu Zachodnioczeskiego w Pilznie. W 2011 roku zostat wyrézniony Meda-
lem | stopnia Ministra Szkolnictwa, Mtodziezy i Kultury Fizycznej. W Republice
Czeskiej przewodniczyt takze Stowarzyszeniu Dziekanéw Wydziatéw Pedago-
gicznych. Byt Honorowym Przewodniczacym Rady Naukowej Wydziatu Studiow
Humanistycznych na Uniwersytecie Karola. Do najwazniejszych publikacji tego
autora, ktére ukazaty sie w XXI wieku, zalicza sie: Socialni psychologie pro peda-
gogy (Psychologia spoteczna dla pedagogéw), Praha: Grada 2007; Dité v osob-
nostnim pojeti (Dziecko w teoriach osobowosci), Praha: Portal 2009; Osobnost
a jeji vyvoj (Osobowos$¢ i jej rozwdj), Praha: Univerzita Karlova — Pedagogicka
fakulta 2009; Uvod do psychologie (Wstep do psychologii), Praha: Grada 2011.

Przedmiotem zainteresowan badawczych Profesora byty takie kwestie jak:
cztowiek i spoteczne uwarunkowania jego zycia, socjalizacja osobowosci, psy-
chologia spoteczna, psychologia rodziny, psychologia spoteczna szkoty oraz
psychologia i pedagogika dziecinstwa. Do jego najbardziej poczytnych ksigzek
w latach 80. XX wieku mozna zaliczy¢ dwie monografie: Vyznat se v détech
(Znac¢ sie na dzieciach), Praha 1984; Pojeti Zzaka a perspektivy osobnosti (Poj-
mowanie ucznia w perspektywie osobowosci), Praha 1982. Nalezat do znako-
mitych wyktadowcdw, uwielbianych przez studentéw, ktorzy na spotecznoscio-
wych portalach pisali o nim z wiasnej inicjatywy:

Ztoty, wspaniaty pan profesor [...]. Nie trzeba sie niczego obawiac, jesli tylko cztowiek jest
dobrze przygotowany. Daje duzo czasu na egzaminie i na inne sprawy. Sprawiedliwy i Swietny [...].
Zaufanie, pogoda ducha, atmosfera. Jedna z niewielu oséb, ktéra pozostanie w naszej pamieci. Jak
on sam moéwi — mam go w sobie :-)) Po prostu cudowny pan profesor z niebywatg charyzma.

W pazdzierniku 2016 roku zmart uniwersytecki pedagog, filozof wychowa-
nia doc. PhDr Miroslav Somr, DrSc. Byt absolwentem filozofii i pedagogiki na
Wydziale Filozoficznym Uniwersytetu Karola w Pradze. Tuz po studiach podjat
prace nauczyciela w szkole podstawowej w Kfivoklacie, matej wsi w okolicach
Pragi. W 1965 roku zostat zatrudniony na stanowisku adiunkta na Wydziale Peda-
gogicznym Uniwersytetu Potudniowoczeskiego w Czeskich Budziejowicach.
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Tam tez petnit funkcje dziekana, a do roku 2015 wspotpracowat z tg uczelnia,
nadajgc ksztatceniu pedagogoéw i nauczycieli gteboko humanistyczny charakter.
Docent M. Somr specjalizowat sie w historii pedagogiki i dziejach oswiaty szkol-
nej. W kraju ceniony byt za swoje studia komeniologiczne. W ostatnich latach
coraz bardziej fascynowata go jednak filozofia wychowania, w tym zagadnienia
aporii ksztatcenia, problematyka wtadzy, rozwoju ludzkosci i humanizmu w dzie-
tach Jana Amosa Komenskiego, mistrza Jana Husa oraz takich filozoféw jak
G.W.F. Hegel i T.G. Masaryk.

Do najwazniejszych rozpraw M. Somra nalezg: Hegel a pedagogika, Praha:
SPN, 1971; Nastin déjin Skolstvi a pedagogiky (Zarys dziejéw szkolnictwa
i pedagogiki), Praha: MON, 1987; Idea vzdélani a dialektika vzdélavani (Idea
a dialektyka ksztatcenia), Praha: SPN, 1988; Kapitoly z didaktiky vzdélavani
dospélych (O ksztatceniu dorostych), C. Bud&jovice: PF JU, 2008; Kapitoly
z dégjin filosoficko-pedagogického mysleni (Z dziejow mysli filozoficzno-peda-
gogicznej), C. Budé&jovice: PF JU, 2009; Védéni je moc — Scientia potestas est
(Nauka jest potegg), C. Bud&jovice: PF JU, 2010; Hegelova edukacni teorie
(Heglowska teoria edukacji), C. Budé&jovice: PF JU, 2011; Jan Amos Komen-
sky, C. Budgjovice: PF JU, 2013. Na tamach ,Studiéw z Teorii Wychowania”
ukazatly sie trzy ostatnie artykuty M. Somra, w tym dwa, ktére przygotowat ze
swojg adiunkt — Heleng Pavli¢ikovg z Wydziatu Pedagogicznego Uniwersytetu
Potudniowoczeskiego (University of South Bohemi) w Czeskich Budziejowicach
(Somr 2014; Pavli¢ikova, Somr 2016; Somr, Pavli¢ikova 2015). Zachecam do
lektury juz opublikowanych studiow czeskiego pedagoga na famach powyz-
szego periodyku. Mam nadzieje, ze ich dzieta znajdg swoje odczytanie w pra-
cach kolejnych badaczy dziecinstwa, socjalizacji, historii szkolnictwa i filozofii
wychowania.






Wspomnienie spotkan czeskiego profesora psychologii
Vladimira Smékala z Viktorem E. Franklem

W Czechach ukazat sie przektad znakomitych wyktadéw Viktora E. Frankla
pt. O sensie zycia w pigknym przektadzie Ewy Kochanowskiej oraz z wstepem
Joachima Bauera (2021). Frankl napisat je w 1945 roku po powrocie z obozu
koncentracyjnego w Oswiecimiu, w ktérym stracit ojca i zone, ale o jej Smierci
dowiedziat sie dopiero w 1945 roku. Ojcu sam podat zastrzyk morfiny, ktory
udato mu sie przemyci¢ do obozu, by nie umierat w potwornym cierpieniu.
Wspomina o tym w swojej autobiografii, niestety nieprzettumaczonej na jezyk
polski. O jakze trudnym dla niego momencie rozstania z 81-letnim ojcem pisze
w ksigzce pt. Was nicht in meinem Blichern steht (Czego nie ma w moich ksigz-
kach), a przettumaczonej na jezyk czeski i wydanej w Brnie w 2013 roku.

Wspdtczesna pedagogika wcigz czeka na recepcje mysli tego wybitnego
psychologa egzystencjalizmu. U naszych potudniowych sgsiadéw, w Republice
Czeskiej, jego logoterapia stanowi jeden z wazniejszych nurtéw nie tylko w psy-
choterapii, ale takze w teoriach wychowania, ktére muszg reagowac¢ na czasy
kryzysu. Innych zresztg juz chyba nie bedzie. Psycholodzy zainteresowani histo-
rig wiasnej dyscypliny naukowej oraz najwazniejszymi w niej postaciami uczo-
nych powinni pozna¢ zdarzenia, ktére wzbogacajg naszg wiedze o wybitnych
naukowcach, tworcach wtasnych szkét terapeutycznych, a do takich niewatpli-
wie nalezy kreator logoterapii Viktor Emil Frankl (1905—-1997). Przezyt potworny
czas jako wiezien obozéw koncentracyjnych, w tym obozu w O$wigcimiu.

Czesi szanujg i wielbig sSwiatowej stawy uczonych, ktérych pochodzenie
wigze sie z ich ojczyzng. Do takich nalezg trzej wybitni psychoterapeuci — Zyg-
munt Freud, Alfred Adler i Viktor E. Frankl. Odbywajgc staz naukowy w Kate-
drze Psychologii na Uniwersytecie Jana Evangelisty Purkyné w Brnie w czasach
socjalistycznej Czechostowacji, miatem zaszczyt spotykac sie z czotdbwkg psy-
chologéw tego kraju, ktérzy przyjezdzali do stolicy Moraw z goscinnymi wykta-
dami oraz do zaprzyjaznionych z nimi uczonych. Jednym z nich byt éwczesny
docent, a dzisiaj juz emerytowany profesor Uniwersytetu Masaryka w Brnie
Vladimir Smékal. Przewozitem dla niego z kraju rozprawy z wspoétczesnej psy-
chologii i psychoterapii, ktére ukazywaty sie naktadem PWN oraz Wydawnic-
twa Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego (m.in. znakomite studia S. Sieka,
K. Popielskiego, Biuletyny Polskiego Towarzystwa Psychologicznego z przekta-
dami psychologii humanistycznej itp.).
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Niezmiernie zatem ucieszyt mnie bardzo osobisty artykut Vladimira w jed-
nej z prac zbiorowych, ktéra zostata poswiecona twércy logoterapii. Przywotuje
w nim nie tylko swoj trzymiesieczny staz u Frankla w Wiedniu (na rok przed jego
Smiercig), ale i jego wczesniejszy pobyt na Uniwersytecie Masaryka w Brnie
w 1994 roku, kiedy to w trakcie konferencji poswieconej naukowym osiggnieciom
Frankla i przyznaniu mu Medalu Masarykowego Uniwersytetu, wygtosit referat
pt. ,Logoterapia — psychoterapia z ludzkg twarzg”. Tytut wystgpienia byt symbo-
licznym gestem powrotu do Praskiej Wiosny 1968 roku. W czasach socjalizmu
prace zachodnioeuropejskich czy amerykanskich psychologéw byty objete cen-
zurg, a jesli ktos nawet miat do ktérejs$ z rozpraw dostep, to nie wolno mu byto jej
cytowac czy przywotywac w trakcie wyktadow ze studentami. W swoim artykule
Smékal podzielit sie interesujgcymi faktami z osobistych spotkan i wielogodzin-
nych rozméw z logoterapeuts.

Viktor E. Frankl pochodzit z rodziny zydowskiej z potudniowych Moraw.
Jego rodzice mieszkali w Pohofelicach jeszcze na dwa lata przed jego przyj-
Sciem na $wiat, lecz ze wzgledu na trudng sytuacje w kraju wyemigrowali do
Austrii. W Pohofelicach pono¢ zostat poczety, bowiem rodzice czesto odwie-
dzali swoich bliskich, przyjezdzajgc z Wiednia na kréotkie wakacje czy swieta.
Z okien mieszkania Frankla wida¢ byto domy, w ktérych mieszkali Freud i Adler.
Logoterapia Frankla byta inspirowana zaréwno psychoanalizg, jak i psycholo-
gig indywidualng. Do Frankla przyjezdzat mtody rosyjski psycholog Dmitrij Alek-
siejewicz Leontiew, wnuk stynnego radzieckiego psychologa Aleksieja Niko-
tajewicza Leontiewa, ktory po nauczeniu sie jezyka niemieckiego konsultowat
z Franklem ttumaczenia jego dziet na jezyk rosyjski. W 2005 roku D. Leontjew,
juz jako profesor Moskiewskiego Uniwersytetu, zorganizowat miedzynarodowg
konferencje poswiecong setnej rocznicy urodzin Frankla. Brat w niej udziat
takze polski psycholog-psychoterapeuta afirmujgcy w naszym kraju logoterapie
— ks. prof. Kazimierz Popielski z KUL.

Druga zona Frankla (pierwsza zostata zamordowana w Oswiecimiu) byta
aktywng katoliczkg, ktorg Viktor az do 92. roku zycia zawsze odprowadzat
na msze do kosciota. Frankl przyjaznit sie z rzymskokatolickim kardynatem
Franzem Kdnigiem. Swoéj wyktad w Brnie wiedenczyk zakonczyt nastepujaca
refleksja:

Zygmunt Freud raz mi doradzit, zebym sprébowat zacheci¢ swoich pacjentéw o réznych
cechach charakteru do odczuwania gtodu. Wowczas przekonam sig, ze poped gtodu wyeliminuje
wszystkie indywidualne réznice miedzy nimi, zas w ich psychice pojawi sig ten sam przejaw niemoz-
liwego do stlumienia popedu. Dzigki Bogu, ze Zygmuntowi Freudowi zostato to oszczgdzone i sam
nie poznat obozu koncentracyjnego. Jego klienci lezeli na pokrytej pluszowym ozdobnym materia-
tem kozetce w stylu wiktorianskim, a nie w brudnych o$wiecimskich barakach. Tam indywidualnosci
w ogole nie ulegly zatarciu, ale wprost przeciwnie. Ludzie coraz bardziej roznili sie miedzy sobg;
opadaty z nich maski, tak z os6b Swieckich, jak i wierzacych, ksiezy. A dzisiaj nie musimy miec¢ juz
watpliwosci uzywajac stowa ,$wiety”, bo wystarczy pomysle¢ o Maksymilianie Kolbe, ktéry wybrat
Smier¢ gtodowg, a na koniec zostat zamordowany zastrzykiem w Os$wiecimiu, zas w 1983 roku
ogtoszono go swietym.
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Mozecie mnie obwinia¢ o to, ze jako przyktad przywotuje wyjatkowa osobe, ktéra nie potwier-
dza reguly. Sed omnia praeclara tam difficilia quam rara sunt>. Oczywiscie, mozecie pytac, czy
naprawde potrzebujemy s$wietych. Czy nie wystarczyloby méwi¢ o przyzwoitych ludziach? To
prawda, ze oni sg w mniejszosci. A moze to Swiat jest w ztlym stanie, a bedzie w jeszcze gorszym,
dopdki kazdy z nas nie bedzie czynit tego, co najlepsze. A zatem badzmy czujni — czuwajmy w dwo-
jakim sensie: od czasu O$wigcimia wiemy, do czego cztowiek jest zdolny, a od Hiroszimy wiemy, co
jest stawkg naszego zycia (za: Smékal 2014, s. 42).

5 Lecz wszystko, co wznioste, jest rownie trudne, co rzadkie (Spinoza, Etyka).






Politycy o edukacji w wolnosci i demokrac;ji

Odwotujgc sie do polityki, nie sposéb nie wspomnie¢ postaci Vaclava Havla,
ktéry walczyt o wolnos¢ i demokracje w swoim kraju. Wérdd jego bliskich przyja-
ciot i doradcow byt wybitny pedagog, teoretyk wychowania i andragog z Katedry
Pedagogiki Wydziatu Filozoficznego Uniwersytetu Karola w Pradze — Jifi Peli-
kan, ktéry z koncem lat 60. zachecat go do zatozenia wtasnej partii polityczne;j.
Na fali Praskiej Wiosny Havel utworzyt Koto Pisarzy Niezaleznych. Jak wspomi-
nat ten okres:

Juz za Husaka, zapewne w roku ‘69, zaczely sie pierwsze internowania. NapisaliSmy petycje
pisarzy, domagajac sie ich uwolnienia. Bytem jednym z tych, ktérzy zbierali podpisy, i widziatem,
jak sie ludzie zaczynali zmieniaC. Niektorzy sie wykrecali i wycofywali, mowigc, ze przezyli juz dosé
klopotéw, ze tego podpisa¢ nie moga, bo chcieliby chociaz na staros¢ mie¢ troche spokoju. Nie-
ktorzy bardzo rozwlekle ttumaczyli, ze ta metoda jedynie zadraznia sytuacje i jest nieskuteczna,
a bardziej ustepliwe i powsciggliwe dziatanie mogtoby przynies¢ lepszy efekt. Inni podpisywali te
petycje ze $wiadomoscig, ze najprawdopodobniej na diugie lata ich twérczos¢ bedzie na indek-
sie. Pdzniej zainspirowato mnie to do napisania sztuki Protest (http://serwisy.gazeta.pl/wybor-
czal1,34474,3245067 .html).

Dla swoich rodakéw Vaclav Havel byt zwolennikiem matego sabotazu
(podobnie jak Aleksander Kaminski, ktéry w okupowanej przez Niemcow Polsce
takze stosowat te forme walki w Szarych Szeregach). W czasie inwazji wojsk
Uktadu Warszawskiego na Czechostowacje Havel zachecat grupy hippisow
przebywajacych w Libercu, by zdjeli z wszystkich domoéw tablice informacyjne
i adresowe. Mieli to uczynic po to, zeby okupanci radzieccy nie mogli sie zorien-
towa¢ w miescie. Po latach przyznat:

Bytem raczej zwolennikiem spokojnej, opanowanej postawy, ktérej konsekwencja i upor jest
skuteczniejsza niz jednorazowa ostentacyjna demonstracja. [...] W pietnastg rocznice ,aksamitnej
rewolucji” Vaclav Havel wspominat z gorycza: ,Dawniej o wszystkim decydowato panstwo, a ludzie,
szczegolnie w srednim i starszym wieku, zaczynaja postrzega¢ wolnos$¢ jako brzemie. W koncu nie-
ustannie trzeba podejmowac jakies decyzje. Kiedy siedziatem w wiezieniu, catymi latami tesknitem
za wolnoscig. | oto, kiedy mnie stamtad wypuszczono, musiatem stale o czyms$ decydowac. Nagle
okazuje sig, ze musimy codziennie zmagac si¢ z nadmiarem wyboréw, co prowadzi nieuchronnie do
bolu glowy. Wtedy w zakamarkach podswiadomosci pojawia sie mysl, ze moze warto bytoby wrocic
do wiezienia (tamze).


https://sliwerski-pedagog.blogspot.com/2021/11/warto-uczyc-sie-od-oswieconego-i.html
http://serwisy.gazeta.pl/wyborcza/1,34474,3245067.html
http://serwisy.gazeta.pl/wyborcza/1,34474,3245067.html
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Ivan Pilny — przedsigbiorca i inzynier, parlamentarzysta, minister finansow
— to kolejny wazny polityk w Czechach. Nie byt wprawdzie ministrem szkolnic-
twa, ale odwiedzit w kraju wiele szkdt, przyglagdajac sie temu, jak sg zorganizo-
wane, w jaki sposdb sg w nich prowadzone zajecia, jakie majg wyposazenie,
czy majg dostep do Internetu, jakie kadry w nich nauczajg oraz w jakim stop-
niu uczniowie i ich rodzice sg zadowoleni z warunkéw i jakosci uczenia sie.
W 2020 roku opublikowat ksigzke Hledame nové Amose. UCit nebo vzdélavat?
(Poszukujemy nowego Amosa. Nauczac¢ czy ksztatci¢?), ktérej tres¢ byta adre-
sowana nie tylko do politykow oswiatowych, ale i administratoréw szkét, kura-
toréw oswiaty, dyrektoréw szkot i nauczycieli akademickich edukujgcych kandy-
datéw do zawodu nauczyciela. Z pozyciji outsidera pokazuje w niej, ze powazne
zaniedbania odciskajg swoje pietno na wspétczesnej szkole oraz jej uczniach
i nauczycielach.

Od jakosci wyksztatcenia miodych pokolen bedzie takze zaleze¢ przysztosé
tych, ktérzy teraz sg u wtadzy, a swoimi nieodpowiedzialnymi decyzjami niszczg
jakos¢ zycia wszystkich mieszkancow kraju: dzieci, mtodziezy, dorostych, jak
i os6b wchodzacych w okres ,ztotej” lub ,czarnej” jesieni swojego zycia. Czesi
nie tylko pamietajg o Swiatowej stawy czeskich pedagogach, wielkich huma-
nistach, ktorych dzieta przetrwaty wieki, ale potrafig tez do nich nawigzywac,
by pokazac¢ ich ponadczasowy charakter, uniwersalizm idei wcigz inspirujgcych
nowe generacje. Nie da sie bowiem uciec od prawidtowosci spotecznych, kul-
turowych, psychologicznych i pedagogicznych, ktére sg niezalezne od epoki,
jednak ignorowane przez rzgdzacych skutkujg kleskami, marnotrawstwem kapi-
tatu ludzkiego, spotecznego, kulturowego i ekonomicznego. Nasi potudniowi
sgsiedzi majg podobne problemy w sferze socjalno-ekonomicznej; dotyczy to
kadr dla szkét publicznych, gdyz takze w ich kraju sg one wcigz niedoceniane
i niedofinansowane. Moze mamy do czynienia z utrwaleniem syndromu homo
sovieticus we wszystkich krajach postsocjalistycznych, w ktérych jest on repro-
dukowany przez kolejne pokolenie, zarazone nim przez swoich rodzicéw.

Ksigzka lvana Pilnego wskazuje, ze w Czechach potrzebny jest obecnie
mysliciel, filozof wychowania i dydaktyk na miare Jana Amosa Komenskiego,
ktéry przekona czeskie spoteczenstwo do edukacji, ktérej rozwigzania bedg
wyprzedza¢ wiasng epoke, a nie hamowaé rozwoj kulturowy spoteczenstwa.
Autor siega do wybranych poglgdéw tego reformatora pedagogiki szkolnej
i wybitnego dydaktyka, potwierdzajgc zarazem, ze edukacja nieprospektywna,
niewyprzedzajgca swojej epoki, spycha nardd na margines. Widac to szczegdl-
nie na tle innych krajow, w ktérych dla rzadzacych edukacja stata sie pierwszo-
planowg inwestycjg w przysztosc.

W Czechach to nauczyciele ratujg sytuacje w szkolnictwie, gdyz nie traktujg
swojej pracy jedynie jako zawodu, ale jako powotanie, misje. Dzieki ich pasiji,
fascynacji ksztatceniem uczniéw, o ktérej dowiadujg sie z sieci inni pedagodzy,
przybywa w tym kraju ,[...] edukacyjnych wysp pozytywnej dewiacji. [...] Nie-
stety, w wiekszosci przypadkéw nadal przewaza model »bulimicznego naucza-
nia«, ktére polega na tym, ze nauczyciel przerzuca tres¢ na ucznioéw, a ci jg
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wymiotujg w czasie egzamindw i zapominajg” (Pilny 2020, s. 9). Autor wyraza
zarazem zdziwienie, ze dla wiekszosci nauczycieli konieczne jest bazowanie
jedynie na podstawie programowej ksztatcenia ogélnego. Co to ma wspdlnego
z J.A. Komenskim? Otéz ma, bowiem kilkaset lat temu napisat on w Didaktika
Magna/Opera didactica omnia (1883): ,Jedynym nauczycielem godnym tego
miana jest ten, ktéry pobudza ducha wolnej mysli i rozwija poczucie osobistej
odpowiedzialnosci” (tamze, s. 15), a nie ksztatci pod testy, do egzaminéw. Edu-
kacja powinna kazdego rozwija¢ holistycznie, na miare jego potencjatu, moty-
wacji i potrzeb.

Model szkoty, do ktérej chodzi sie przez dziesie¢, dwadziescia lat, w pota-
czeniu z pracg zawodowg przez nawet czterdziesci lat zycia, jest juz od dawna
przestarzaty, anachroniczny. ,Wszystkie zawody, ktére majg rutynowy charakter,
a prace w nich sg powtarzalne, sukcesywnie znikajg” (tamze, s. 11). Nie ma
potrzeby ksztatci¢ mtodziez do czegos, co za kilkanascie lat jej sie nie przyda.
To nie jedyna aktualna mysl Komenskiego. Oto kolejna prawidtowosé, ktéra jest
wcigz niedostrzegana i nierespektowana przez wszystkich nauczycieli: ,Poszu-
kujemy takich sposobdw, zeby nauczyciele mniej nauczali, a uczniowie wiecej
rozumieli” (tamze, s. 16). Ta zasada znakomicie nawigzuje do aktualnej kwe-
stii, jakg jest szerzenie sie dezinformacji i fake newsow, totez szkota powinna
sta¢ sie miejscem, gdzie uczy sie ich krytycznego myslenia. Uczniowie wraz
z nauczycielem powinni pracowa¢ na konkretnych przyktadach: biezgcych
wydarzeniach i fake newsach, dzieki czemu nabiorg koniecznych kompetencji,
by je dekodowaé. Musza rozumie¢, a nie zakuwac. Szkolna bulimia jest bowiem
toksyczna. Credo Pilnego brzmi: ,Jesli edukacja wydaje sie wam kosztowna, to
doswiadczajcie ignorancji. Nie szukajcie zatem klucza pod zapalong latarnig,
ale tam, gdzie go zgubiliscie (tamze).






Wizja XXI wieku

Czescy intelektualisci, najwybitniejsi przedstawiciele swiata nauki, kultury,
sztuki, medidw, edukacji zostali poproszeni z okazji 20-lecia aksamitnej rewo-
lucji o sformutowanie wtasnej wizji obecnego stulecia. Zebrano je i zostaty one
wydane w Brnie przez Centrum Dialogu. Maty formatem, ale wielki duchem
tomik otwiera cytat z wypowiedzi Sekretarz Stanu USA Madelaine Albright,
z pochodzenia Czeszki, z 17 listopada 2009: ,Najwazniejszymi wartosciami
dla przysztosci czeskiego spoteczenstwa sg wartosci uniwersalne, a nie jakies
wytgcznie czeskie. To sg wartosci Masaryka i Wilsona, Havla i demokratéw na
catym Swiecie” (Mozga [red.] 2011, s. 1).

Dlaczego potrzebujemy wizji XXI wieku? — pyta redaktor tomu Toma$
Mozga.

W dzisiejszym Swiecie poszukujemy tych najwazniejszych wartosci, a wiec wartosci, ktore
pomogg nam sta¢ pewnie na ziemi, na ktérych moze opierac sie¢ takze nasza tozsamos¢. Wraz
z klarowng tozsamoscia pojawi sie i odwaga do prowadzenia dialogu ze swoim otoczeniem, odwaga
komunikowania sig i wstuchiwania. Dzieki otwartemu dialogowi rozpoznamy to, co jest najistotniej-
sze i kluczowe, a na co powinna by¢ ukierunkowana nasza praca. Tworcza, sensowna i efektywna
praca sprawi rados¢ i stanie sie naszg pasjg, ktéra w dtuzszym okresie bedzie sprzyja¢ naszej
wierze w wartosci (tamze, s. 1).

Czesi doswiadczajg tego samego co Polacy, chociaz ich gospodarka i brak
zadtuzenia wobec Zachodu sprawity, ze jako panstwo byli w lepszej kondycji
do przeprowadzenia transformacji ekonomicznej z socjalizmu do neoliberalnego
kapitalizmu. Natomiast zmiany spoteczne w tym kraju niewiele réznig sie od
tych, jakie majg miejsce takze w Polsce. U nich nie byto moze takich brakéw jak
w Polsce, jesli chodzi o podstawowe produkty zywno$ciowe. Nie mieli wydziela-
nych porcji miesa, masta, maki, cukru, a nawet liczby jajek na kartki, by¢é moze
wiec gwattowane zmiany w codziennym Zzyciu, narastajgce rozwarstwienie
i zubozenie spoteczenstwa staty sie dla nich bardziej dotkliwe. By¢ moze Polacy
sg lepiej przygotowani do ponowoczesnego kapitalizmu, gdyz bardziej uodpor-
nili sie na stres, lepiej radzg sobie w sytuacji ryzyka, koniecznosci zatroszczenia
sie o byt wtasny i bliskich. Jesli przywotuje te publikacje to dlatego, ze nasze
narody majg bardzo zblizone poglady i na kwestie psychospoteczne i podobne
doswiadczenia.
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Tak pisze o nich redaktor Mozga:

Na nic nie mamy czasu. JesteSmy przyttoczeni praca i obowigzkami, poszukiwaniem przecen
i dgzeniem do tego, by zgromadzi¢ jak najwiecej rzeczy, majatku — by mie¢ go wiecej od sasiada.
Przejadamy sie. Stajemy sie marudni, ztosliwi i nadwrazliwi z powodu najmniejszej gtupoty, prze-
meczeni. Przepracowani idziemy spac¢, niewyspani wstajemy. Ucieka nam dzien za dniem, ciagle
gdzie$ dgzymy, o co$ zabiegamy, scigamy sie z czasem. Dokad tak jednak gnamy? Dokad zmierza
czeskie spoteczenstwo? Czy mamy jeszcze czas i ochote, by nad tym rozmyslac? [...] Jak to dobrze,
ze mimo tego nieustannego pospiechu znalezli sie ludzie, ktérzy zgodzili si¢ podzieli¢ wtasnymi
refleksjami, podzieli¢ wtasnymi doswiadczeniami i umiejetnosciami, opowiedzie¢ o swoich niedo-
statkach czy niepowodzeniach. Zastanowili si¢ nad swojg przesztoscia, terazniejszoscig i przyszto-
$cig, niektorzy mowig o swojej rodzinie, przyjaciotach, spoteczenstwie, w ktérym zyja, a ktérego sg
czescig. Podzielili sig refleksjg o duszy czeskiego cztowieka. Piszg o przysztosci Czechow, w ktérej
stang sie petnowartosciowa czescig Europy, o byciu mgdrym i odpowiedzialnym partnerem, cennym
dla innych panstw zrédtem inspiracji. Postulujg zaangazowanie sie w inicjowanie otwartego dialogu,
bycie twércami ponadczasowych wartosci, z ktérych skorzystajg takze przyszte pokolenia. A moze
i na tej drodze odnajdziemy swojg tozsamos$c¢ (tamze, s. 13).

Redaktor tomu zwrdcit sie do wspétobywateli o podzielenie sie z nim
przemysleniami nad powyzszymi kwestiami. Czes¢ z nich jest od lat na emi-
gracji, rozproszona po $wiecie, kreuje nowe wartosci bez wzgledu na swoje
miejsce pobytu. Lgcznie wypowiedziato sie 100 oséb. Niektorzy juz nie zyja,
jak np. pierwszy prezydent postsocjalistycznej Czechostowacji — a po sece-
sji, Republiki Czeskiej — Vaclav Havel, czy wieziony z powoddw politycznych
Antonin Huvar. W$réd narratorow wiasnych wizji znalezli sie juz przywoty-
wani w moich studiach i badaniach tak wybitni uczeni jak politolog Martin
C. Putna, biolog molekularny i biochemik Lumir Kreci, socjolog Jan Sokol,
rezyser Vladimir Moravek, filozof i publicysta Erazim Kohak, pracujacy z suk-
cesami w innych krajach, np. na Uniwersytecie Colorado, chemik Josef Michl,
profesor studiéw kanadyjskich Thomas Donaldson Sparling czy publikujgca
w Argentynie pisarka i felietonistka Markéta Pilatova. Jest tez w tym gro-
nie najlepszy czeski interviewer Karel Hvizd'ala oraz dziennikarz czasopisma
.Reflex” Jifi X. Dolezal.

Nie sposéb tu przytoczy¢ wszystkich znakomitosci, gdyz nie ma na to
miejsca. Jedni wypowiedzieli si¢ w formie felietonu, inni — eseju, a jeszcze inni
wymieniali dziesie¢ najwazniejszych dla nich, i w zyciu spofeczenstwa, warto-
Sci. Lubie czyta¢ tego typu publikacje w czasie podrézy, bo czas mija szybko,
a ulotno$¢ mysli mozna na chwile powstrzymac, by odnies¢ je takze do sytuacji
w naszym kraju i spoteczenstwie. Przytocze kilka wypowiedzi, by czytelnicy sie
przekonali, jak nasi potudniowi sgsiedzi postrzegajg te kwestie:

Erazim Kohak: W centrum europejskich ideatéw, ktore czesto sg lekcewazone
w praktyce, ulokowatbym ideat wolnosci. Europa jako jedyna potrafita zrozu-
mie¢ wolno$¢ jednostek nie jako ucieczke czy alienacje, ale jako wypetnienie
ich cztowieczenstwa. To istota wolno$ci warunkuje sprawiedliwosé¢ jako druga,
kluczowg cnote humanum. Trzecig za$ jest solidarnosc jako walka przeciwko
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tym, ktérzy sg za totalitaryzmem, nie szanujg drugiego cztowieka, jego praw
i godnosci (za: Mozga [red.] 2011, s. 80).

Vladimir Moravek: Najwazniejsze jest moim zdaniem: kocha¢ kogo$ bardziej
od samego siebie; nie bac sie i nie kras¢; nie by¢ samotnym; czyta¢; nie wpadac
w panike; pi¢ duzo wody; nie przejadac sie; by¢ pewnym, ze prawda i mito$¢
jest silniejsza niz klamstwo i nienawis¢; jezdzi¢ nad morze; dostrzegac tu i tam
wschdd stonca (tamze, s. 82).

Ivan Medek: Ziemska cywilizacja, podobnie jak europejska, wyrosta z chrze-
Scijansko-judaistycznych tradycji, ktérej fundamentem jest 10 przykazan. Jesli
kiedykolwiek w toku naszych dziejow ludzie popetniali btedy, to tylko dlatego,
ze nie byli zdolni do przestrzegania tych praw. Nie znam lepszego tekstu od
mojzeszowych przykazan, ktérymi powinnismy kierowac sie takze w przysztosci
(tamze, s. 92).

Jan Sokol: [...] Nie musimy ,wydawac¢ na swiat” jakiegos$ noblisty, odkrywcy czy
rekordzisty, ale musimy postara¢ sie o to, by nasi potomkowie nie zapomnieli
ojczystego jezyka, a w zwigzku z tym, zeby opanowali jeszcze chociaz dwa
jezyki obce. Wéwczas przestang sie bac¢ innych tak samo, jak nie bali sie ich
nasi przodkowie [...] (tamze, s. 98).

Antonin Huvar: [...] Zadna struktura polityczna nie ma prawa wy$miewaé sie
z jakiejkolwiek prawdy. Taka, gdzie jednostki nie mogg zy¢ w zgodzie z prawdg
i tkwig w ktamstwie, nie ma juz nic do przekazania kolejnej generacji. Nic nie
jest tak wazne dla rodzin i narodu jak ufnos¢ poktadana w autorytecie. Jego
odrzucenie wywotuje u wszystkich trwaty smutek. Naréd przezywa dzieki isto-
tom ludzkim, a nie dzieki btogiej nadziei (tamze, s. 101).

Josef Michl: Istotne jest to, by znaé miare wszystkiego, a o to nie jest tak tatwo.
Wydaje mi sig, ze potrzebujemy wiecej optymizmu i wiary w siebie, mniej zawi-
ScCi i cynizmu, bysmy nie byli naiwni, ale i nie przeceniali swoich mozliwosci.
Potrzebujemy wiecej odpornosci i taktu. Powinnismy by¢ bezwzgledni wobec
ztodziejstwa, intryg, podstepow i manipulacji. Powinnismy tez bardziej polegac
na sobie i bra¢ odpowiedzialno$¢ za sytuacje, w ktorych sie znajdujemy. Nie
wierze, ze nic sie nie da z tym zrobi¢, ze wine za zlo ponosi wladza, mafia,
Rosjanie, Amerykanie, Unia Europejska, Romowie, bogaci, biedni, mtodzi, sta-
rzy czy pies sgsiadow, tylko nie my sami (tamze, s. 104).

Karel Hvizd'ala: Oto 10 najwazniejszych warto$ci dla ludzkosci: zdrowie i troska
0 nie; humor i mitos¢ wobec ludzi, takze wobec tych, ktorzy zmarli, czy tych,
ktérzy jeszcze sie nie narodzili, albo w stosunku do tych, ktérych nie rozumiemy;
wyksztatcenie i szacunek wobec edukacji, dzieki ktorej ludzie powinni sie
nauczy¢, ze nalezy szanowac kazdg ludzkg prace, co w catym spoteczenstwie
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skutkowatoby wyzszym poczuciem szacunku do siebie; przestrzeganie praw
i nalezyta praca sgdownictwa, policji, wtadz panstwowych itp.; stawianie oporu
wobec wtadcow (ius resistendi); krytyczna autorefleksja, ktéra pozwoli odpowie-
dzie¢ na pytanie: kim jestem, skad przychodze i dokad zmierzam, ale i gdzie na
tej drodze zbtadzitem i dlaczego; niezaleznos¢ mediéw publicznych i swiado-
mos$¢ znaczenia wszystkich mediow jako czwartej wtadzy; kultura i przestrzen
dla pielegnowania wartosci; sport jako sposdb dbania o ciato; obrona powyz-
szych wartosci (tamze, s. 106).

Jifi X. Dolezal: [...] czeskie spoteczenstwo powinno opierac sie pieciu czy sze-
Sciu podstawowych cechach prawdziwych Czechoéw: oszukiwanie jest tak gte-
boko zakorzenione w narodowej naturze Czechoéw, ze bez tej cechy nie mozna
sobie wyobrazi¢ ich przysztosci. Czesi od niepamietnych czaséw oszukujg
w sklepach, w pracy, w matzenstwie i w koncu takze oszukujg samych siebie;
korupcja — juz od czasow Austro-Wegier nalezy ona do kluczowych regulatorow
zycia spotecznego. Czesi przyzwyczaili sie do niej, potrafig z nig sie obcho-
dzi¢, totez powinna by¢ utrzymana i chroniona jak rodzinne srebra czeskiego
charakteru narodowego; niesolidno$¢ — nalezy do najlepszej czeskiej tradyciji.
W kontekscie europejskimi mozemy na niej nawet z dumg polegac; zawisc
— historyczny konik Czechdw, ktory objawit sie w porzekadtach ludowych (niech
sgsiadowi zdechnie koza); matostkowos¢ — to sam filar czeskosci i podpora toz-
samosci narodowej. Oproécz bogactwa, ktére w Czechach postrzegane jest jako
przestepstwo, nie moze zdarzy¢ sie nic gorszego niz wymskniecie sie szarej
myszce przecietnosci. Dopiero wéwczas w petni pojawi sie i szosty filar czeskiej
tozsamosci. Jest nim nienawis¢ (tamze, s. 110).

Thomas Donaldson Sparling: [...] Przywotam creda i poglady niektérych cze-
skich osobistosci, aby ludzie uswiadomili sobie, ze o przysztosci nie stanowi
panstwo czy nardd, gdyz tworzg jg jednostki wtasnymi czynami i z poczuciem
odpowiedzialnosci:

Tomasz G. Masaryk: ,Nie bojcie sie i nie leniuchujcie”;

Jan Amos Komensky: ,Nikt nie urodzit sie dla siebie, gdyz wszyscy urodzili sie
dla ludzkiej spotecznosci’;

Karel Havliéek Borovsky: ,Prawdziwa demokracja nie polega na tym, abySmy
podporzadkowywali sie tym, ktérzy sg wyzej od nas, chociaz jest to tatwe, ale
abysmy nie wywyzszali sie ponad bedacymi nizej, niz my jestesSmy; kazdy musi
zaczg¢ z demokracjg od samego siebie, to wowczas ona dalej sie rozwinie”;
Vaclav Havel: ,Obojetnos¢ wobec drugich i obojetnos¢ wobec osgdu catosci
jest doktadnie tym, co otwiera droge do zia”;

Karel Capek: ,Prawda zwyciezy, ale trzeba sie w tym celu napracowaé” (tamze,
s. 119).



Orwell na sterydach?

W Czechach ukazat sie zbiér wywiadoéw z ekonomistami, naukowcami, biz-
nesmenami i intelektualistami, ktérych poproszono o podzielenie sie swojg wizjg
Swiata w roku 2050. Za wiodgce motto przyjeto mysl Charliego Chaplina: ,Trosz-
cze sie 0 swojg przysztosc, gdyz zamierzam w niej spedzic reszte swojego zycia”
(za: Chlupaty [red.] 2020, s. 7). Pierwszym rozméwcg analityka mikroekonomii
Martina Kupki jest pisarz, autor ksigzek science fiction Ondrej Neff. Jak stwier-
dza Kupka — horyzont 2050 roku jest zbyt odlegty, zeby mozna byto formutowac
racjonalne predykcje. Dynamika zmian jest tak duza, ze nawet makroekonomi-
Sci nie sg w stanie przewidywac¢ w horyzoncie dtuzszym niz pie¢ lat. Inna kwe-
stia to, jaka generacja bedzie decydowacé o swiecie w 2050 roku, skoro urodzita
sie w czasach pokoju, dobrobytu, wolnosci, swobody podrézowania, mozliwosci
realizowania wtasnych zainteresowan itp.? Nikt jednak nie mogt przewidzie¢, ze
dwa lata pézniej wiasnie ci milenialsi doswiadczg takze bezrobocia czy kryzysu
ekonomicznego i energetycznego w wyniku wojny na Ukrainie. Tyle sg warte
przewidywania przysztych zdarzen. Nie unikniemy — zdaniem ekonomisty — pro-
cesow migracyjnych ludnosci, gdyz jest to proces rownie naturalny jak padajgcy
deszcz. Wprawdzie Somalijczycy nie zadomowig sie na wsiach czy w matych
miasteczkach, ale opanujg metropolie, kidre przeksztatcg sie w megapolis
z etnicznymi gettami (np. Paryz, Mediolan, Harlem w Nowym Jorku).

Bedziemy musieli wyzywi¢ tych ludzi, utrzymac¢ ich w pokoju, zeby nie mordowali wigcej, i by
nie doszto do wojny domowej. Zapewne pomocne okazg sie technologie cyfrowe, ktdére wygene-
rujg sztucznych ludzi stojacy na strazy naszego bezpieczenstwa. Bedziemy chodzi¢ z wirtualnymi
okularami, co$ zjemy i bedziemy happy [...] Zachod jest zasadniczo pod wptywem zielonej lewicy
i szykuje sie do kontynuowania autodestrukcji. Sadze, ze nastgpi przyspieszenie cyfryzacji spote-
czenstw. Covid wykazat, ze osobiste kontakty nie sg konieczne, a nawet sg niebezpieczne. Wirtu-
alna rzeczywisto$¢ ma stuprocentowg ochrone, wigc czemu do niej nie wejs¢? (tamze, s. 23-24).

W rozmowie padto pytanie o edukacje, o to, co moze sie w niej zmienic.
Zdaniem Neffa nie powrdci juz model klasycznego ksztatcenia, gdyz dzisiaj
cztowiek moze znacznie szybciej pozyskac¢ konieczne informacje. Jednak nowe
technologie, a nawet doswiadczenia e-learningu nie wyprg z procesu ksztatcenia
bezposredniego kontaktu uczniéw z nauczycielami. Tej ,ludzkiej sztafety” zaden
robot nie bedzie w stanie zastgpi¢ nawet w trzecim tysigcleciu, gdyz nie da sie
sztucznie ksztattowac u innych empatii, ludzkiej symbiozy. Zapewne zmieni sie
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typ relacji na rzecz zblizenia miedzy nauczycielami a uczniami, co bedzie sprzy-
jac¢ efektywniejszemu uczeniu sie. Zawodem przysztosci juz jest biotechnologia
i inzynieria genetyczna oraz energetyka jgdrowa, ktérg Neff uwaza za ,[...] czy-
stg, bezpieczng, racjonalng i pozgdang” (tamze, s. 30). A co z demokracjg? Neff
Z niepokojem obserwuje wzrost nieufnosci do demokracji parlamentarnej i moz-
liwos¢ pojawienia sie jakiegos wiadcy, ktéry podporzgadkuje sobie ministra spra-
wiedliwosci i poszerzy przestrzen do manipulowania spoteczenstwem. ,Gdybym
miat to opisa¢ metaforg, to bytaby to gra bez regut, kiéra zawsze konczy sie
sincami i wypaczeniami” (tamze, s. 29).

Wywiad z geopolitykiem Janem Kofrofiem nie tylko nie wnosi niczego
nowego do naszej wiedzy o megatrendach w polityce swiatowej, ale potwierdza,
ze jako realista nie miat zielonego pojecia o zagrozeniach ze strony Federacji
Rosyjskiej. Przewidywat bowiem, ze USA porzuci Europe, przenoszac swoje
interesy w kierunku azjatyckim, zas wkrétce dojdzie do rozpadu czy dezakty-
wacji NATO ze wzgledu na brak zainteresowania Europg. Jak widaé, mocno sie
mylit. Podobnie stabo prognostyczny jest wywiad z ekonomistg Uniwersytetu
Karola w Pradze Janem Lamserem, kt6ry niewiele ma do powiedzenia na temat
przysztego systemu finansowego na swiecie. Jak mowi: ,[...] w zasadzie nic sie
na Swiecie nie zmieni, nie znikng dolary i euro, chociaz bedzie dochodzi¢ do
doraznych wahan na rynku finansowym i wielkich kryzysow. Trzeba liczy¢ sie
z tym, ze moze dochodzi¢ do nieoczekiwanych rzeczy” (tamze, s. 66). Tak moze
wyrokowa¢ kazdy maturzysta.

Kolejng rozmoéwczynig — tym razem docenta Wyzszej Szkoty Ekonomicznej
w Pradze Pavla Hnata — jest Bublu Sarbani Thakur-Weigoldova, wyktadowczyni
na Wydziale Logistyki i Zarzadzania na Uniwersytecie w Zurichu. Przedmiotem
zainteresowan stata sie globalizacja, ktérej czesko-szwajcarska asystentka nie
postrzega jako kontrowersyjnego procesu, jakiegos zta czy formy kolonializmu.
Dzieki globalizacji wiele miliardéw ludzi na swiecie nie zyje juz w ubdstwie, co
jest fenomenalnym osiggnieciem. Jej zdaniem ,[...] éw trend jest z nami od
poczatku historii, gdy tylko dochodzito do skracania odlegtosci i przenikania
Swiatow” (tamze, s. 69). Rozmoéwczyni dodaje jednak, ze ,w wyniku otwarcia
granic wielu ludzi, a nawet cate regiony, doswiadczyto obnizenia standardu
zycia. Ludzie ci wybrali w USA, Wielkiej Brytanii, na Wegrzech i w Polsce oraz
w innych krajach populistyczng wiadze, ktéra przeciwstawia sie swobodnemu
przeptywowi towardw i ludzi” (tamze, s. 83).

Ekonomiczng swoistos¢ globalizacji wyznaczajg trzy cechy: konwergen-
cja cen towaréw, zdolnos¢ do zniszczenia monopoli i realokacja zrédet (tamze,
s. 70). Na pytanie, jak bedzie wyglgdac¢ globalizacja w 2050 roku, Thakur-
-Weigoldova stwierdza:

Niewatpliwie nastgpi proces deglobalizacji. Nie sadzeg, ze doczekamy sie kompletnego czy cze-
Sciowego wycofania globalnych produktéw i rynkéw do regionéw, gdyz jest to nierealne. Rozbitego
jajka juz nie zamkniemy z powrotem w skorupie. Nawet wéwczas, gdyby pojawity sie w Niemczech,
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Francji, Wielkiej Brytanii czy USA jakie$ autorytarne rzady, to nie uda im sie catkowicie zmieni¢
ekonomicznej logiki, na ktorej opiera sie globalizacja. Nikt nie bedzie chciat mie¢ jutro mniej niz ma
dzisiaj (tamze, s. 82-83).

Trendsetterka Marian Salzmanova uwaza, ze chaos stanie sie czyms nor-
malnym, o czym $wiadczy m.in. pandemia COVID-19, ktéra wszystkich zasko-
czyta, chociaz ona pisata o tym niebezpieczenstwie pietnascie lat temu, podobnie
jak o zagrozeniach zwigzanych z wzrostem nieréwnosci spotecznych i systemo-
wym rasizmem. Ludzkos$¢ nie wréci juz do dawnych kolein. W rozmowie z nig
pojawia sie wreszcie kwestia edukacji. Wedtug niej szkota w przysztosci sie
zmieni na skutek rewolucji cyfrowej. Szkota i ksztatcenie na kazdym poziomie
juz nigdy nie bedg sie ogranicza¢ do sali lekcyjnej. ,Podstawg bedg wirtualne
wyktady, mentoring i wspotpraca. Trzeba bedzie wynalez¢ dla tego rozwigza-
nia bezpieczng przestrzen fizyczng i mentalng, w ktérej uczniowie czy studenci
bedg mieli mozliwo$¢ poznania realnego $wiata” (tamze, s. 146). Chciatoby sie
powiedzie¢, ze jednak mieliSmy z Michatem Paluchem racje, wywotujgc dysku-
sje na ten temat takze w naszym kraju.

Skoro zyjemy w Swiecie petnym ztosci i agresiji, ktére prowadzg do pola-
ryzacji spoteczenstw, pojawia sie takze problem zdrowia psychicznego dzieci
i mtodziezy. Jak twierdzi trendsetterka: ,Jeszcze tak niedawno rodzice dazyli
do tego, by ich dzieci miaty jak najwyzsze wyksztatcenie, by miaty wysoka
inteligencje poznawczg i emocjonalng. Dzisiaj najbardziej oczekiwanym przez
rodzicow i pedagogdéw celem ksztatcenia jest nauczenie dzieci odpornosci”
(tamze, s. 143). Zanika zdolnos¢ do racjonalnej dyskusji. Trzeba zatem przy-
gotowac¢ mtode pokolenie do radzenia sobie w Swiecie, w ktérym do wtadzy
dochodzg populisci naduzywajacy kontroli i megafonéw. ,,Populisci dostajg sie do
wiadzy dlatego, ze méwig to, co ludzie chcg ustyszeé (a sg w tym naprawde
dobrzy). Nie bedg jednak w stanie rozwigza¢ niektérych probleméw spotecz-
nych, ktére bezspornie istniejg, a zatem w nastepstwie ich rzgdéw spoteczen-
stwa bedg nieco bardziej poranione” (tamze, s. 144). O edukacji w XXI wieku
rozmawiali Lenka Cabelova i Bohumil Kartous, ktéry jest badaczem wirtualno-
-fizycznej spotecznosci naszego stulecia. Jego zdaniem szkota sama z siebie
sie nie zmieni.

Jest instytucjg spoteczng, ktdra cierpi na wysoki poziom konserwatyzmu, gdyz tworzy ja
ok. 150 tys. nauczycieli, milion uczniéw i $rednio dwa miliony rodzicéw (dane dotyczg Czech — dop.
BS). Potwierdzajg to ostatnie dwie dekady, w czasie ktérych bylismy $wiadkami pojawienia sie inter-
netu, nowych technologii, mobilnych technologii, rozwoju sztucznej inteligencji i wirtualnej rzeczywi-
stosci — a szkota z zasady niczego z nich nie wchtoneta. Postep dzieje sie poza nig (tamze, s. 177).

Cabelova ma racje, ze nawet ci nauczyciele, ktérzy w wyniku pandemii
COVID-19 musieli opanowac¢ prowadzenie lekcji online, nie zmienili podejscia
dydaktycznego. Nadal instruowali swoich uczniéw i zadawali im prace domowe.
Zaletg tego okresu byto to, ze cze$¢ rodzicéw sobie uswiadomita, iz do uczenia
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sie nie jest ich dzieciom potrzebne uczeszczanie do szkoty. Tym samym wzrosto
zainteresowanie edukacjg domowg (flexischoolingiem).

Z kazdym rokiem coraz wieksza cze$¢ umiejetnosci, wiedzy i cech osobowosci staje sie
domeng nieformalnego ksztatcenia, ktére omija szkote. Tak bedzie tez w przysztosci. Grozi to roz-
padem spoteczenstwa na rozne kasty. Trzeba zatem przyznac¢, ze szkota jest jednym z ostatnich
miejsc, w ktorych spotykajg sie ze sobg dzieci z réznych warstw spotecznych. Gdy tylko zanik-
nie szkota, a poszczegdlne warstwy spoteczne bedg rozwigzywaé problemy wyksztatcenia swoich
dzieci we wtasnym srodowisku, natychmiast zaniknie podstawowa, naturalna komunikacja miedzy
réznymi warstwami, co doprowadzi do rozpadu spoteczenstwa (tamze, s. 177).

Co jednak ciekawe, szkofa bedzie potrzebna ze wzgledéw socjalnych, do
wspotpracy z innymi, i z powodu koniecznosci przygotowywania mtodych poko-
len do radzenia sobie z zachodzgcymi na Swiecie zmianami.

Cabelova, przyparta do muru, by sprébowata sformutowa¢ bardziej rady-
kalng wizje szkoty, przedstawita wizje szkoty przysziosci, ktdra opiera sie na
zatozeniu o powstaniu sztucznej inteligencji zdolnej do komunikowania sie
Z ludzmi na wysokim poziomie.

Dzieki temu w szkotach pojawig sie osobisci asystenci edukacyjni. Jesli przykladowo uczen
bedzie miat problemy w matematyce, to rozwigze je taki asystent wraz z robotem, ktéry na pod-
stawie kilku przyktadéw bedzie potrafit perfekcyjnie zdiagnozowac, co jest przyczyna tych proble-
mow, a nastepnie zaproponuje rozwigzania odpowiadajgce danemu uczniowi. Bedzie tez potrafit
go motywowac za pomocg grywalizacji (gamifikacji) lub tym podobnych rozwigzan. Bedzie mogt
tez doktadnie stwierdzi¢, kiedy uczen traci koncentracje uwagi, a zatem jak nalezy mu dawkowaé
wiedze (tamze, s. 181).

To jest najlepsze zakonczenie dla moich szkicow i studiéw, w ktérych od
ponad 55 lat wedruje po oswiatowych, akademickich i skautowych szlakach
kraju naszych potudniowych sgsiadow.
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Aneks

Podrecznik: Jan Pracha (1997), Moderni pedagogika
Véda o edukacnich procesech, Praha: Portal

Rozdziat 1. Co to jest pedagogika?
1.1. Zakres pojecia ,pedagogika”

1.2. Pedagogika jako nauka o edukacji
1.3. Terminologia pedagogiki

Rozdziat 2. Rzeczywistos¢ edukacyjna: podstawowe pojecia i relacje mie-
dzy nimi

2.1. Problem ,praktyki edukacyjnej”

2.2. Edukacyjna rzeczywisto$c¢

2.3. Procesy edukacyjne

2.4. Edukacja

2.5. Konstrukty edukacyjne

2.6. Srodowisko edukacyjne

Rozdziat 3. Istota proces6w edukacyjnych w spoteczenstwie
3.1. Istota procesdéw edukacyjnych
3.2. Struktura i kontekst proceséw edukacyjnych
3.3. Ogoélny model procesu edukacyjnego
3.3.1. Uwarunkowania geograficzne i demograficzne
3.3.2. Srodowisko spoteczne
3.3.3. Srodowisko polityczne
3.3.4. Srodowisko ekonomiczne
3.4. Pierwotne determinanty proceséw edukacyjnych

Rozdziat 4. Uczen: podmiot edukacji

4.1. Réznice poziomow inteligenciji i nierownosci w procesie ksztatcenia
4.2. Uwarunkowania socjalne i jezykowe ksztatcenia

4.3. Determinanty kognitywne (teoria Blooma)

4.4. Réznice piciowe jako determinanta w edukac;ji

4.5. Wybrane trendy wspotczesne
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Rozdziat 5. Nauczyciel: charakterystyka profesji edukatora
5.1. Okreslenie profesji nauczycielskiej
5.2. Socjoprofesjonalna struktura nauczycieli
5.2.1. Feminizacja profesji nauczycielskiej
5.2.2. Prestiz profesji nauczycielskiej
5.3. Osobowosciowa charakterystyka nauczycieli
5.3.1. Nauczycielskie myslenie pedagogiczne
5.4. Profesjonalna droga rozwoju nauczycieli
5.4.1. Wybér profesji nauczycielskiej
5.4.2. Start zawodowy: poczgtkujgcy nauczyciel
5.4.3. Doswiadczony nauczyciel (ekspert)
5.4.4. Konserwatywny (,wypalony”) nauczyciel?

Rozdziat 6. Curriculum: program szkolnej edukacji

6.1. Teoria programu ksztatcenia

6.2. Formy istniejgcych programéw ksztatcenia

6.3. Projektowane programy ksztatcenia
6.3.1.Narodowy program a standardy ksztatcenia

6.4. Jak program reguluje szkolng edukacje

Rozdziat 7. Podreczniki: edukacja za posrednictwem mediéw
7.1. Struktura i funkcje podrecznikéw
7.1.1. Podrecznik jako projekt programu ksztatcenia
7.1.2. Podrecznik jako srodek dydaktyczny
7.2. Uczenie sie z tekstu a wiasciwosci podrecznikéw
7.2.1.Trudnosci tekstow podrecznikowych
7.3. Jak nauczyciele wykorzystujg podreczniki?
7.4. Podreczniki, panstwo i ekonomika rynku
7.5. Nowe media

Rozdziat 8. Profil edukacji w klasie szkolnej

8.1. Jak bada sie nauczanie

8.2. Komunikacja w nauczaniu

8.3. Czynnosci ksztatcenia

8.4. Klimat nauczania
8.4.1. Psychospoteczny klimat w klasie szkolnegj
8.4.2. Zrodta i efekty klimatu w klasie

Rozdziat 9. Wyniki i efekty szkolnej edukacji

9.1. Wytwory szkolnej edukaciji

9.2. Wyniki ksztatcenia
9.2.1. Prowadzenie ewaluacji osiggnie¢ szkolnych w szkotach czeskich
9.2.2. Poziom osiggnie¢ szkolnych w Czechach

9.3. Efekty szkolnej edukaciji
9.3.1. Empiryczne wskazniki efektéw edukaciji
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Rozdziat 10. Szkota: instytucja kierowania edukacja
10.1. Szkofa jako cze$¢ spoteczenstwa
10.2. Jak nowoczesna pedagogika bada fenomen ,szkoty”
10.3. Czeskie szkoty a szkoty poza granicami
10.3.1. Struktura czeskiego szkolnictwa w poréwnaniu z o$wiatg zagra-
niczng
10.4. Jak szkoty funkcjonujg (pomiar efektywnosci szkoty)
10.5. Szkota i Srodowisko: relacje z rodzicami i Srodowiskiem lokalnym
10.6. Czy szkoty sg instytucjami konserwatywnymi?

Rozdziat 11. Badania pedagogiczne: stan, struktura, rozwoj

11.1. Czemu stuzg badania pedagogiczne?

11.2. Profil badan pedagogicznych w krajach rozwinietych
11.2.1. Infrastruktura badan pedagogicznych

11.3. Stan badan pedagogicznych w Republice Czeskiej



210

Aneks

Podrecznik: Jan Prucha (2000), Pfehled pedagogiky

Uvod do studia oboru, Praha: Portal

CZESC I. TEORETYCZNE PODSTAWY PEDAGOGIKI JAKO NAUKI

1.

@

Wspoéitczesne pojecie pedagogiki

1.1.

1.2.
1.3.

Podstawowe pojecia pedagogiki (klasyczne pojecia: wychowanie
— ksztatcenie; Nowe pojecia: edukacja — edukacyjna rzeczywistosé
— Srodowisko edukacyjne)

Pedagogika jako teoria normatywna

Pedagogika jako teoria eksploracyjna i eksplanacyjna

Zastosowanie pedagogiki

Struktura pedagogiki jako nauki (konstytutywne dyscypliny pedago-
giki i ich przedmiot badan)

Dyscypliny pedagogiki

4.1.
4.2.
4.3.
4.4.
4.5.

4.6.
4.7.
4.8.

4.9.

Pedagogika ogdlna

Historia pedagogiki i dzieje szkolnictwa

Pedagogika poréwnawcza

Filozofia wychowania

Teoria wychowania (teoria wychowania jako przede wszystkim dyscy-
plina filozoficzna, empirycznie zorientowana teoria wychowania)
Socjologia wychowania

Pedagogiczna antropologia

Ekonomia ksztatcenia (naktady na oswiate, efektywnos¢ i jakos¢ ksztat-
cenia, ksztatcenie a rynek pracy, marketing szkoty)

Psychologia pedagogiczna

4.10. Pedagogika specjalna

4.11. Pedagogika spoteczna

4.12. Pedagogika czasu wolnego

4.13. Andragogika

4.14. Dydaktyka ogolna (teoria a badania nad programami ksztatcenia, teo-

ria a badanie nauczania)

4.15. Dydaktyki szczegétowe
4.16. Technologia ksztatcenia
4.17. Pedagogiczna ewaluacja (ewaluacja potrzeb ksztatcenia, e. progra-

mow ksztatcenia, e. srodowisk edukacyjnych, e. nauczania, e. osig-
gnie¢ edukacyjnych, e. na bazie standardow ksztatcenia, e. dziatalno-
Sci i efektywnosci szkoty)

4.18. Diagnostyka pedagogiczna

4.19. Pedeutologia (teoria nauczycielskiej profesji)

4.20. Teoria zarzgdzania szkotami

4.21. Polityka o$wiatowa (rola panstwa w zarzgdzaniu oswiatg, programy

rozwoju edukaciji, srodki realizacji polityki ksztatcenia, podmioty poli-
tyki edukacyjnej)

4.22. Prognostyka pedagogiczna



Aneks

21

5.

Znaczace tematy wspotczesnej pedagogiki
5.1. Funkcjonalny alfabetyzm/analfabetyzm
5.2. Wychowanie wielokulturowe

5.3. Rodzice a szkota

5.4. Szkoly alternatywne i innowacyjne

5.5. Zréznicowanie ksztatcenia w Europie

CZESC Il. TWORZENIE WIEDZY PEDAGOGICZNEJ: BADANIA

6.
7.

Rodzaje badan pedagogicznych
Metody badan pedagogicznych

CZESC lll. INFRASTRUKTURA PEDAGOGIKI JAKO NAUKI

8. Zrédta pedagogicznej informacji

10.
1.
12.
13.

8.1. Czasopisma pedagogiczne (czeskie, stowackie, miedzynarodowe)
8.2. Stowniki pedagogiczne

8.3. Dokumentacja o szkolnictwie
Programy ksztatcenia

Pedagogiczne biblioteki i bazy danych
Pedagogiczne instytuty i katedry
Pedagogiczne stowarzyszenia

Gdzie sie studiuje pedagogike?

13.1. Srednie szkoty zawodowe

13.2. Wyzsze szkoty zawodowe

13.3. Uniwersytety i szkoty wyzsze
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Podrecznik: Vladimir Java sen. & jun. (1997)
Uvod do pedagogiky, Brno: Paido
edice pedagogické literatury

1. Pedagogika
1.1. Przedmiot pedagogiki
1.2. Metody pedagogiki
1.3. Pedagogika a inne nauki
1.4. Struktura pedagogiki
1.5. Znaczenie pedagogiki
2. Wychowanie
2.1. Pojecie wychowania
2.2. Ogodlne cechy wychowania
2.3. Cele wychowania
3. Funkcje wychowania
3.1. Przygotowanie do rol spotecznych
3.2. Rozwdj podstawowych cech osobowosci
3.3. Rozwdj w obszarze kulturowym
4. Czynniki wychowania
4.1. Pedagog
4.2. Wychowanek
4.3. Srodki wychowania
5. Zasady wychowania
5.1. Rozwdj zasad pedagogicznych
5.2. Podstawowe zasady pedagogiczne
5.3. Aplikacja zasad pedagogicznych
6. Formy wychowania
6.1. Wychowanie szkolne
6.2. Wychowanie pozaszkolne
6.3. Wychowanie w rodzinie
6.4. Samowychowanie
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Podrecznik: Alena ValiSova, Hana Kasikova (red.) (2011)
Pedagogika pro ucitele, 2. rozsSirené a aktualizované vydani
Praha: Grada

CZESC I. NAUCZYCIEL — PEDAGOGIKA — SZKOLA

Rozdziat 1. Nauczycielstwo jako zawéd (Jaroslav Kot'a)
1.1. Nauczycielstwo jako inicjacja i dyscyplinowanie dziecka
1.2. Nauczycielstwo a szacunek wobec osobowosci dziecka
1.3. Nauczycielstwo a model profesjonalizacji
1.4. Cechy nauczycielskiej profesji

1.4.1. Ogdlne trendy rozwoju nauczycielskiej profesji
1.5. Wybdr nauczycielstwa

Rozdziat 2. Ksztatcenie nauczycieli na ziemiach czeskich (Riizena Vainova)
2.2. Ksztatcenie nauczycieli szkot elementarnych
2.3. Ksztatcenie profesorow dla szkét srednich
2.4. Ksztatcenie nauczycieli po drugiej wojnie swiatowej
2.4 1. Ksztatcenie nauczycieli a uniwersytet
2.4.2. Relacje miedzy ksztatceniem nauczycieli szkét podstawowych a pro-
fesorow szkot Srednich
2.4.3. Tres¢, struktura i dlugosc¢ trwania studiow

Rozdziat 3. Pedagogika i jej naukowy profil (Jaroslav Kot’a)
3.1. Pytania o naukowy profil pedagogiki
3.2. Pedagogika jako nauka o wychowaniu
3.2.1. Wychowanie a ksztatcenie
3.3. Pedagogika jako dyscyplina naukowa
3.4. Stosunek pedagogiki do filozofii
3.5. Pedagogika w relacji do innych nauk

Rozdziat 4. System szkolny na ziemiach czeskich — rozwdj i stan wspotcze-
sny (Rizena Vanova)
4.1. Reformy Marii Teresy (XVIII wiek)
4.2. Czeskie szkolnictwo w drugiej potowie XIX wieku
4.2.1. Reforma szkét ludowych
4.2.2. Rozwdj pozostatych typdw szkot
4.2.3. Narodowe dgzenia w obszarze szkolnictwa
4.3. Szkolnictwo w Czechostowacji (1918—1939)
4.3.1. Postulaty reform
4.4. Szkolnictwo w Czechostowacji po Il wojnie swiatowej (1945-1989)
4.5. Wspotczesne szkolnictwo
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Rozdziat 5. Szkoty i ich alternatywy (lvana Tvrzova)
5.1. Rodzaje szkot
5.2. Klasyfikacja szkdt wg podmiotu zatozycielskiego
5.3. Programy ksztatcenia
5.4. Szkoly alternatywne i innowacyjne
5.4.1. Alternatywne i innowacyjne tendencje ich aplikacji w czeskiej szkole

Rozdziat 6. Wybrane problemy polityki oSwiatowej i zarzgdzania szkolnic-
twem (lvana Tvrzova, Hana Kasikova)
6.1. Polityka oswiatowa
6.2. Zarzadzanie szkolnictwem (zarzgdzanie szkotg)
6.2.1. Kierowanie szkotg
6.2.2. Organizacyjna struktura szkoty
6.2.3. Praca zespotowa w szkole

CZESC Il. KSZTALCENIE

Rozdziat 7. Nauczanie i jego odmiany (Hana Kasikova)
7.1. Spoteczno-historyczne koncepcje nauczania

7.2. Nauczanie z dwdch perspektyw na szkolne poznawanie
7.3. Modele nauczania — modele uczenia sie

7.4. Nauczycielskie pojmowanie nauczania

Rozdziat 8. Planowanie nauczania (Hana Kasikova, Alena ValiSova)
8.1. Planowanie dla szkoty

8.1.1. Program nauczania

8.1.2. Standardy nauczania
8.2. Planowanie dla klasy

8.2.1. Dydaktyczna analiza tresci

8.2.2. Fazy czynno$ci nauczycieli w zakresie nauczania w klasie

Rozdziat 9. Cele nauczania (Hana Kasikova)
9.1. Stanowienie celdow nauczania
9.2. Praca z celami w toku nauczania

Rozdziat 10. Tresci ksztatlcenia (Hana Kasikova)

10.1. Zakres tresci ksztatcenia

10.2. Podmioty stanowigce o tresci ksztatcenia

10.3. Rodzaje tresci ksztatcenia

10.4. Formy tresci ksztatcenia

10.5. Niektore problemy merytoryczne rozwigzywane przez teorie i praktyke
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Rozdziat 11. Indywidualizacja i zréznicowanie w szkole (Hana Kasikova,
Pavel Dittrich, Josef Valenta)
11.1. Mozliwo$ci indywidualizacji i zréznicowania we wspotczesnej szkole
11.2. Zalecane i sprawdzone sposoby wdrazania zasad indywidualizacji
11.2.1. Podejscie administracyjne
11.2.2. Zabezpieczenie indywidualizaciji
11.2.3. Typy indywidualizacji
11.2.4. Systemy indywidualizacyjne

Rozdziatl 12. Programowane nauczanie (Alena ValiSova)
12.1. Repetytorium programowanego uczenia

Rozdziat 13. Organizacyjne formy nauczania (Hana Vonkova)
13.1. Pojecie i klasyfikacja organizacyjnych form nauczania
13.2. Rozwdj nowoczesnych form organizacyjnych nauczania
13.3. Niektére problemy organizacyjnych form nauczania we wspotczesnej teo-
rii dydaktycznej i w praktyce
13.3.1. Problematyka frontalnego nauczania
13.3.2. Problematyka godziny lekcyjne;j
13.3.3. Nauczanie indywidualne a zindywidualizowane
13.3.4. Zespotowa forma organizacyjna
13.3.5. Pozaklasowe i pozaszkolne formy organizacyjne
13.3.6. Mniej stosowane organizacyjne formy z punktu widzenia czasu
i przestrzeni
13.3.7. Nauczanie w grupie — forma organizacji partycypacji nauczycieli

Rozdziat 14. Kooperacyjne uczenie (Hana Kasikova)
14.1. Podstawowe komponenty (znaki) kooperacyjnego uczenia
14.2. Rola i czynnosci nauczyciela w kooperacyjnym uczeniu

Rozdziat 15. Metody nauczania i ich modernizacja (Alena ValiSova, Josef
Valenta)
15.1. Pojecie metody nauczania i jej historyczna konotacja
15.2. Kategoryzacja metod nauczania i problemy z ich podziatem
15.3. Dobor i funkcje metod nauczania
15.4. Wybrane metody nauczania i mozliwosci ich aplikacji w toku zaje¢
15.4.1. Metody monologiczne a aktywizujgce je alternatywy
15.4.2. Metoda pracy z tekstem drukowanym
15.4.3. Metody dialogiczne
15.4.4. Wybrane metody nauczania i mozliwosci ich aplikacji w toku zaje¢
15.4.5. Metody decyzyjne, sytuacyjne, projektu i inscenizacyjne
15.4.6. Gra dydaktyczna a rywalizacja jako metoda nauczania
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Rozdziat 16. Wychowanie do pracy z informacjami i zrodtami informaciji
(Alena ValiSova, Miroslav Bures)

16.1. Rozwdj umiejetnosci informacyjnych

16.2. Wykorzystanie szkolnej biblioteki do procesu pedagogicznego

16.3. Elektronizacja procesu dydaktyczno-wychowawczego

16.4. Mozliwosci wykorzystania komputera w szkole

Rozdziat 17. Pedagogiczna interakcja a komunikacja jako czes¢ kompe-
tencji spotecznych (Alena ValiSova)
17.1. Problematyka interakcji pedagogicznej a komunikacja w szerszym kon-
tekscie spoteczno-psychologicznym
17.2. Spoteczne kompetencje w interakcji nauczyciela i ucznia
17.2.1. Jak nalezy pojmowacC kompetencje spoteczne i ich znaczenie
w relacjach dorosty-dziecko
17.2.2. Rozwdj spotecznych kompetencji u nauczycieli w ich przygotowa-
niu do zawodu i w praktyce

Rozdziat 18. Zarzadzanie klasg szkolng (Hana Kasikova)
18.1. Niektore pojecia z zakresu zarzadzania klasg

18.2. Fazy zarzgdzania klasg

18.3. Podstawowe czynniki zarzgdzania klasg

18.4. Komponenty dobrego zarzgdzania

Rozdziat 19. Ocenianie w toku nauczania (Markéta Dworakova)
19.1. Znaczenie oceniania

19.2. Istota oceniania

19.3. Funkcje oceniania

19.4. Srodki oceniania

19.5. Wspdtczesne tendencje w rozwoju oceniania

19.6. Mozliwosci wewnetrznej dyferencjaciji

19.7. Kryteria oceniania

19.8. Jezyk oceniania

19.9. Ocenianie formatywne i sumatywne

19.10. Stowne ocenianie a rodzice

Zatgcznik — treS¢ szerszego oceniania opisowego

Powierzchowne (formatywne) ocenianie opisowe

Klasyfikacyjne (sumatywne) ocenianie opisowe jako forma swiadectwa

CZESC Ill. WYCHOWANIE - DIAGNOSTYKA

Rozdziat 20. Kompleksowy rozwdéj osobowosci ucznia w procesie naucza-
nia (Josef Valenta)

20.1. Kompleksowe pojmowanie osobowosci ucznia

20.2. Kompleksowe pojmowanie celéw nauczania
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20.3. Kompleksowe podejscie do tresci
20.4. Kompleksowy proces uczenia
20.5. Kompleksowe $rodki rozwoju
20.5.1. Atmosfera szkoty, wzglednie klasy; szkolne sytuacje i ich eduka-
cyjne wykorzystanie
20.5.2. Przenikanie przedmiotow i tematyki rozwoju spoteczno-moralnego
— podejscie integralne do kompleksowego rozwoju osobowosci
ucznia
20.5.3. Odrebne bloki czasowe specyficznie orientowane na osobowos$c¢
i rozwdj spoteczny
20.6. Nauczyciel w systemie kompleksowego rozwoju osobowosci

Rozdziat 21. Etyka wychowania (Jitka Lorenzova)
21.1. Miejsce wychowania etycznego w podstawie programowej ksztatcenia
podstawowego i Sredniego
21.1.1. Ramowe programy ksztatcenia
21.2. Terminologiczny kontekst wychowania etycznego
21.2.1. Wychowanie/ksztatcenie aksjologiczne
21.3. Znaczace koncepcje wychowania etycznego a zweryfikowane badawczo
i w praktyce
21.3.1. L. Kohlberg — wychowanie etyczne jako orientacja na rozwdj
moralny i praktyke demokratyczng
21.3.2. Teoretyczne wyjasnianie wartosci — nienormatywne orientacje na
wartosci osobiste
21.3.3. Wychowanie prospoteczne — normatywne orientacje na pomoc
innym
21.4. Podsumowanie trendéw w zakresie wychowania etycznego
21.5. Metody wychowania etycznego
21.5.1. Metody Swiatopoglgdowego oddziatywania
21.5.2. Metody ukierunkowania postepowania ucznia
21.5.3. Metody emocjonalnego zaangazowania ucznia
21.5.4. Metody rozwoju moralnego postrzegania i zrozumienia
21.5.5. Metody wsparcia introspekcji i samopoznania
21.5.6. Metody rozwoju odpowiedzialno$ci spotecznej i obywatelskiej

Rozdziatl 22. Szkota a rozwoj estetyczny ucznia (Radomir Dvorak, Lenka
Poctova)
22.1. Dlaczego w ogdle zajmowac sie teorig wychowania estetycznego?
22.2. Co jest celem wychowania estetycznego?
22.3. Zasady wychowania estetycznego
22.3.1. Procesualna kompleksowos¢
22.3.2. Tresciowa integracja
22.3.3. Interdyscyplinarnosc¢
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22.4. Szkota a wychowanie estetyczne w kontekscie ostatnich wptywéw forma-
tywnych
22.5. Podsumowanie

Rozdziat 23. Wielokulturowos$¢ (Eva Janebova, Hana Kasikova)
23.1. Dlaczego zajmowac¢ sie wychowaniem wielokulturowym
23.1.1. Migracja a zréznicowanie
23.1.2. Praca z roznicg
23.2. Wielokulturowe wychowanie: definicja pojecia
23.2.1. Wychowanie wielokulturowe jako dziat interdyscyplinarny
23.3. Wychowanie wielokulturowe a inne wybrane zagadnienia
23.4. Wielokulturowe wychowanie w szkole: pedagogiczna dokumentacja
a praktyka ksztatcenia
23.4.1. Propozycje dla praktyki pedagogicznej
23.4.2. Gdzie szukac¢ wsparcia w zakresie wychowania wielokulturowego

Rozdziat 24. Wspotpraca rodziny i szkoly w zakresie wychowania i ksztal-
cenia (Michaela Viteckova)
24 1. Cele wspotpracy rodziny i szkoty
24 2. Definicja poradnictwa w Srodowisku szkolnym
24.2 1. Prawo o stuzbach poradniczych oferowanych szkotom i w szkol-
nych placéwkach
24.2.2. System stuzb poradnianych w szkotach i ich wspétpraca z rodzing
24.2.3. Kwalifikacje zawodowe do wykonywania profesji doradcy wycho-
wawczego
24.2.4. Wprowadzanie do szkét ofert doradczych, diagnostycznych i infor-
macyjnych stuzb
24.2.5. Wprowadzanie do szkét ofert do realizacji zadan ustawowych
i zwigzanych z bezpieczenstwem wychowania
24.3. Zatozenia pracy poradnianej w srodowisku szkolnym
24.3.1. Poziomy osobistego i zawodowego rozwoju nauczyciela (doradcy)
24.3.2. Proces doradztwa w $rodowisku szkolnym
24.3.3. Dziatania poradniane w srodowisku szkolnym

Rozdziat 25. Pedagogiczno-psychologiczna diagnostyka a oczekiwane
zmiany ich poje¢ (Hana Krykorkova, Martin Chval)
25.1. Dyspozycja jako wyjsciowe pojecie diagnostyki wg Hrabala
25.1.1. Podstawowe cechy dyspozycji socjopsychicznych
25.2. Diagnostyka pedagogiczno-psychologiczna dla nauczycieli i wyptywajgce
z niej kompetencje nauczycielskie
25.2.1. Naturalna diagnostyka
25.2.2. Pedagogiczna diagnostyka
25.2.3. Diagnostyka na podstawie wystandaryzowanych metod i dziatan
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25.3.

254.

25.2.4. Diagnostyka na podstawie niewystandaryzowanych metod i dzia-
tan — diagnostyka sytuacji zadaniowych — diagnozowanie uczniow-
skich kompetencji (cze$¢ realizacji dziatan sprzyjajgcych rozwo-
jowi, programu i projektéw)

25.2.5. Autodiagnostyka nauczyciela

Pedagogiczno-psychologiczna diagnostyka pod szczegolnym katem spo-

tecznych i technologicznych zmian i innowacyjnych tendencji w szkolnictwie

25.3.1. Mozliwosci wykorzystania informacyjnych technologii w pedago-
giczno-psychologicznej diagnostyce

25.3.2. Rozszerzone pojecie pedagogiczno-psychologicznej diagnostyki
w wyniku nastepstw zmian, ktére przynoszg z sobg uwagi o roli
wspoitczesnej pedagogicznej psychologii

25.3.3. Rola pedagogiczno-psychologicznej diagnostyki w nauczaniu
wychowujgcym a niektére zmiany w jej pojmowaniu wnoszgce
nowg jakos¢ do pedagogicznej i pedagogiczno-psychologicznej
aktywnosci nauczycieli — nalezy je okresli¢ jako diagnostyczne
usposobienie

Zakonczenie

Rozdzial 26. Pedagogiczna diagnostyka, profilaktyka wychowawcza
a oferty stuzb poradnianych w szkole (Richard Jedli¢ka)

26.1.

26.2.

26.3.

26.4.

Znaczenie pedagogicznej diagnozy dla nowoczes$nie koncypowanej dzia-

talno$ci doradczej i wychowawczej

26.1.1. Znaczenie waluacji i autoewaluacji dla kierowania szkolnictwem
i rozwoju pracy dydaktyczno-wychowawczej

26.1.2. Pedagogiczna diagnoza a koncepcja dziatalnosci dydaktyczno-
-wychowawcze;j

Szersze konteksty diagnostyczne

26.2.1. Rodzinne srodowisko, uczen a interakcje wychowawcze

26.2.2. Typy pierwotnego oddziatywania wychowawczego, ich stosunek
do postepowania ucznia w $rodowisku szkolnym i wptyw na dal-
sze zachowanie

26.2.3. Zdrada wychowawcéw: niestarannosé, nieregularnos¢ wychowa-
nia, zaniedbania

Socjalizacja dziecka w srodowisku szkolnym a niektére przeszkody

26.3.1. Wyjsciowe pojecia

26.3.2. Wtdrna socjalizacja a instytucje wychowawcze

26.3.3. Wychowanie w przedszkolu i jego wptyw na rozwoj kompetenciji
spotfecznych

26.3.4. Szkota podstawowa a jej oczekiwania wobec ucznia

Wybrane problemy z zakresu pracy pedagoga specjalnego

26.4.1. Dzieci i mitodziez ze specjalnymi potrzebami wychowawczo-
dydaktycznymi
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26.5.

26.6.

26.7.

26.4.2. Opieka dydaktyczno-wychowawcza nad dzie¢mi i mtodziezg z nie-
petnosprawnoscia

26.4.3. Uczniowie uzdolnieni i utalentowani — wyzwanie dla nauczycieli

26.4.4. Uczniowie z problemami w uczeniu sie — potrzeba pomocy i wsparcia

26.4.5. Specyficzne zaburzenia zachowan

26.4.6. Zaburzenia zachowania a problemy wychowawcze u uczniow
miodszego i sredniego wieku szkolnego

Stany spoteczno-patologiczne zagrazajgce dzieciom i mtodziezy

26.5.1. Zaburzenia przyzwyczajen

26.5.2. Problemy wynikajgce z przyzwyczajen

26.5.3. Alkohol i alkoholizm

26.5.4. Zaburzenia nawykow i impulsywne

26.5.5. Zaburzenia tozsamosci potgczone z szkodliwym stylem zycia

26.5.6. Zaburzenia zycia spotecznego

26.5.7. Samouszkodzenia i samobodjstwa

Pedagogiczno-psychologiczna pomoc uczniom

26.6.1. Spoteczny opor

26.6.2. Kryzys zyciowy a interwencja kryzysowa

Wybér dalszej Sciezki ksztatcenia i przygotowania do zawodu

Rozdziat 27. Droga do uzaleznien od narkotykéw i mozliwosci powrotu
(System opieki dla mtodziezy uzaleznionej od narkotykéw i uzaleznionych
jednostek w Republice Czeskiej) (Milada Votavova)

27.1.
27.2.
27.3.

27.4.

27.5.

Wstep

Etapy uzalezniania sie mtodych od narkotykow

Mozliwosci terapii w poszczegodlnych fazach uzalezniania sie oséb od nar-
kotykow

Struktura systemu sprawowania opieki z perspektywy jego klientéw
27.4 1. Detoksykacja

27.4.2. Opieka ambulatoryjna

27.4.3. Instytut opiekunczy

27.4.4. Opieka w terapeutycznych grupach

27.4.5. Programy uzupetniajgce leczenie

27.4.6. Pomoc rodzicom i bliskim

Zakonczenie

28. Autorytet w zwierciadle wychowania (Alena ValiSova)

28.1.
28.2.
28.3.
28.4.
28.5.
28.6.
28.7.

Co jest, a co nie jest autorytetem, czyli niejasnos¢ pojecia

Wybrane kryteria podziatow autorytetu i jego typologie
Poszukiwanie zwigzkéw miedzy autorytetem a wychowaniem
Respektowanie autorytetu — problem rodziny, szkoty, spoteczenstwa
Autorytet z punktu widzenia rozwoju ontogenetycznego

Autorytet z punktu widzenia oczekiwan praktyki wychowawczej
Zakonczenie
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