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Wspolczesng rzeczywisto$¢ charakteryzuja specyficzne przemia-
ny cywilizacyjne, m.in.: globalizacja, rewolucja naukowo-tech-
niczna, transformacje wspodlczesnej rodziny czy postepy w dzie-
dzinie badan nad ludzkim umyslem. Przemiany te niosg ze soba
pozytywne i negatywne zjawiska, ktore bardzo $cisle wiaza sie
z edukacja i funkcjonowaniem spotecznym dziecka.

I tak, z jednej strony globalizacja oraz funkcjonowanie spo-
feczenstwa wiedzy sprzyjaja wczesniejszemu rozwojowi dziec-
ka (tzw. akceleracja rozwoju'), wczesniejszemu poznawaniu przez
nie dalszego otoczenia i szybszej wymianie kulturowej, ale takze
utrudniajg dzieciom autokreacje, nabywanie $wiadomosci toz-
samosci kulturowej i tradycji specyficznej dla srodowiska lokal-
nego — opdznia to takze ksztaltowanie si¢ swiadomosci obrazu
»Ja”2. Brak ustalonego poczucia samego siebie moze z kolei utrud-
nia¢ dziecku nawigzywanie bliskich kontaktéw z innymi ludZmi,

! Zjawisko akceleracji zwigzane jest z takimi pozytywnymi zjawiskami, jak
wczesniejszy rozwoj fizyczny, motoryczny, spoteczny czy intelektualny jednost-
ki. Gdy rozwdj ten jest rownomierny we wszystkich sferach, jednostka dobrze
radzi sobie w réznych zadaniach spolecznych i szkolnych. Ale zjawisko to moze
przynies¢ takze negatywne skutki, np. dysproporcje pomiedzy wiekiem biolo-
gicznym i umystowym, dysharmonie rozwojowe oraz zwigzane z nimi rézne
problemy spoteczno-emocjonalne. Zob. m.in.: A. Kopik, Zjawisko akceleracji
rozwoju, ,,Blizej Przedszkola” 2009, nr 11; A. Kopik, Akceleracja rozwoju dzieci
rozpoczynajgcych nauke szkolng, Biuletyn Informacyjny Oddzialu Warszaw-
skiego, Polskie Towarzystwo Dysleksji, 2006, nr 32; A. Kopik, Akceleracja roz-
woju dzieci siedmioletnich rozpoczynajgcych nauke szkolng, Wydawnictwo WSP,
Kielce 1996.

? Zob. m.in.: J. Basistowa, Istota i rozwéj tozsamosci w koncepcji E. H. Erikso-
na, [w:] Klasyczne i wspélczesne koncepcje osobowosci, A. Galdow (red.), Wydaw-
nictwo UJ, Krakéw 1999; J. Uszyniska-Jarmoc, Od twdrczosci potencjalnej do au-
tokreacji w szkole, Wydawnictwo Uniwersyteckie Trans Humana, Bialystok 2007.
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prowadzi do izolowania si¢ i rywalizacji, co w nastepstwie wzmac-
nia poczucie dezintegracji oraz braku mozliwosci i perspektyw
dzialania. Te problemy z kolei sprzyjaja rozszerzaniu si¢ zjawiska
wyuczonej bezradnosci zyciowej’.

Jak dowodzi sie poprzez badania prowadzone takze w Polsce,
poglebia si¢ takze zjawisko analfabetyzmu realnego (mlodzi lu-
dzie przestaja czytac ksigzki i teksty literackie), a takze zjawisko
analfabetyzmu funkcjonalnego, ktéry przejawia sie brakiem zro-
zumienia czytanych instrukcji i komunikatéw oraz umiejetnosci
wykorzystania ich w praktyce®. Rozpowszechniajaca si¢ kultura
obrazkowa oraz postepujaca dominacja technologii informacyjnej
moga mie¢ takze negatywne oddzialywanie na rozwdj procesow
myslenia, postrzegania wzrokowego oraz koncentracji i pamieci
wzrokowej. Nadmiar impulséw nie tylko niepotrzebnie stresuje,
rozprasza uwage i koncentracje dziecka, ale takze rozleniwia jego
komorki nerwowe, gdy nie s3 one stymulowane do pracy. Nad-
mierny kontakt z telewizorem oraz komputerem jest tez Zréodtem
probleméw miodych jednostek z komunikacjg werbalng, nawig-
zywaniem wiezi i relacji miedzyludzkich, Iaczeniem ze soba fak-
tow, przewidywaniem skutkéw i wycigganiem wnioskow z ota-

3 Zob.: M. Seligman, Optymizmu mozna si¢ nauczy¢ — jak zmieni¢ swoje my-
Slenie i swoje zycie, Media Rodzina, Poznan 1996; M. E. P. Seligman, K. Reivich,
L. Jaycox, J. Gillham, W matym ciele duzy zuch. Skuteczny program zapobiegania
depresji u dzieci, przekl. J. Sugiero, Grupa Wydawnicza Helion SA, Gliwice 2010;
B. Kaja, Lek przed niepowodzeniem a wyuczona bezradnosé, ,Forum Psycholo-
giczne” 1998, nr 2; G. Sedek, Przeglgd badar i modeli teoretycznych zjawiska wy-
uczonej bezradnosci, ,Przeglad Psychologiczny” 1983, t. XX V1.

* W latach 90. XX w. przeprowadzono w 7 krajach, w tym w Polsce, badania
dotyczace rozumienia typowych tekstéw, z ktorymi mozna spotykac sie na co
dzien, np. ogloszenia, instrukcje obstugi, formularze bankowe itp. Wyniki tych
badan wskazaly, Ze okolo 70% 6wczesnych Polakéw uczestniczacych w badaniu
nie posiadalo umiejetnosci wyszukiwania najprostszych informacji z podanego
tekstu. Takze pdzniejsze wyniki badan na uzytek OECD/PISA pokazaty, ze mto-
dziez polska ma problem z rozumieniem tekstu, zdolno$cig myslenia matema-
tycznego i naukowego (zob.: np. badania OECD/PISA: http://www.ibe.edu.pl/
pl/biblioteka/biblioteka-ibe; B. Sliwerski, UNESCO o analfabetyzmie, ,Edukacja
i Dialog” 2000, nr 1; Raport po Badaniach Czytelnictwa w Polsce, Instytut Kultu-
ry i Czytelnictwa Biblioteki Narodowej, 2002; M. Czubaj, J. Wroblewski, Kraina
analfabetyzmu, ,,Polityka” 2003, nr 21. Z kolei badania z ostatnich lat prezen-
towane przez Instytut Badan Edukacyjnych ukazujg, ze nadal na lekcjach ,...
nie ma przechodzenia od wiedzy gramatycznej do zrozumienia tekstu...” (zob.:
http://www.ibe.edu.pl/pl/o-instytucie/aktualnosci/593-co-potrafi-piatoklasi-
sta). A zatem na przestrzeni kilkudziesigciu lat niewiele w tym zakresie zmienilo
sie w edukacji polskiej.
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czajacych wydarzen’®. Dlatego w konteksécie powyzszych rozwazan
istotne s analizy wynikéw badan zwigzane z wykorzystaniem
w edukacji programéw komputerowych. Temat ten podjety zostat
przez dwoch Autoréw tekstow zamieszczonych w tej publikaciji.
Sylwia Polcyn-Matuszewska w artykule Wykorzystanie przez
nauczyciela klas poczgtkowych multimedialnych programow kom-
puterowych o charakterze edukacyjnym podjeta teoretyczne roz-
wazania na temat miejsca oraz roli edukacyjnych programéw
komputerowych edukacji weczesnoszkolnej. Wspodlczesny nauczy-
ciel powinien wdraza¢ uczniéw funkcjonujacych w $wiecie zdo-
minowanym przez media do wtasciwego ich wykorzystywania
w procesie uczenia sig, a takze zwracac szczegdlna uwage na po-
tencjal edukacyjno-dydaktyczny programéw komputerowych
i wykorzystywac je w toku lekcji. Walorem artykutu jest z pew-
noscig analiza wybranych edukacyjnych programéw kompute-
rowych, ktére moga wspomaga¢ dziatania nauczycieli w edukacji
wczesnoszkolnej, oraz prezentacja wskazéwek pozwalajacych na-
uczycielom dokona¢ wyboru takiego programu komputerowego,
ktéry posiadajac walory edukacyjne, bedzie jednoczesnie wspierat
rozwdj poznawczy ucznidéw, ich wybrane umiejetnosci oraz zache-
cal do rozwijania wlasnych zainteresowan i podejmowania dal-
szych intelektualnych wyzwan. Autorka jednak stusznie zauwa-
zyla, ze cho¢ edukacyjne programy komputerowe sg doskonatym
rozwigzaniem wspomagajacym proces ksztalcenia, to nigdy nie
powinny go zastagpi¢ w calosci, poniewaz ,,...Zywa relacja pomie-
dzy nauczycielem i uczeniem jest bowiem kluczem do osiggniecia
przyszlego sukcesu edukacyjnego wspolczesnego pokolenia zyja-
cego w $wiecie zdominowanym przez nowe technologie”.
Mozliwo$ciami wykorzystania edukacyjnych programéw mul-
timedialnych zajal si¢ takze Jan Amos Jelinek w artykule Badanie
skutecznosci programu komputerowego do nauki czytania. W pro-
wadzonych przez siebie badaniach nad efektywnoscig programéw
komputerowych do nauki czytania, poza najczesciej stosowany-
mi kryteriami oceniania programéw takimi jak opinie o struktu-
rze programu dokonywane przez specjaliste czy pordwnanie wy-
nikow testow badajacych umiejetnos¢ czytania uczniéw, Autor
uwzglednia jeszcze dodatkowy element, uznajac go przy tym za

> Zob.: np. R. Patzlaff, Zastygle spojrzenie, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”,
Krakéw 2008; M. Laarge, Zdrowe dzieciristwo bez telewizora i komputera, Swiat
Ksigzki, Warszawa 2006.
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najistotniejszy. Jest nim sposob korzystania przez uczniéw z pro-
gramu komputerowego. Uwzglednienie w badaniach tego wla-
$nie elementu powoduje, ze - jak stwierdzit ten Autor - uczenie
sie przy komputerze okazuje si¢ nie by¢ tak efektywne, jak tego
oczekiwano. Poniewaz wielu badaczy, podkreslajac walory ucze-
nia sie czytania wspomaganego komputerem, jednoczesnie przy-
znaje, ze brak jest dokladnych pomiaréw skuteczno$ci programow
do nauki czytania, proby badawcze podejmowane przez Autora s3
szczegolnie istotne.

W zwiazku z dominacja w zyciu dziecka mediéw kolejnymi
wieloznacznymi zjawiskami, wytonionymi w literaturze psycho-
pedagogicznej sg tzw. komercjalizacja dziecinstwa® oraz kompre-
sja wiekowa’, czyli zatarcie granic pomiedzy dziecinstwem i do-
rostoscia w odniesieniu do przejawianych przez dzieci wzoréw
zachowania (charakterystycznych w minionych pokoleniach dla
0sob starszych). Na podstawie przekazu i tresci kreskowek, filmow
animowanych, komikséw, filméw fabularnych, programoéw tele-
wizyjnych, przedstawien graficznych i reklamowych dokonuje si¢
przejmowanie przez dzieci od dorostych sposobu wykorzystania
przedmiotéw, formutowania okreslen, stylu wypowiedzi i wyra-
zen jezykowych, zachowania w konkretnych sytuacjach czy po-
staw wobec pojawiajgcych sie problemdw itp. Dodatkowo w popu-
laryzowanych wynikach badan dowodzi sie, Ze agresja i przemoc,
powszechnie pokazywane przez media, przenoszg si¢ do realnego
zycia®. Z kolei inne wyniki badan przeprowadzonych w Polsce po-
zwalaja wyciaggna¢ wnioski, ze glosne czytanie dzieciom w szkole
i przedszkolu literackich tekstow oraz przyktadowo udzial w pro-
gramie ,,Czytajace przedszkola” i ,Czytajace szkoty™ powoduje

¢ Zob.: W. Danilewicz, Konsumpcyjny obraz wspélczesnego dziecifistwa. Wy-
brane aspekty, [w:] Dziecko i media elektroniczne - nowy wymiar dziecitistwa, J. I1z-
debska, T. Sosnowski (red.), Trans Humana, Bialystok 2005, s. 191-200; M. Bo-
gunia-Borowska (red.), Dziecko w swiecie mediow i konsumpcji, Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 2006, s. 13-44.

7 Zob.: M. Hajdas, Konsument bez metryki, ,Marketing w Praktyce” 2006, t. 4;
E. Gurba, Wczesna dorostos¢, [w:] Psychologia rozwoju cztowieka. Charakterystyka
okresow zycia czlowieka, B. Harwas-Napierala, J. Trempala (red.), Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2007, s. 202-233.

8 Zob.: Internetowy Uniwersytet Madrego Wychowania, http://www.iumw.
pl/wplyw-telewizji.html [dostep 18.02.2016].

° Sa to wyniki badan przeprowadzonych w ramach ogélnopolskiego projektu
Fundacji ABCXXI wieku pod nazwg Cata Polska czyta dzieciom: http://www.ca-
lapolskaczytadzieciom.pl Badania na ten temat przeprowadzil Osrodek Ewaluacji
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m.in. ,,...wzrost zrozumienia tekstow i polecen, poprawe koncen-
tracji i wydluzenie si¢ przedzialu uwagi, zwigkszenie sklonnosci
przedszkolakow i uczniéw do refleksji oraz krytycznego myslenia,
zwigkszenie umiejetnosci myslenia przyczynowo-skutkowego,
zwigkszenie ambicji i motywacji dzieci do dzialania, nabywanie
umiej¢tnosci rozwigzywania probleméw emocjonalnych poprzez
szukanie odniesien do literatury, ksztaltowanie umiejetnosci in-
terpersonalnych i komunikacyjnych, zwiekszenie otwartosci dzie-
ci na nowe sytuacje...”".

W tym kontekscie w prezentowanej ksigzce pojawily sie¢ dwa
artykuly. Dorota Radzikowska w tekscie Nauczyciel inicjatorem
czytelnictwa uczniow klas poczgtkowych poruszyla zagadnienie
stymulowania zainteresowan czytelniczych uczniéw przez na-
uczycieli klas I-III szkoly podstawowej. Jak zauwazyla Autorka,
okres edukacji wczesnoszkolnej to etap specyficzny, jesli chodzi
o szkolne ksztalcenie literackie, poniewaz to wlasnie na tym pozio-
mie — propedeutycznym — czesto rozstrzyga sie, czy uczen polubi
czytanie i bedzie chcial zosta¢ aktywnym oraz refleksyjnym czy-
telnikiem. Tylko $wiadomy tej prawidtowosci nauczyciel uksztal-
tuje $wiadomos¢ czytelnicza najmlodszego pokolenia. Autorka
postawila tez tezg, ze jednym z kluczowych warunkéw zaintere-
sowania dziecka czytaniem jest wlasciwy dobor lektury. Jednak
dokonanie odpowiedniego doboru ksigzki wymaga od nauczycie-
la dziatan na dwoch plaszczyznach: poznania odbiorcy-dziecka,
jego cech rozwojowych, stopnia wrazliwosci, doswiadczen wynie-
sionych z domu rodzinnego czy poziomu techniki czytania oraz
dobrej znajomosci literatury dla dzieci (réwniez tej wspolczesnej),
jej cech, kryteriéw oceny, réznorodnosci gatunkowej, nowosci po-
jawiajacych si¢ na rynku wydawniczym. W zwiazku z postawio-
na teza Autorka tego artykultu podaje kilka przyktadowych wspot-
czesnych pozycji ksigzkowych, mogacych wywotywaé u dzieci
z klas poczatkowych zainteresowanie literaturg i czytelnictwem.

Z kolei Zofia Redlarska i Emilia Jakubowska podjety probe
zachecenia nauczycieli do wykorzystywania w procesie edukacji

w 2005 r. W analizach uczestniczyli takze pracownicy Wydziatu Nauk o Wycho-
waniu - rozdzial po$wigcony wynikom analizy rysunkéw dzieci zostal opracowa-
ny wowczas przez dr Grazyne Poraj i dr Ewe Marat.

' Raport z badania rezultatow Programu ,Czytajgce Szkoly” i ,Czytajgce
Przedszkola”. Wersja koricowa, Warszawa, czerwiec 2006, http://www.calapolska-
czytadzieciom.pl/ckfinder_pliki/files/Raport_finalny_212_str. pdf, s. 124 [dostep
18.02.2016].
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przedszkolnej i wczesnoszkolnej utworéw Joanny Papuzinskiej.
W swoim artykule zatytulowanym Obraz dziecka i dzieciristwa
w twérczosci Joanny Papuziriskiej jako Zrédlo inspiracji nauczycie-
la edukacji wczesnoszkolnej. Dziecitistwo utracone i odzyskane Au-
torki dokonujg analizy utworéw poetki, dowodzac ich bogactwa
tematycznego, ktére nauczyciel moze wykorzysta¢ na zajeciach
z dzie¢mi. Zdaniem Autorek twdrczo$¢ Joanny Papuzinskiej jest
przepelniona basniowoscia, emanuje z niej cieplo i zyczliwos¢ wo-
bec dziecka w wieku wczesnoszkolnym. Jej utwory buduja dzie-
ciecg przestrzen emocjonalng i rozbudzajg wrazliwos¢ estetycz-
na, co pozwala rozwija¢ na terenie szkoty takze te zaniedbywane
w ksztalceniu szkolnym sfery osobowosci dziecka.

A zatem punktem wyjscia w programowaniu pracy z dziec-
kiem w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym powinny sta¢
sie refleksje nauczycieli na temat potrzeb wspoélczesnych dzieci
oraz wyzwan, jakie przed nimi stoja w przyszlosci. Jest to tym bar-
dziej istotne, poniewaz w literaturze psychopedagogicznej okre-
$lono tez warunki, w jakich jednostki osiagaja sukces edukacyjny
czy zyciowy — pojawia sie on tylko w sytuacji rozwijania w sposob
zintegrowany roznych rodzajow inteligencji (analitycznej, twor-
czej i praktycznej), madrosci oraz réznych typodw myslenia (reflek-
syjnego, dialogicznego i dialektycznego) jednostki. Dodatkowo,
do osiggniecia powodzenia przy realizacji wlasnych zamierzen
jednostce niezbedne s3 takze motywacja i sita wewnetrzna — wa-
runkuja one osiaggnigcie sukcesu. Kolejnym czynnikiem sprzyja-
jacym osiagnieciu przez jednostke sukcesu w dziataniu sg wyso-
kiej klasy eksperci, ktorzy funkcjonuja w otoczeniu jednostek jako
modele lub mentorzy wspierajacy jednostke w jej aktywnosci lub
dziedzinie dzialalnosci'. Biorac pod uwage te ostatnig teze, moz-

1 Jest to odwotanie do nast¢pujacych koncepcji R.J. Sternberga: inteligen-
cji sprzyjajacej osiagnieciu sukcesu (Successful Intelligence) oraz organizowania
warunkow szkolnych do rozwijania madrosci jednostki (Teaching for Wisdom).
Zob.: R.J. Sternberg, Successful intelligence, Plume, New York 1997; R.J. Sternberg,
Wisdom, Intelligence, and Creativity Synthesized, Cambridge University Press,
Cambridge 2003; R.J. Sternberg, J.E. Davidson, Conceptions of giftedness, Cam-
bridge University Press, New York 2005; R.J. Sternberg, J. Jordan (eds.), A Hand-
book of wisdom. Psychological perspectives, Cambridge University Press, New
York 2005; R.J. Sternberg, L. Jarvin, E.L. Grigorienko, Teaching for Wisdom, Intel-
ligence, Creativity, and Success, Corwin A SAGE Company, Thousand Oaks 2009;
E. Pléciennik, Srodowisko wychowawczo-dydaktyczne w edukacji dla mgdrosci,
Wydawnictwo UL, £.6dZ 2016.
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na przyjac, ze taka role w przestrzeni edukacyjnej dziecka petni¢
powinien nauczyciel.

Na ten temat swoje rozwazania w tej ksiazce podjeta Agniesz-
ka Jedrzejowska w artykule Koncepcja Celestyna Freineta w pra-
cy nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej. Autorka zauwazyla, ze
ciggle zmieniajgca si¢ rzeczywisto$¢ stawia nauczyciela w sytuacji
koniecznosci bycia refleksyjnym, innowacyjnym, twérczym. Zr4-
dlem, z ktdérego wspolczesny nauczyciel moze czerpa¢ wiedzg na
temat, jak stawac si¢ tworczym kreatorem sytuacji edukacyjnych,
jest zbyt rzadko stosowana w Polsce koncepcja Celestyna Freine-
ta. Autorka, przypominajac czytelnikom podstawowe zalozenia
tej koncepcji, podkreslita takze, iz wiele celow ksztalcenia, jakie
ustanowiono w pedagogice Celestyna Freineta, jest bliskich glow-
nemu celowi edukacji wezesnoszkolnej — wspieraniu wszechstron-
nego rozwoju dzieci.

Natomiast Urszula Zielinska, autorka artykulu Moduf jezy-
ka angielskiego w Programie Wychowania Przedszkolnego ,, Tablit”
- nowe mozliwosci dla nauczycieli, przypomniala, Ze na etapie wy-
chowania przedszkolnego najwazniejsze jest budowanie pozy-
tywnej motywacji, ktéra pozwoli dzieciom osiagna¢ sukces na ko-
lejnych etapach szkolnych. Z kolei motywacja znacznie wzrasta
dzigki zréznicowanej aktywnosci dziecka, co umozliwia wlasnie
modul jezyka angielskiego w Programie Wychowania Przedszkol-
nego Tablit. Autorka zauwazyla, ze jezyk angielski zostal wkom-
ponowany w calo$¢ Programu w taki sposéb, iz nauczyciel moze
powiaza¢ zawarte w nim treéci przyrodnicze z tresciami jezyko-
wymi, co jest pierwsza i unikalng tego typu probag na poziomie
przedszkolnym w Polsce. W artykule tym czytelnik moze pozna¢
takze refleksje nauczycieli zwigzane z wykorzystaniem modutu je-
zyka angielskiego podczas pracy z dzie¢mi. Artykutl ten wigze si¢
Scisle takze z kolejng nowq i modna ostatnio w edukacji koncepcja
teoretyczng — neurodydaktyka.

Neurodydaktyka, okredlana tez jako nauka przyjazna mdzgo-
wi, pozwala na wytwarzanie przez nauczyciela warunkow sprzy-
jajacych uczeniu si¢ przez dziecko i ucznia. Sukces edukacyjny
jest w jej zalozeniach mozliwy pod warunkiem atrakcyjnego dla
uczacego sie srodowiska — uczenie si¢ zalezne jest od zaangazo-
wania w ten proces jednostki i takich bodZcow, ktdre stymuluja jej
koncentracje uwagi na omawianym obiekcie czy temacie — moze
to by¢ intrygujace pytanie nauczyciela, stawianie przez uczniéw
hipotez czy tez mozliwo$¢ interpretacji spostrzeganych zjawisk.
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Samodzielne poszukiwanie odpowiedzi na postawione przez na-
uczyciela pytania pozwala takze dzieciom i uczniom odnosi¢ sie
do juz posiadanej wiedzy, przezy¢ i dotychczasowych do$wiad-
czen, poszukiwa¢ wyjasnien dotyczacych postawionych pro-
bleméw oraz wylonienia wiedzy i niewiedzy na podany temat'.
Neurodydaktyka powigzana jest wiec $cisle z kolejnym wspodlcze-
snym podejsciem w edukacji — konstruktywizmem.

Konstruktywizm z kolei opiera si¢ na zalozeniu, ze dzieci bu-
duja swoja wiedze samodzielnie w integracji ze Srodowiskiem spo-
tecznym. W nabywaniu wiedzy o pojeciach, zasadach, funkcjach,
zjawiskach i obiektach niezbedny jest wiec bezposredni z nimi
kontakt dziecka i ucznia oraz ich aktywny udzial w opisywaniu,
nazywaniu, wyjasnianiu, interpretacji czy przeksztalcaniu tych
elementéw poznawanej rzeczywistosci'’. Podstawg zatem uczenia
sie jednostek powinna by¢ aktywnos¢ badawcza. I wlasnie w ob-
szarze tych koncepcji usytuowa¢ mozna przynajmniej trzy z za-
mieszczonych w tej ksigzce artykulow.

W artykule otwierajacym tom Anna Bula poruszyla problem
roli nauczyciela w tworzeniu warunkéw do uczenia si¢ przez ba-
danie. Kluczowym pojeciem, jakie Autorka rozwaza w swoim tek-
Scie, jest myslenie naukowe i uczenie si¢ dzieci przez aktywnos¢
badawczg. Podjeta problematyka wydaje sie niezwykle istotna,
jako ze wyniki badan PISA pokazaly, ze najstabszym ogniwem
polskiej edukacji sg nauki przyrodnicze, a w ich obszarze - rozu-
mowanie naukowe i postugiwanie si¢ przez nauczycieli i uczniow
metodami badawczymi. Artykul Tworzenie w edukacji wczesno-
szkolnej warunkéw do uczenia si¢ przez badanie jest prezentacja
badan przeprowadzonych w wybranych 16dzkich przedszkolach
i szkotach podstawowych nad rozwijaniem myslenia naukowe-
go u dzieci - ich wyniki nie s3 zadowalajace, co Autorka podsu-
mowala w nastepujacy sposob: ,rozwijanie myslenia naukowego
ucznidéw nie jest widziane jako zbiér szczegélowych umiejetno-
$ci i te umiejetnosci nie sg intencjonalnie doskonalone — dzieciom
ogranicza si¢ swobode myslowg i samodzielnos¢”.

Réwniez Maja Waleciak i Paulina Wetoszka w tekscie zaty-
tulowanym Rola nauczyciela przedszkola w kreowaniu dziecie-

12 Zob.: M. Zyliniska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie si¢ przyjazne moz-
gowi, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu M. Kopernika, Torun 2013.

13 Zob.: D. Klus-Stanska, Konstruowanie wiedzy w szkole, Wydawnictwo Uni-
wersytetu Warminsko-Mazurskiego, Olsztyn 2000.
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cej aktywnosci podczas zabaw badawczych zwrécily uwage na ko-
nieczno$¢ rozwijania czynnosci eksploracyjnych dziecka w wieku
przedszkolnym. Przypomnialy one, ze bardzo dobrym sposobem
rozbudzania ciekawosci poznawczej na poziomie edukacji ma-
tego dziecka sa organizowane przez nauczyciela zabawy badaw-
cze. Poniewaz obie Autorki s3 poczatkujacymi nauczycielkami
przedszkola, swoja uwage koncentruja na réznych aspektach za-
stosowania zabawy badawczej w codziennej pracy dydaktyczno-
-wychowawczej przedszkola. Prezentujg tu stosowane przez siebie
w praktyce réznorodne metody i formy pracy oraz srodki dydak-
tyczne, dzieki ktorym mozliwe jest prowokowanie dzieci do sta-
wiania pytan, rozbudzanie zainteresowan poznawczych, a takze
ukierunkowywanie przebiegu ich dziatania.

O rozwijaniu aktywnosci badawczej jako naturalnej meto-
dy poznawczej, stosowanej przez dzieci w wieku przedszkolnym
napisala takze Maria Marczewska w artykule Nauczyciel jako
organizator warunkow do dziatan badawczych w programie wy-
chowania przedszkolnego Tablit. Autorka opisala doswiadczenia
nauczycieli przy wykorzystaniu Innowacyjnego Programu Wy-
chowania Przedszkolnego Tablit. Program ten, oparty na meto-
dzie projektu, umozliwia réznokierunkowy i wszechstronny roz-
woj dzieci w wieku przedszkolnym. A jednym z jego zalozen jest
zachecenie i zainspirowanie nauczycieli do organizowania boga-
tego w bodzce srodowiska edukacyjnego oraz tworzenie warun-
kéw do samodzielnego radzenia sobie przez dzieci z wymogami
réznorodnych zadan i sytuacji. Analizujac wyniki swoich badan,
Autorka jednoczesnie podkreslita, ze ,,na kazdym etapie ksztal-
cenia najwazniejszym zadaniem nauczyciela powinno by¢ rozwi-
janie zdolnosci uczenia si¢ i umozliwianie dziecku opanowania
metody naukowego poznania rzeczywistosci”, a co za tym idzie
- budowanie bogatego, stymulujacego srodowiska materialnego,
wspierajacego aktywno$¢ eksploracyjna dzieci.

Podejscie konstruktywistyczne w edukacji bliskie jest pod-
stawom teoretycznym koncepcji dydaktyki interaktywnej",
w ramach ktoérej uczacym sie buduje si¢ srodowisko sprzyjaja-
ce ich aktywnosci badawczej i wspolpracy grupowej poprzez
stymulowanie myslenia tworczego, rozwijanie ich kompetencji

1 Zob.: G. Karwasz, ]. Kruk, Idee i realizacje dydaktyki interaktywnej — wysta-
wy, muzea i centra nauki, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu M. Kopernika,
Torun 2012.
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komunikacyjnych oraz zdolnosci wykorzystania informacji pod-
czas rozwigzywania probleméw w warunkach badania i ekspe-
rymentowania w bezposrednim kontakcie z kulturg". O takich
wlasnie doswiadczeniach dzieci w wieku przedszkolnym - o spo-
sobach alternatywnego zapoznawania dzieci z dziedzictwem kul-
turowym ,matlej ojczyzny” (w tym przypadku - Lodzi) napisala
Joanna Sosnowska w artykule Sztuka edukacji - przestrzen mu-
zeum i przedszkola jako srodowisko ksztatcenia i wychowania do
kultury. Autorka zaprezentowala jeden z projektow wychowaw-
czo-edukacyjnych realizowanych w dziataniach edukacyjnych
Przedszkola Uniwersytetu Lodzkiego, ujetych w cykl ,,Zwiedza-
my tédzkie muzea”, ktoéry wpisuje si¢ w strategie wychowania
i ksztalcenia do kultury dziecka/ucznia, ale i nauczyciela. Autor-
ka wskazala w artykule zaréwno bardzo interesujace przyklady
organizowania zaje¢ w §rodowisku muzealnym, jak i przykla-
dy mozliwosci kontynuacji ,spotkan ze sztuka” w $rodowisku
przedszkola — w danej przestrzeni edukacyjnej. Podkreslita ona
takze, ze ,«przestrzen edukacyjna» w instytucji to, obok dialo-
gu i wspolpracy, jedna z ptaszczyzn koncepcji przyjaznego przed-
szkola — miejsca rozwoju dzieci i dorostych. Przestrzen taka to
wolnos¢ dana dzieciom po to, aby mogly organizowac wilasng ak-
tywnos$¢ w ciggu dnia - zgodnie z indywidualnymi potrzebami,
mozliwodciami i zainteresowaniami, ale réwniez wolno$¢ dana
nauczycielom, by realizowali wlasne zamierzenia i pomysty oraz
wykorzystywali, oprécz zdolnosci umystowych, takze uczucia,
wyobraznie, intuicjg”.

Jak mozna wigec wnioskowa¢ z powyzszych teoretycznych roz-
wazan i odpowiadajacych im dzialan praktycznych, opisanych
przez Autorow tekstow zamieszczonych w tej publikacji, jednym

5 Zob.: J. Kruk, Doswiadczenie, reprezentacja i dziatanie wsréd rzeczy
i przedmiotow: projektowanie edukacyjne, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskie-
go, Gdansk 2008; J. Kruk, Przestrzeri i rzeczy jako Srodowisko uczenia sig, [w:]
Pedagogika wczesnoszkolna: dyskursy, problemy rozwigzania, D. Klus-Stanska,
M. Szczepska-Pustkowska (red.), Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne,
Warszawa 2009, s. 487-501; J. Kruk, Model dydaktyki interaktywnej w centrach
i muzeach nauki i mozliwosci jego stosowania w szkolnej edukacji, ,,Problemy
Wezesnej Edukacji” 2011, nr 3(15), s. 54-62; J. Kruk, W poszukiwaniu Zrodet
dydaktyki interaktywnej, [w:] Pedagogika wczesnej edukacji: dyskursy, problemy,
otwarcia, D. Klus-Stanska, D. Bronk, A. Malenda (red.), Wydawnictwo Akade-
mickie ,,Zak”, Warszawa 2011, s. 497-506; J. Kruk, K. Zdanowicz-Kucharczyk,
Laboratorium wczesnej edukacji jako przyktad ,paradygmatu” metodyki inter-
aktywnej, ,Problemy Wczesnej Edukacji” 2013, nr 3(22), s. 6-16.
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z czynnikéw znaczacych dla wszechstronnego rozwoju dzieci
w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym jest srodowisko edu-
kacyjne. Na $rodowisko edukacyjne sklada si¢ wiele istotnych ele-
mentdéw, takich jak: atmosfera wychowawcza, postawy i zasady
reprezentowane przez nauczyciela, warunki spoleczne oraz mate-
rialne szkoty czy integracja zespotu klasowego. W znacznej mie-
rze jakos¢ tych czynnikéw zalezy od nauczyciela — organizatora
warunkéw uczestnictwa dziecka w celowo zorganizowanej prze-
strzeni edukacyjne;j.

Atmosfera wychowawcza kreowana przez nauczyciela na po-
ziomie przedszkolnej i wczesnej edukacji — oparta na zyczliwosci
i akceptacji dla indywidualnych umiejetnosci, mozliwosci, za-
interesowan oraz potrzeb kazdego mlodego czlowieka - sprzyja
ksztaltowaniu oraz utrwalaniu wysokiej oraz adekwatnej samo-
oceny i wiary uczniéw we wlasne umiejetnosci, konstruowanych
na bazie wigkszych lub mniejszych sukceséw w uczeniu sie. Jest
takze podstawg aktywnosci w uczeniu si¢ oraz nabywania coraz
to bardziej ztozonych umiejetnosci. W pozytywnej atmosferze
wychowawczej tatwiej jest tez nauczycielowi réznicowaé wyma-
gania oraz motywowacé przedszkolakow i uczniéw do dzialania,
co z kolei prowadzi do wykorzystywania przez nich w procesie
ksztalcenia wlasnych potencjalnych mozliwosci i zdolnosci. Ma
to z kolei duze znaczenie dla efektywnego uczenia si¢ i osigga-
nia przez dzieci sukcesu w podejmowanych dzialaniach szkol-
nych i zyciowych - na poczatkowych i kolejnych etapach eduka-
cyjnych.

Dobrze wigc sie stato, ze w ksigzce tej pojawily sie refleksje tak-
ze w tym obszarze tematycznym. Karolina Skarbek w tekscie
zatytutowanym Uczeri uzdolniony matematycznie w opinii na-
uczycieli wczesnej edukacji swoja uwage skoncentrowata wokat za-
gadnien zwigzanych z wystepowaniem i wspieraniem uzdolnien
matematycznych u dzieci w mlodszym wieku szkolnym. Zdaniem
Autorki ,uzdolnienia matematyczne stanowia solidne podsta-
wy dla rozwoju indywidualnych $ciezek kariery, a takze sg cen-
nym kapitatem kazdego spoteczenstwa”. Jednak zaprezentowane
w tekscie wyniki badan, ktérych celem bylo poznanie opinii na-
uczycieli na temat funkcjonowania dzieci matematycznie uzdol-
nionych w $rodowisku szkolnym, nie s optymistyczne. Poka-
zuja one, ze wielu nauczycieli nie dostrzega zadatkéw uzdolnien
matematycznych u dzieci uczestniczacych w badaniu. Jednocze-
$nie Autorka zauwazyla, Ze nie doceniajgc posiadanego potencjalu
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intelektualnego dzieci, nauczyciele sa sktonni bardziej uwypukla¢
stabe strony uczniéw niz wskazywac ich pozytywne zachowania
podczas funkcjonowania szkolnego.

Drugi element $rodowiska edukacyjnego zwigzany jest z na-
uczycielskimi kompetencjami komunikacyjnymi, spotecznymi,
postawa wobec dzieci i ich rodzicéw oraz z zasadami, jakie pre-
zentuje nauczyciel w srodowisku przedszkolnym i szkolnym -
w sposob swiadomy i mimowolny. Rola tego czynnika jest zasad-
nicza dla kreowania $§wiata warto$ci dziecka w oparciu o wzorce
osobowe dostrzegane w otoczeniu - a zatem szczegdlnie dotyczy
przedszkolakow i uczniow z klas I-1I1. Ale kompetencje i postawy
nauczyciela majg takze znaczenie w ksztaltowaniu dziecigcej mo-
tywacji do uczenia sie, dociekliwego, samodzielnego eksplorowa-
nia otaczajacej rzeczywistosci w celu pozyskania odpowiedzi na
postawione - samodzielnie lub przy wsparciu nauczyciela - py-
tania. Tym bardziej nauczyciel, jako wychowawca, powinien pa-
mieta¢ o wlasnym rozwoju. Permanentna praca nad samym sobg
oraz gleboka refleksja nad wlasnymi kompetencjami i postepowa-
niem powinna by¢ jedng z podstawowych zasad organizacji pracy
z dzieckiem. Takie wtasnie zalozenia lezg u podstaw wielu alterna-
tywnych koncepcji wychowania, opisanych w literaturze psycho-
pedagogicznej's.

Kolejny czynnik znaczacy dla kreowania odpowiedniego sro-
dowiska edukacyjnego w szkole to warunki spoleczne i mate-
rialne. Warunki te wyznaczone sg przez kontakty dzieci ze $ro-
dowiskiem blizszym i dalszym. Kontakty te organizuje i inicjuje
nauczyciel z zastosowaniem réznych form i metod uczestnictwa
przedszkolakéw i uczniéw w zyciu réwiesniczym, szkoty, rodzi-
ny, srodowiska lokalnego i dalszego. Sprzyja to poznawaniu przez
jednostki uczace si¢ srodowiska spolecznego, przyrodniczego
i technicznego w aktywny sposdb, ale takze inspiruje ich do po-
dejmowania préb tworczego dzialania w réznych formach ak-
tywnosci: muzycznej, plastycznej, dramatycznej, ruchowej oraz
umystowej. Warunki spoleczne i materialne — w polaczeniu z at-
mosferag wychowawcza na terenie przedszkola i szkoty oraz kom-
petencjami i postawa nauczyciela — pozwalaja zatem dzieciom
na samorealizacje, aktywna dzialalno$¢ w otaczajacym srodowi-
sku i budowanie otwarto$ci w stosunku do innych. Sg one tez nie-

16 Czytelnik moze odnalez¢ takie odniesienia m.in. w publikacjach B. Sliwer-
skiego.
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zbedne w konstruowaniu przez dzieci w wieku przedszkolnym
i wezesnoszkolnym wiedzy o sobie, innych ludziach i otaczajacym
$wiecie. Tego tematu, miedzy innymi, dotyczy kolejny tekst, jaki
znalazt si¢ w tej ksigzce.

Anna Kowalczyk i Joanna Sosnowska w artykule Rola na-
uczyciela w kreowaniu postaw spolecznych rodzenistw w gru-
pie zréznicowanej wiekowo — przyktad Przedszkola Uniwersytetu
Lédzkiego prezentujg wnioski z badan dotyczacych funkcjonowa-
nia rodzenstw w grupach przedszkolnych réznicowanych wieko-
wo. Przedszkole jest instytucja, w ktorej dziecko spedza najwie-
cej czasu, dlatego ma ono duze znaczenie w jego uspolecznieniu.
Interakcje z réwiesnikami dostarczajg dzieciom jedynych w swo-
im rodzaju doswiadczen, dzieci czuja si¢ bardziej odpowiedzial-
ne za wspolne dzialania niz w kontaktach z dorostymi. W przed-
szkolach z alternatywnymi metodami, np. metodg M. Montessori
(a takim jest Przedszkole Uniwersytetu Lodzkiego), organizuje
sie grupy dziecigce o do$¢ zréznicowanym poziomie wiekowym:
3-,4-,5- oraz 6-latki. Zdaniem Autorek dzieci w grupie réznowie-
kowej dostarczajg sobie wzajemnie wielu do$wiadczen emocjo-
nalnych, spotecznych i intelektualnych. Ich zdaniem taka grupa
pozwala stworzy¢ dzieciom najbardziej naturalne i korzystne wa-
runki do rozwoju.

Ostatni czynnik znaczacy w kreowaniu przez nauczyciela $§ro-
dowiska sprzyjajacego wszechstronnemu rozwojowi jednostki
to integracja zespotu réowiesniczego na terenie szkoly czy przed-
szkola. W tym przypadku jest to element zalezny wylacznie od
nauczyciela i jego kompetencji wychowawczych, metodycznych,
komunikacyjnych, diagnostycznych i organizacyjnych. Budo-
wanie dobrych relacji w zespole rowiesniczym powinno by¢ bo-
wiem oparte na poczuciu wzajemnej pomocy i zyczliwosci, opra-
cowaniu z dzie¢mi - a nastepnie przestrzeganiu — podmiotowych
oraz czytelnych norm organizacji zycia przedszkolnego czy szkol-
nego, organizowaniu takich dziatan, ktére pozwalajg dzieciom
na do$wiadczenie i przezycie sytuacji edukacyjnych oraz efektow
wspolnego dziatania. Nalezy bowiem pamigta¢, ze dobre relacje
z innymi sg podstawa nie tylko efektywnej wspolpracy podczas
realizacji zadan oraz uczenia si¢ od siebie nawzajem (poprzez np.
tutoring rowiesniczy), ale takze wytworzenia relacji i kontaktow
wykraczajacych poza przedszkolng i szkolng rzeczywisto$¢, czyli
na jakos¢ spedzania przez dzieci czasu wolnego w przyjacielskiej
atmosferze.
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Inna autorka, odwolujac si¢ do przestrzeni edukacyjnej projek-
towanej w ramach metody M. Montessori, przypomniala role na-
uczyciela i rodzicéw w tworzeniu warunkoéw sprzyjajacych osiaga-
niu samodzielnosci przez dziecko w wieku przedszkolnym. Edyta
Kalita stwierdzila w swoim artykule, Ze samodzielnos¢ dziecka
w wieku przedszkolnym traktowana by¢ powinna jako istotny
czynnik sprzyjajacy pomyslnej realizacji przez dziecko kolejnych
zadan rozwojowych. Autorka podkreslita tez, ze to od $wiadomo-
$ci pedagogicznej rodzicéw i nauczycieli zalezy, w jakim stopniu
dziecko stanie si¢ niezalezne od otoczenia. Tres¢ artykutu skon-
centrowana jest na przedstawieniu, w jaki sposoéb rodzice i na-
uczyciele organizujg warunki sprzyjajace osigganiu przez dziecko
samodzielno$ci obejmujacej samoobstuge, samodzielno$¢ w sy-
tuacjach zadaniowych, niezalezno$¢ w kontaktach spofecznych
oraz umiejetnos¢ kierowania wlasnymi emocjami. Autorka, dzie-
lac si¢ swoimi spostrzezeniami, refleksjami i dos§wiadczeniami na
temat warunkow sprzyjajacych rozwijaniu samodzielnosci dzie-
ci, dokonuje tego z punktu widzenia nauczyciela Przedszkola Uni-
wersytetu Lodzkiego. W przedszkolu tym w procesie wychowania
uwzgledniana jest wlasnie koncepcja Marii Montessori, co zda-
niem Autorki, ,,...pozwala z powodzeniem realizowac cele zwia-
zane z usamodzielnianiem dzieci w my$leniu i dzialaniu”.

Podsumowujac to wprowadzenie, nalezy podkresli¢, ze bada-
cze, nauczyciele i praktycy coraz czesciej poszukujg takich roz-
wiazan organizacyjnych i metodycznych, ktére coraz skutecznej
wspiera¢ beda rozwdj potencjalnych zdolnosci dziecka w réznych
jego sferach. Czasem jest to powrdt do idei Nowego Wychowania,
czasem uwzglednianie pedagogiki niedyrektywnej, konstrukty-
wizmu czy edukacji emancypacyjnej w edukacji dziecka, a czasem
weryfikacja nowych form i metod pracy, pozwalajacych nauczy-
cielowi na kreowanie efektywnego srodowiska edukacyjnego. Ta-
kie propozycje znajdzie czytelnik takze w tej ksigzce, przy czym
rozwigzania te realizowane lub analizowane sg zaréwno przez do-
$wiadczonych pedagogéw i badaczy, jak i przez poczatkujacych
nauczycieli i mlodych asystentow.

Niestety, we wspolczesnej literaturze psychopedagogicznej na-
dal dokonywana jest krytyka dzialalnosci nauczycieli i organizacji
ich pracy w przedszkolu i szkole. Dotyczy ona przede wszystkim
nieefektywnych strategii w procesie nauczania-uczenia si¢ oraz po-
mijania istotnych obszaréw aktywnosci dziecka, np. jego dziatal-
nosci tworczej, artystycznej, spolecznej czy praktycznej. Zauwaza
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sie takze, ze w edukacji pomijany jest obszar oddzialywania wy-
chowawczego nauczycieli, takze w zakresie organizowania dziecie-
cego uczenia si¢ we wspotpracy, rozwigzywania konfliktéw i pro-
bleméw dnia codziennego. Zarzuca si¢ nauczycielom takze, ze nie
stosujg oni indywidualizacji oddzialywan pedagogicznych pod ka-
tem dziecigecych potrzeb, mozliwosci oraz wymogoéw pracy z gru-
pami roznowiekowymi lub na r6znym poziomie kompetencji. Do-
datkowo na poziomie przedszkolnej i wczesnoszkolnej edukacji
zauwaza si¢ brak wlasciwych proporcji w organizacji réznorodne-
go dziatania dziecka - wskazuje si¢ na nadmierny dydaktyzm i dy-
rektywne oraz zadaniowe kierowanie dzialaniem dziecka.

Analizy i opis srodowiska edukacyjnego sprzyjajacego ucze-
niu si¢ dzieci-uczniéw, dokonane w tej ksiazce przez doswiadczo-
nych naukowcéw i pedagogéw, pozwalaja na wyznaczenie kie-
runku i prezentacje alternatywnych sposobéw prowadzacych do
pozadanych zmian w edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolne;.
Z kolei dziatania poszukujace mlodych naukowcdédw i nauczycieli sg
szczegdlnie warte podkreslenia ze wzgledu na ich prognostyczny
walor - daja one nadzieje na zmiang rzeczywistosci przedszkolnej
i szkolnej przez swiadomych tej potrzeby organizatoréw procesu
edukacji. Taka §wiadomos¢ jest istotna, poniewaz uwzglednianie
na tym poziomie edukacji rzeczywistego wspierania harmonijnego
rozwoju, wszelkich zdolnosci potencjalnych i charakterystycznych
dla danej jednostki, systemu wartosci oraz celowe ksztaltowanie jej
aktywnej postawy wobec otaczajacej rzeczywistosci powinny staé
sie norma we wspdlczesnym przedszkolu i szkole. Wyrazamy za-
tem nadzieje, ze artykuly zgromadzone w tomie Nauczyciel wcze-
snej edukacji kreatorem srodowiska edukacyjnego dziecka przyczy-
nig sie do dyskusji i realnych zmian w rzeczywistosci przedszkolnej
i szkolnej, ktore sprzyjac beda urzeczywistnianiu postulatu stymu-
lowania wszechstronnego rozwoju dziecka.

Przygotowanie tej publikacji wymagato od Redaktoréw pota-
czenia teorii i praktyki pedagogicznej oraz prezentacji réznorod-
nych komunikatéw z badan realizowanych przez doswiadczonych
pracownikéw naukowych réznych szkét wyzszych oraz reflek-
sji mlodych nauczycieli-praktykéow podejmujacych proby analizy
dzialania diagnostycznego w miejscu swojej pierwszej pracy. Nie

17 Zob.: przykladowe publikacje — D. Waloszek (2015), Nauczyciel w dziecin-
stwie czlowieka: doswiadczenie — kompetencja — refleksyjnos¢ lub D. Klus-Stanskiej
(2015) (red.), (Anty)edukacja wczesnoszkolna.
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byto to zadanie tatwe, totez serdeczne podzigkowania wyrazamy
prof. dr hab. Gabrieli Kapicy z Instytutu Studiéw Edukacyjnych
w Uniwersytecie Opolskim za cenne recenzyjne wskazéwki doty-
czace odniesien tekstéw poszczegolnych Autoréw do aktualnych
zagadnien teoretycznych i powigzania tych réznorodnych tema-
tow kluczowymi kontekstami wspdtczesnej edukacji.
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W ponizszym tekscie odnoszacym sie do edukacji przyrodniczej
na najwczesniejszych etapach ksztalcenia zaprezentuje wycinki
badan dotyczacych pracy pedagogicznej nad rozwijaniem mysle-
nia naukowego dzieci, przeprowadzonych w ramach seminarium
magisterskiego, ktorym kierowalam. Problematyka podjetych ba-
dan wynikata z obserwacji i doswiadczen, jakie studenci wychowa-
nia przedszkolnego i edukacji wczesnoszkolnej wyniesli ze swoich
praktyk pedagogicznych. Otdz wyraznie odczuli rozdzwigk mie-
dzy teorig a praktyka edukacyjng dotyczaca dzieciecego poznawa-
nia otaczajacego $wiata przez badanie. Spostrzezenie studentow
mozna zawrze¢ w tezie, ze aktywnos¢ badawcza najmlodszych dzie-
ci w procesie ksztalcenia jest pozorowana. To znaczy, ze niby dzie-
ci badaja, robig doswiadczenia, obserwuja, ale ich samodzielnos¢
i myslenie naukowe nie zostaje naprawde aktywowane. Badania za-
tem stuzyly ustaleniu, czy i w jaki sposob nauczyciele tworza dzie-
ciom warunki do uczenia si¢ przez badanie.

Uzasadnienie teoretyczne podjetych badan

Wynikami ksztalcenia na poziomie podstawowym czy ponadpod-
stawowym w Polsce wszyscy, poczawszy od dzieci i rodzicéw, skon-
czywszy na wladzach oswiatowych i politykach, sa zywo zainte-
resowani, bo od nich zalezy dalszy etap kariery szkolnej dziecka.
Na tych poziomach odbywaja si¢ takze znaczace badania, ktorych
wyniki sg poréwnywalne w skali krajow Europy. Na tej podstawie
mozna opracowywac, postulowac i wdraza¢ nowe sposoby ksztal-
cenia, zapowiadajace zwigkszenie jego efektywnosci, ale przede
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wszystkim zwrdci¢ powszechng uwage na obszary edukacyjne wy-
magajace szczegolnej troski, bo mieszczace sie w strategii eduka-
cyjnej calej Europy. Miedzy innymi kolejne edycje miedzynarodo-
wych badan Pisa zwrécily uwage na umiejetnosci rozumowania
w naukach przyrodniczych. Umiejetnosci te s3 uniwersalne, wazne
nie tylko w okresie szkolnej edukacji, ale takze w czasie trwania ca-
tego zycia, ktérego jakos¢ zdeterminowana jest postawa czlowieka
wobec $wiata nauki, ciekawoscig poznawczg i umiejetnoscia radze-
nia sobie w nowych sytuacjach, czesto wymagajacych rozwigzywa-
nia réznorodnych probleméw. Dlatego w Podstawie programowej
przedmiotéw przyrodniczych' polozono nacisk na ksztaltowanie
tychze umiejetnosci. Ale niestety, wyniki monitorowania wdra-
zania Podstawy programowej realizowanego przez Ministerstwo
Edukacji Narodowej i Osrodek Rozwoju Edukacji wskazuja, ze roz-
wijanie umiejetnosci przez doswiadczenia, obserwacje i zajecia te-
renowe jest realizowane przez nauczycieli w niewystarczajagcym
stopniu - przykltadowo doswiadczenia na lekcjach biologii przepro-
wadzane s najczesciej od jednego do trzech razy w roku (Osrodek
Rozwoju Edukacji, 2011). Wyniki badan wskazujg réwniez na inne
bariery utrudniajace realizacj¢ zatozen Podstawy programowej — na
przyklad obawe nauczycieli przed rozwigzaniami metodycznymi,
ktére moglyby zaburzy¢ dyscypline i porzadek na lekcji (Centrum
Nauki Kopernik, 2009).

Ksztalcenie wskazanych umiejetnosci zaczyna si¢ jednak
o wiele wczesniej, ale niewiele wiadomo o wynikach ksztalcenia
w tej dziedzinie na szczeblu wczesnoszkolnym z powodu braku
podobnych badan. Niestety, przypuszcza¢ mozna, ze juz na etapie
weczesnej edukacji ten obszar ksztalcenia jest takze zaniedbany.

By¢ moze dlatego, ze przedszkolakéw i najmlodszych uczniow
nie traktuje si¢ zbyt powaznie. Alison Gopnik twierdzi, ze o na-
uce mozna myslec jako o uczeniu si¢ naukowych faktéw o otacza-
jacym $wiecie, ale takze jako o posiadaniu wspaniatych pomystow
na poznawanie nieznanego. Wlasnie to, jej zdaniem, cechuje mate
uczgce si¢ dzieci, ktore wlasciwie od urodzenia chca sie uczy¢ i na-
turalnie wyszukuja problemy do rozwigzywania. Alison Gopnik
jest ekspertem od myslenia matych dzieci i twierdzi, ze nawet nie-

! Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego dla szkét podstawowych,
http://men.gov.pl/wp-content/ uploads/2014/05/zalacznik_nr_21.pdf

2 U. Poziomek, E.B. Ostrowska, Przedmioty przyrodnicze poza szkolg. Porad-
nik dla nauczycieli, IBE, Warszawa 2014.
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mowleta mysla, obserwuja, analizuja dane, budujg hipotezy i je
sprawdzaja, wyciagaja wnioski, eksperymentuja, rozwigzuja pro-
blemy i szukajg prawdy. Jednym slowem, przekonuje ona, ze dzie-
ci i naukowcy majg wiele wspdlnego®. Dzieci w pewnym sensie s3
ekspertami od badania $wiata, postuguja sie bardzo skutecznymi
sposobami zaznajamiania si¢ z nim, ich postawy i dzialania wska-
zuj3 na zaangazowanie w naukowe myslenie i dziatanie na dtu-
go zanim zaczyna si¢ oficjalna edukacja w szkole. Ale, niestety,
ta oficjalna edukacja uznaje pojecie nauki jako uczenie si¢ faktow
i przez to nie daje dzieciom szans na doswiadczanie prawdziwego
uczenia sig, na rozwijanie swojego naukowego potencjatu.
Wspomniany w Podstawie programowej zapis o rozwijaniu

myslenia naukowego wlasciwie w sposob zasadniczy powinien
zmieni¢ charakter zaje¢ dydaktycznych, przynajmniej tych od-
noszacych sie do tresci przyrodniczych. Zapis ten przede wszyst-
kim nazywa umiejetnosci bedace przedmiotem rozwazan jako
najwazniejsze umiejetnosci zdobywane przez ucznia w trakcie
ksztalcenia w szkole podstawowe;j. Nalezg do nich, obok czytania,
postugiwania si¢ technologiami informacyjnymi czy pracy zespo-
towej, takze takie, jak: ,myslenie naukowe, czyli umiejetnos¢ for-
mulowania wnioskéw opartych na obserwacjach empirycznych
dotyczacych przyrody i spoleczenstwa oraz umiejetnos¢ uczenia
sie jako sposob zaspokajania naturalnej ciekawosci §wiata i sposob
odkrywania swoich zainteresowan™.

Nalezy zatem zauwazy¢ i doceni¢ doniosto$¢ tych sformutowan
w Podstawie programowej dla najnizszego etapu ksztalcenia w ob-
liczu raportu z waznych analiz przeprowadzonych przez IBE nad
aktualnie obowigzujacymi podstawami programowymi w zakre-
sie nauk przyrodniczych®. Badania mialy charakter poréwnaw-
czy i objeto nimi podstawy programowe szesciu krajow osiagaja-
cych najlepsze i podobne do Polski efekty ksztalcenia w dziedzinie
nauk przyrodniczych. Stwierdzono, ze dokumenty réznig si¢ mie-
dzy soba pod wzgledem struktury, tresci i zalecanego podejscia do
ucznia. Wéréd deficytéw, jakie stwierdzono, w polskim dokumen-
cie znalazly sie:

* A. Gopnik, A.N. Meltzoft, PX. Kuhl, Naukowiec w kotysce. Czego o umysle
uczq nas male dzieci, Media Rodzina, Poznan 2004.

4 Tamze, s. 3.

> http://eduentuzjasci.pl/images/stories/publikacje/ibe-raport-podstawy-
-programowe.pdf [dostep 10.07.2014].
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1) brak wyraznego ukierunkowania edukacji przyrodniczej, kto-
rej gtéwnymi elementami powinno by¢ bezposrednie pozna-
wanie przyrody przez obserwacje, do§wiadczenia i pomiary,
polaczone z umiejetnoscia stosowania metody naukowej;

2) brak zapisow wskazujacych na blisko$¢ nauki i zycia codzien-
nego, a takze zalecenia ksztaltowania kompetencji spotecznych
- umiejetnosci komunikacji, wspdtpracy i dzielenia sie rezul-
tatami pracy. Taka idea jest wyraznie sformulowana w podsta-
wach programowych Anglii, Estonii i Francji;

3) niski stopien integracji i interdyscyplinarnosci w edukacji
przyrodniczej, co pozwala uczniom dostrzec, ze przedmioty
takie jak: chemia, fizyka, biologia s jednym, wspdélnym bada-
niem $wiata przyrody (Anglia, Czechy, Estonia, Francja);

4) brak ujecia problemowego tresci nauczania (wystepuje w do-
kumentach obowigzujacych w Anglii, Estonii i Finlandii).
W Polsce stosuje si¢ wynikajace z dziewigtnastowiecznego po-
rzadku dzialy nauk przyrodniczych (cytologia, histologia, bo-
tanika, zoologia itp.).

W polskich podstawach programowych wykazano kolej-
ny mankament, bowiem stwierdzono prawie calkowity brak
tak waznych tresci ksztalcenia, jak problemy etyczne i mo-
ralne, zwigzane z badaniami naukowymi i szeroko pojmowa-
ng nauka, a takze tresci o nauce i stosowaniu metody naukowej
jako wspolnej dla fizyki, biologii i chemii czy tresci po$wigco-
ne historii nauki (Anglia). Stwierdzono réwniez réznice w za-
pisach dotyczacych podejscia dydaktycznego do ucznia. ,Uczen
polskiej szkoly ma przede wszystkim przyswoi¢ wiadomosci
i opanowa¢ umiejetno$ci, natomiast uczen angielski, estonski
czy finski ma rozwingé w sobie przede wszystkim motywacje
i umiejetno$¢ pokierowania wlasng, dalszg edukacja (Anglia,
Estonia, Finlandia)”®.

Autorzy raportu sformufowali réwniez rekomendacje dla pol-
skiego systemu ksztalcenia, a przede wszystkim zaproponowa-
li konkretne modyfikacje w zapisach podstaw programowych,
co pozwoliloby lepiej i pelniej polskim nauczycielom i polskim
uczniom uczestniczy¢ we wspdlnym procesie edukacji. Wsrod re-
komendacji znalazly si¢ postulaty dotyczace takich zmian, ktére
polozg akcent na metodzie naukowej i rozumowaniu naukowym

¢ http://eduentuzjasci.pl/images/stories/publikacje/ibe-raport-podstawy-
-programowe.pdf [dostep 10.07.2014].
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jako najwazniejszej i najpewniejszej drodze zdobywania wiedzy
o $wiecie, a takze uzupelnienia tej podstawy o zalecenia dotycza-
ce ksztaltowania i rozwijania odpowiedzialnosci ucznia za wtasna
edukacje¢’.

Krytycznie o Podstawie programowej ksztalcenia ogolne-
go w zakresie edukacji przyrodniczej wypowiada sie takze Do-
rota Sobieranska, dostrzegajac, ze zawiera ona liczne okreslenia
sugerujace dominacj¢ wiedzy nazewniczej pochodzacej glow-
nie z nauczycielskiego przekazu nad wiedza zdobyta samodziel-
nie w drodze badania, czyli nad wiedza wyjasniajacg. Dopiero
dla absolwentéw edukacji wczesnoszkolnej Podstawa programo-
wa zawiera wytyczne sugerujace aktywnos¢ badawczg dzieci. Au-
torka z niepokojem zwraca uwage, ze zaleca si¢ ,,proste” doswiad-
czenia przyrodnicze, co jej zdaniem, moze by¢ nawet szkodliwe.
Zbyt proste i oczywiste zadania nie motywuja i nie rozwijajg dzie-
ci, a raczej je zniechecaja®.

Przerost znaczenia wiedzy nazewniczej nad proceduralng
w obecnej praktyce szkolnej dostrzega i krytykuje Dorota Klus-
-Stanska, zauwazajac dominacje wcigz obecnego dyskursu funk-
cjonalno-behawiorystycznego nastawionego na kierowanie, ura-
bianie, wypetnianie i kontrolowanie’. Tak wigc charakter zaje¢
edukacyjnych we wspdlczesnej szkole powinien ewoluowac w kie-
runku coraz mocniej dzi§ postulowanych dyskurséw konstrukty-
wistycznych. Zaktadajg one podmiotowos¢ i wynikajaca z niej sa-
modzielno$¢ dziecka w procesie poznawczym. ,,...w dyskursach
konstruktywistycznych, podstawowa dla rozwoju (zdobywania
wiedzy i umiejetnosci) staje sie taka sytuacja edukacyjna, u pod-
stawy ktorej lezy problem, a dziecko zaangazowane jest w jego od-
czucie przez postawienie, u§wiadomienie sobie pytania i rozwig-
zanie go”"’.

7 Tamze.

¢ D. Sobieraniska, Swiat przyrody zintegrowany, ale czy w szkole, [w:] (Anty)
edukacja wczesnoszkolna, D. Klus-Staniska (red.), Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”,
Krakow 2015.

® D. Klus-Staniska, Dyskursy pedagogiki wczesnoszkolnej, [w:] Pedagogika
wezesnoszkolna - dyskursy, problemy, rozwigzania, D. Klus-Stanska, M. Szczepska-
-Pustkowska (red.), Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2009.

' A. Bula, J. Bonar, Dziecigce pytania w przedszkolnej i szkolnej przestrzeni
edukacyjnej, obecne i nieobecne potencjaly, [w:] Pozna¢, Zrozumieé, Doswiadczyc.
Konstruowanie wiedzy nauczyciela wczesnej edukacji, . Bonar, A. Bula (red.), Ofi-
cyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2013, s. 115.
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Uzyskane rezultaty badan

Kluczowym pojeciem w tym artykule, wytonionym z zapiséw naj-
nowszej Podstawy programowej jest wiec myslenie naukowe
i uczenie sie przez badanie rozumiane jako aktywno$¢ intelektu-
alna parolatka, ale przede wszystkim jako postulowana aktywnos¢
szkolna przelamujaca znaczenie uczniowskiej wiedzy typu ,,co” na
rzecz wiedzy ,jak i dlaczego”.

Studentéw-badaczy interesowalo, jak zatem nauczyciel przed-
szkolaka i ucznia klas I-III rozumie i uwzglednia w edukacji te
istotne zapisy Podstawy programowej. Badania przeprowadzono
w roku szkolnym 2014/2015. Analizie poddano wypowiedzi na-
uczycieli o my$leniu naukowym malego dziecka oraz obserwowa-
no takze zajecia przedszkolne i szkolne.

Nauczyciele przedszkola z regionu tédzkiego wiedzg, czym jest
myslenie naukowe. Laczg je z nastepujaca dziatalnoscig uczniow:
doswiadczaniem, eksperymentowaniem, obserwowaniem, z za-
bawami badawczymi. Poprawnie okreslaja je przez nastepuja-
ce czynnosci intelektualne: wycigganie wnioskéw z obserwacji,
umiejetnos¢ stawiania pytan, szukanie odpowiedzi na pytania,
umiejetnos¢ taczenia przyczyny ze skutkiem, umiejetnos¢ tworze-
nia definicji, zdobywanie wiedzy. Utozsamiajg je z: kojarzeniem
faktow, z mysleniem logicznym, abstrakcyjnym, operacyjnym
i tworczym.

Deklaruja réwniez (60%), ze wilasnie wiek przedszkolny to
wspanialy czas na rozwijanie myslenia naukowego. 10% nauczy-
cieli stwierdzilo jednak, ze przedszkolaki s na to za male, a nie-
ktérzy zauwazaja, ze Podstawa programowa dla tego etapu nie
przewiduje rozwijania myslenia naukowego.

Ponad polowa nauczycieli przedszkoli ocenia poziom mysle-
nia naukowego dzieci jako $redni, ale co czwarty nauczyciel - jako
wysoki. Wiekszos¢ z nich wskazuje, ze nie jest to domena wszyst-
kich dzieci i ze tylko u niektorych dzieci w wieku przedszkolnym
daja si¢ zauwazy¢ przejawy myslenia naukowego. Nauczyciele wy-
chowania przedszkolnego deklaruja réwniez, ze stosuja w swojej
pracy zabiegi, by rozwija¢ myslenie naukowe dzieci. Prawie 60%
z nich twierdzi, ze organizuje zajecia z badaniem. W ramach ta-
kich zaje¢ odbywaja si¢ eksperymenty, doswiadczenia, zabawy
badawcze czy obserwacje: Bardzo czesto stosuje metode ekspe-
rymentu [...], dzieci aktywnie eksperymentujq, w kazdg srode do-
Swiadczenia, np: krysztatki na nitce, barwienie tulipanéw [...],
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obserwacja proceséw w przyrodzie, obserwacja trudniejszych do-
swiadczen wykonywanych przez nauczyciela [...]"". Polowa z nich
twierdzi, ze odwoluje si¢ podczas rozwijania myslenia naukowe-
go do gier i zabaw, niektdrzy uzywaja okreslenia: atrakcyjne me-
tody i formy zaje¢, podajac jako przyklad mapy mysli, techni-
ki C. Freineta, techniki tworczego myslenia, wycieczki i spacery,
opowiadania, zagadki, prezentacje multimedialne albo puzzle. 7%
nauczycieli deklaruje, Ze w celu rozwijania myslenia naukowego
stosuje zadania otwarte'?. 5% nauczycieli podaje, ze tworzy prze-
strzen badawczg dla dzieci poprzez zorganizowanie kgcikéw na-
ukowca, w ktérych znajdujq si¢ przyrzgdy do badan, |...] réznych
kgcikéw zabaw, w ktorych znajdujg si¢ pudetka, butelki plastiko-
we, lejki, kasze, ryz. Dzieci mogqg mierzy¢, badad, przesypywaé. Na-
uczyciele udostepniaja tez przedszkolakom ksigzeczki o tematyce
naukowej'.

W klasach poczatkowych sytuacja wyglada podobnie. Na-
uczyciele takze myslenie naukowe wigzg z dziatalnoscig badawcza
uczniéw w obszarze tresci przyrodniczych (51,3%) i 23% w obsza-
rze tre$ci matematycznych. Respondenci pytani o intencjonalne
planowanie oraz uwzglednianie celéw zwigzanych z rozwijaniem,
doskonaleniem myslenia naukowego przyznaja, ze nie robia tego
- nie formulujg celéw wprost dotyczacych czynnosci intelektual-
nych malego naukowca. Mozna zatem przypuszczaé, ze ten obszar
rozwoju podlega jedynie przypadkowej i okazjonalnej dziatalno-
$ci edukacyjne;j.

Jednak nauczyciele klas poczatkowych dostrzegaja przeja-
wy myslenia naukowego w zadawaniu pytan (32,5%), w zaan-
gazowaniu i checi poznania i zrozumienia otaczajacego $wiata
(20%), w poszukiwaniu i dociekliwosci (17,5%), a takze w watpie-
niu w podane schematy (2,5%). Nauczyciele wskazuja takze meto-
dy stuzace rozwijaniu myslenia naukowego, deklarujac ich czeste
stosowanie, postugujac si¢ nastepujacymi okresleniami: ,metody

"' M. Gruszka, Organizowanie warunkow do rozwijania myslenia naukowego
w procesie wychowania przedszkolnego (2015), niepublikowana praca magisterska
napisana w Katedrze Pedagogiki Przedszkolnej i Wczesnoszkolnej UL pod kie-
runkiem dr A. Buly.

2 M. Kajl, Wykorzystanie gier i zabaw w procesie aktywizowania myslenia
naukowego u dzieci w wieku przedszkolnym (2015), niepublikowana praca magi-
sterska napisana w Katedrze Pedagogiki Przedszkolnej i Wczesnoszkolnej UL pod
kierunkiem dr A. Buly.

B M. Gruszka, Organizowanie warunkéw. ..
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aktywizujace, metody samodzielnych doswiadczen, metody pro-
blemowe, metody praktycznego dziatania, metoda projektu i gry
dydaktyczne™.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze 73% uczestniczacych
w badaniu uwaza, iz rozwijanie myslenia naukowego jest podob-
nie wazne jak rozwijanie innych rodzajéw myslenia, ale jednocze-
$nie prawie az 20% uwaza, ze my$lenie naukowe na tym poziomie
ksztalcenia jest mniej potrzebne niz inne rodzaje myslenia®.

Z tak brzmigcych deklaracji, nawet jesli maja one bardzo
uogodlniony charakter, mozna wspanialomyslnie przypuszczaé, ze
dzieci w przedszkolach i szkotach maja mozliwos¢ robic¢ to, do cze-
g0 s3 po prostu stworzone — moga zaspokaja¢ wlasng ciekawos¢
poznawczg, rozwija¢ umysl i zainteresowania otaczajacym $wia-
tem, przede wszystkim moga si¢ samodzielnie uczy¢ przez uru-
chamianie myslenia, nabywanie waznych umiejetnosci. Nalezato
jednak podja¢ probe zweryfikowania tych przypuszczen.

Dlatego w drugim etapie badan obserwowano zajecia dydak-
tyczne prowadzone przez badanych nauczycieli przez 2-3 tygo-
dnie. Niestety, w wielu przypadkach po tygodniu lub dwodch zaje-
ciach dydaktycznych bez aktywnosci badawczej dzieci zaistniala
konieczno$¢ poproszenia nauczyciela, aby poprowadzit zajecia spe-
cjalnie nakierowane na te dzialalno$¢. Wyrézniono w nich pigé
waznych faz, podczas ktdrych rozwija¢ mozna poszczegolne umie-
jetnosci w zakresie myslenia naukowego uczniéw. Naleza do nich:
1) faza wylaniania probleméw do badania,

2) faza przewidywania rozwigzan, stawianie hipotez, przypusz-
czanie,

3) faza planowania badania i zbierania danych empirycznych,

4) fazauogodlniania i wnioskow,

5) faza oceny i samooceny efektow pracy.

Obserwatoréw przebiegu zaje¢ dydaktycznych nastawio-
nych na rozwijanie myslenia naukowego interesowat poziom sa-
modzielnosci dzieci w danej fazie. Wczedniej zorientowano sie
w deklaracjach dotyczacych tej sprawy, z ktérych wynika, ze na-
uczyciele wskazywali najczesciej siebie jako osobe wspierajaca,

" M. Walgciak, Organizacja warunkow do rozwijania myslenia naukowego
uczniow w procesie edukacji wezesnoszkolnej (2015), niepublikowana praca ma-
gisterska napisana w Katedrze Pedagogiki Przedszkolnej i Wczesnoszkolnej UL
pod kierunkiem dr A. Buly.

' Tamze.
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pomagajaca uczniowi (ok. 50% stwierdzilo: ...dzieci znajdujq pro-
blem pod moim kierownictwem, ...dzieci stawiajg hipotezy po mo-
ich podpowiedziach, ...dzieci eksperymentujg pod moim kierow-
nictwem, ...dzieci formutujg wnioski po moich podpowiedziach).
30% umozliwia czesto samodzielnos¢ dzieciom (...dzieci same
znajdujq problem do rozwigzania, ...dzieci samodzielnie stawiajg
hipotezy, ...dzieci same eksperymentujg wedtug wlasnego pomystu,
...dzieci same formutujg wnioski) albo tez 20% zupelnie im te sa-
modzielno$¢ uniemozliwia (...ja podaje dzieciom problem do roz-
wigzania, ...ja podaje dzieciom hipotezy, jak pokazuje doswiadcze-
nie, ...ja podaje dzieciom wniosek).

Obserwacje zaje¢ dydaktycznych pokazaly, niestety, ze nauczy-
ciel klas poczatkowych w sytuacjach mozliwej, a nawet postulo-
wanej i koniecznej z punktu widzenia rozwoju umiejetnosci my-
$lenia naukowego samodzielno$ci dzieci mocno jg ogranicza.
Zaryzykowa¢ mozna okreslenie, Ze wlasciwie pozoruje ja.

W pierwszej fazie zaje¢ zazwyczaj temat podany przez nauczy-
ciela sugerowal juz problem badawczy. Po podaniu tematu inicjo-
wana byla sytuacja problemowa, z ktdérej wynika¢ mialy pytania.
Najczesciej sytuacja ta byla tak zorganizowana, ze w jakims miej-
scu nauczyciel gromadzil potrzebne sprzety, srodki dydaktyczne
i pytal: jak myslicie, co bedziemy dzisiaj robi¢? Zazwyczaj dzieci
odgadywaly, co beda robi¢, korzystajac ze sformutowan zawar-
tych w podanym temacie.

W fazie przewidywania rozwigzan w polowie zaobserwowa-
nych przypadkéw rzeczywiscie to dzieci miaty glos. Ale czasami
nauczyciel mial tak zaprojektowane doswiadczenie, ze dzieci nie
wiedzialy, jak sformulowa¢ hipotez¢. Hipotezy formuluje si¢ dos¢
spontanicznie, jesli problem jest istotny i interesujacy dla dzie-
ci, ale przede wszystkim zrozumialy, wynikajacy z u§wiadomie-
nia wlasnej niewiedzy w jakims§ zakresie. Tymczasem badanie, na
przyktad odczynu PH wody papierkiem lakmusowym, raczej do
takich wazkich spraw dla siedmiolatka nie nalezy. Gdy nauczyciel
pyta: Jak myslicie, jaki kolor bedzie miat papierek po zanurzeniu go
w tej wodzie, to raczej sytuacja ta prowokuje dzieci do zgadywa-
nia niz myslenia hipotetycznego. Ostatecznie, w znakomitej wigk-
szo$ci przypadkow to nauczyciel naprowadza dzieci dodatkowy-
mi pytaniami na wlasciwy trop hipotez.

W trzeciej fazie zaje¢ — eksperymentowania, zbierania danych
- dzieci zazwyczaj wykonuja zadania wedlug wskazéwek i pod
nadzorem nauczyciela lub obserwuja prezentacje i doswiadczenia
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wykonane przez nauczyciela. Bardzo rzadko podczas obserwowa-
nych zaje¢ zauwazano, ze nauczyciel dawat dzieciom szanse zapro-
ponowania wlasnego sposobu badania. Czasem formulowat pyta-
nia: Co zrobimy, zeby zobaczyc jak woda paruje?”, ,,Co zrobimy, zeby
zobaczy¢ jak woda zamarza?” Niestety, mialo to charakter pozoro-
wania tej mozliwoéci. Dzieci wymyglity, co zrobi¢, ale juz nie byty
zachecone do obmyslania, jak to robi¢ i jak diugo, kiedy i jak noto-
wac obserwacje. Innym razem nauczyciel zapytal: Czego potrzebuje-
my, zeby obejrzec platki sniegu, skoro sq takie mate. Dzieci wskazaly
na lupy, ktdre byly w zasiegu wzroku. Wybor przyrzadu do obserwa-
cji to tylko pewna cze$¢ projektu. Takie pytanie nie umozliwito dzie-
ciom planowania przebiegu calej obserwacji. Najwieksza czes¢ tego
procesu wykonata sama nauczycielka, przynoszac do klasy gars¢
$niegu i lupe. Tak wiec dzieci albo maja do dyspozyciji tylko to, co
przygotowal nauczyciel i s3 odtwércami jego pomystu badawczego,
albo s3 po prostu obserwatorami ciekawej zabawy nauczyciela.

Ostatnig faza procesu badawczego jest formulowanie uogdl-
nien i formulowanie wnioskéw. To dwa komponenty finalizujg-
ce badanie. Tworzenie oraz wypowiadanie uogélnien to nic inne-
go, jak okreslenie i zwerbalizowanie nowej ,,cegietki”, nowej porcji
wiedzy, ktdéra uczniowie posiedli dzigki temu badawczemu wysil-
kowi. Potoczne ,wycigganie wnioskow” to z kolei aplikacja prak-
tyczna. Tu dzieci powinny uswiadomic sobie, jak ta nowa ,,cegiel-
ka” dziala w rzeczywistosci. W tej fazie albo dzieci powinny same
okresli¢ zastosowanie wiedzy w praktyce, zaproponowa¢ racjo-
nalne sposoby jej zastosowania, ewentualnie nauczyciel powinien
zadawa¢ przemyslane zadania, ktérych wykonanie uzmystowi
dzieciom sens nowo poznanej wiedzy czy umiejetnosci. Nieste-
ty, faza ta zazwyczaj byta minimalizowana. Traktowana byla jak
ostatni akord zajecia, bez ktérego mozna sie obejs¢. Czesto na-
uczyciel w pospiechu formutowal podsumowanie dotyczace wy-
niku badania, odnoszace si¢ zazwyczaj do zaistnialego konkretu,
a nie uogdlnienia, np.: ...zobaczylismy, ze skorupka od jajka rozpu-
scita sie, ....woda w stawie ma takie PH, ...rosliny potrzebujg wody,
zeby zyc... . Tylko w jednym obserwowanym przypadku odniesio-
no wyniki do codziennych sytuacji zyciowych.

Ostatnia faza zajg¢ wlasciwie nie istniata. Nauczyciel oceniat
i komunikowal, ze dobrze albo zle wykonano zadanie. Na przy-
ktad: chtopcu nie udato si¢ zalozy¢ gazy na stoik tak, by cebulka
miata dostep do wody. Nauczycielka powiedziata: Zle zalozyles
gaze, po czym ucieta nowy kawalek i zalozyla ja lepiej. Chlopiec
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jednak raczej nie wie, co dokladnie bylo zle, czy mial za maly ka-
walek gazy, czy byt on za wysoko zalozony lub moze za bardzo na-
piety. Gdyby sam mogl poréwna¢ wlasne wykonawstwo ze wzo-
rem, odkrylby przyczyne bledu i umialby go naprawi¢. A tak,
z interesujacego zajecia wyszed! przekonany, ze cos zle zrobif's.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze myslenie naukowe naj-
mlodszych uczniéw nie jest rozwijane w odpowiedni sposéb. Za-
jecia edukacyjne sg ubogie w sytuacje problemowe i w dzialalno$¢
badawczg. Nauczyciele sami nie bardzo potrafig stawia¢ dobre py-
tania problemowe i nie zachecajg do tego dzieci. Nie bardzo po-
trafig oceni¢ warto$¢ pytan dzieciecych. Uczniowskie myslenie
nie jest aktywizowane na zajeciach, zagadnienia wybierane do do-
$wiadczen nie sg atrakcyjne poznawczo dla dzieci. Eksperymen-
ty sa czesto ,,sztuka dla sztuki”, pokazem, nie zwigkszaja zain-
teresowania, zaangazowania i aktywnosci uczniéw. Rozwijanie
mys$lenia naukowego uczniéw nie jest widziane jako zbidr szcze-
gétowych umiejetnosci i te umiejetnosci nie sg intencjonalnie do-
skonalone - dzieciom ogranicza si¢ swobode myslowa i samo-
dzielnos$¢. Zatem ani postulaty zawarte Podstawie programowej,
ani postulaty wynikajace z koncepcji edukacyjnych dyskursow
konstruktywistycznych nie s3 wlasciwie uwzgledniane w edukacji
przedszkolnej i wezesnoszkolnej.
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CREATING CONDITIONS IN EARLY EDUCATION
FORLEARNING-THROUGH-RESEARCH

(Summary)

Scientific reasoning and the use of research methods are universal skills
that are important not only during school education, but also after it, during
the whole life, whose quality is determined by cognitive attitude and the ability
to cope with problematic situations. Meanwhile, already at the stage of early
childhood education this area is heavily neglected. The article is a presentation
of research conducted in selected Lodz kindergartens and primary schools on
the possibility of scientific thinking development in children.

Keywords: scientific thinking, learning through the examination, an early edu-

cation teacher.
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Rola nauczyciela przedszkola
w kreowaniu dzieciecej aktywnosci
podczas zabaw badawczych
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Wspolczesnie akcentuje sig, iz zabawa, bedac srodkiem eduka-
cyjnych oddzialywan, przyczynia sie do wielostronnego i harmo-
nijnego rozwoju osobowosci dziecka. Zabawa, jako jedna z pod-
stawowych form aktywnosci cztowieka, obok nauki i pracy,
»odgrywa wazng role w rozwoju psychofizycznym, ksztalceniu
i wychowaniu dzieci, zwlaszcza w wieku przedszkolnym™. Podej-
mowana jest dobrowolnie, a potagczona pozytywnymi doznaniami
emocjonalnymi oraz poznawczymi rozwija sie pod wplywem oto-
czenia i wlasnej dzialalnosci wychowanka. Dodatkowo w okresie
przedszkolnym, obejmujgcym 3-6 rok zycia, jest ,glowna forma
dzieciecej aktywnosci, srodkiem ekspresji dziecka, jest natural-
na droga zaspokajania jego zainteresowan i potrzeb ruchowych,
poznawczych, emocjonalnych i spotecznych™. Z kolei przedsta-
wiciele psychologii i pedagogiki pojmuja zabawe jako ,,czynno$¢,
w ktdrej osobnik bawiacy sie, a przede wszystkim dziecko, osigga
przyjemnos¢ przez sam przebieg czynnosci, niezaleznie od tego,
czy ta czynno$¢ ma w konsekwencji jakis uswiadomiony, czy nie-
uswiadomiony cel. Zabawa jest czynno$cig przyjemna dla samego
procesu dziatania, podczas gdy praca ukierunkowana jest na sam
rezultat, wynik, cel, dziatanie™. A zatem uczeni podkreslaja, iz be-
dac srodkiem edukacyjnych oddzialywan, zabawa przyczynia sie

' Cz. Kupisiewicz, Stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 2009, s. 198.

? 'W. Pomykalo, Encyklopedia pedagogiczna, Wydawnictwo ,,Fundacja Inno-
wacja’, Warszawa 1997, s. 933-934.

> 'W. Okon, Zabawa a rzeczywistosé, Wydawnictwo Akademickie Zak’,
Warszawa 1995, s. 13.
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do wielostronnego i harmonijnego rozwoju osobowosci dziecka,
zwlaszcza w okresie przedszkolnym. Jednak wéréd réznych drég
i aktywnych sposobéw nabywania doswiadczen poznawczych
przez dzieci w wieku przedszkolnym, wazne miejsce zajmujg ich
samodzielne odkrycia, w rezultacie ktérych zdobywaja dotych-
czas nieznang im wiedz¢ i opanowuja nowe umiejgtnosci.

Pragnienie poznawania otoczenia jest motywacja do podjecia
przez dziecko zabawy badawczej. Bozena Muchacka przyjmuje
nastepujaca definicje zabawy badawczej: ,,jest jednym z rodzajow
spontanicznej dzialalnosci ludycznej zwigzanej z operowaniem
przedmiotami, ktdrej tresciag sa czynnosci poznawcze polegaja-
ce na odkrywaniu nieznanych dotychczas dziecku przedmiotow
i zjawisk oraz zwigzkow miedzy nimi™. Dziecko jest podmiotem
w tej formie zabawy, poniewaz podejmuje ja pod wplywem na-
turalnej potrzeby poznawania otaczajacej rzeczywistoéci. Przed-
miotem dziatania dziecka jest za$ otaczajaca rzeczywisto$¢, czyli
przedmioty, zjawiska, ich cechy, wlasciwosci, wzajemne zalezno-
$ci miedzy nimi. W zabawie badawczej celem dla dziecka nie jest
uzyskanie zamierzonego skutku, lecz ,,gromadzenie doswiadczen,
wiadomosci, odkrywanie wiedzy o $wiecie, a takze doskonalenie
umiejetnosci korzystania i postugiwania sie nowymi przedmiota-
mi oraz doznawanie przyjemnych przezy¢ intelektualnych i este-
tycznych™.

Zabawa badawcza jest ulubionym rodzajem zabawy dzie-
ci i bardzo dobrym sposobem rozwijania dziecigcej aktywno-
$ci, poniewaz jej istote stanowia czynnosci dziecka, zwane eks-
ploracyjnymi. Ten rodzaj zabaw stuzy¢ moze wspieraniu dzieci
w rozwijaniu czynnosci intelektualnych, ktére stosuja w pozna-
waniu i rozumieniu siebie i swojego otoczenia (obszar 4. Podsta-
WYy programowej) oraz pomaganiu dzieciom w rozumieniu isto-
ty zjawisk atmosferycznych i w unikaniu zagrozen (obszar 11.
Podstawy programowej). Jednym z celéw wychowania przed-
szkolnego wyszczegélnionym w Podstawie programowej jest bu-
dowanie dzieciecej wiedzy o $wiecie spotecznym, przyrodniczym

* B. Muchacka, Zabawy badawcze w edukacji przedszkolnej, Wydawnictwo
Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakéw 2006, s. 21.

> Tamze, s. 22.

¢ Rozporzadzenie Ministerstwa Edukacji Narodowej z dnia 30 maja 2014 r.
zmieniajgce rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegdlnych typach szkdl, Za-
facznik nr 1, Dz.U. poz. 803.
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i technicznym. Realizacji tych zalozen stuzy¢ moga zabawy ba-
dawcze bedace zrédlem dziecigcych obserwacji i odkry¢. Pod
wplywem tego rodzaju zabawy ujawnia si¢ drzemigca w dzieciach
zdolno$¢ obserwowania, analizowania, poréwnywania, docieka-
nia oraz poszukiwania rozwigzan.

Cecha charakterystyczng dla wieku przedszkolnego jest domi-
nacja dzialalnosci badawczej. Kazde dziecko rozwijajace sie pra-
widlowo wykazuje potrzebe poznawania otoczenia, pragnie do-
$wiadczaé, bada¢ otaczajaca rzeczywistos¢. Zabawa badawcza
odgrywa wiegc istotna role w procesie nabywania przez dziecko
wiedzy o sobie i otaczajacej je rzeczywistosci, jest takze sposobem
rozwijania aktywnosci wlasnej dziecka. Podczas badania dzieci
maja bowiem mozliwo$¢ samodzielnego rozwigzywania proble-
mow. Poprzez uczestnictwo w tego rodzaju aktywnosci uczg sie
wspoldziala¢ w grupie, obserwowac, poréwnywac zjawiska i wy-
ciaga¢ wnioski. Celem tego rodzaju zabaw jest takze postawienie
i rozwigzanie jakiego$ problemu, dzieki czemu dziecko ma mozli-
wo$¢ poszukiwania, odkrywania i tworzenia wiedzy.

Obserwujac dziecko podejmujace z wlasnej inicjatywy zaba-
we badawczg, nauczyciel zdobywa cenne informacje o jego pozio-
mie rozwoju emocjonalnego, spolecznego, intelektualnego oraz
fizycznego. Zabawa badawcza daje mozliwos$¢ obserwowania spo-
sobdw reagowania dzieci na ,,odkrycie” przez nie czego$ nowego.
Nauczyciele majg takze mozliwo$¢ dostrzezenia, czy dziecko po-
trafi swe dziatania zmodyfikowaé, usprawni¢ oraz jaki jest jego
poziom sprawnosci manualnych. Moga réwniez oceni¢ poziom
rozwoju czynnosci poznawczych, tok rozumowania dziecka’.
Stwarzajac sytuacje sprzyjajace odkrywczemu dziataniu, nauczy-
ciel pobudza wlasng inicjatywe dziecka, ktére nawigzuje kontak-
ty z otoczeniem, przyroda i sztuka®. Osoba nauczyciela odgrywa
wiec kluczowa role w organizowaniu procesu wychowania i na-
uczania-uczenia si¢, gdyz stawia on dziecko w sytuacji wymaga-
jacej samodzielnego rozwigzania problemu, badania, odkrywa-
nia, dziatania. Zdaniem Danuty Al-Khamisy szczegolng wartos¢
beda mialy ,takie sytuacje edukacyjne w przestrzeni wychowaw-
czo-dydaktycznej i przy zastosowaniu takich metod i form, ktére
poprzedza nastrdj oczekiwania budzacy zaciekawienie i zaintere-
sowanie, wywolujacy przezycia okreslonych tresci oraz wieloraka

7 B. Muchacka, Zabawy badawcze..., s. 39.
8 Tamze, s. 43.
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aktywno$¢ dzieci™. Jak zauwaza Wojciech Pomykalo - to ,o0d
przygotowania pedagogicznego nauczycielki zalezy znalezienie
optymalnych proporcji miedzy dowolng aktywnoscig dziecka
w zabawie a aktywno$cig kierowang przez nauczycielke w ramach
zaje¢ planowych™".

Wedlug Bogdana Suchodolskiego nauczyciel grupy przed-
szkolnej powinien dba¢ o wszechstronny rozwdj dziecka, jego
zdolnosci, rozbudza¢ zainteresowania i samodzielnos¢ mysle-
nia i uczenia si¢". Jak podkreslaja Ewa Boczkowska, Wiestawa
Siekacz i Jadwiga Walaszek - ,,podczas zabaw badawczych z wy-
korzystaniem zmystéw nauczyciel stwarza warunki do ich pra-
widlowego rozwoju, zwraca dzieciom uwage na to, co robi¢ aby
zmysly lepiej funkcjonowaly, jak dba¢ o nie”?. Poprzez organi-
zowanie zabaw dydaktycznych o tresci badawczej nauczyciel
moze takze, na przyklad, podkresli¢ niekorzystny wptyw hata-
su na stuch, niewlasciwe o$wietlenie szkodzgce oczom, szkodli-
we przebywanie w dusznych pomieszczeniach”. Wychowawca
moze by¢ tu ,przewodnikiem dziecka w poznawaniu otoczenia,
pomagajacym w uporzadkowaniu i organizowaniu wiadomosci,
ktére dziecko zdobywa samo o $wiecie™. Jako organizator wa-
runkow dziatalno$ci dziecka, powinien wiec stymulowac jego
wszechstronny rozwdj, pobudzaé ciekawo$¢ i cheé¢ dzialania.
Do jego zadan nalezy takze wyjasnianie, inspirowanie, poma-
ganie w zdobywaniu samodzielnych doswiadczen i poznawaniu
otoczenia. Jest zatem posrednikiem miedzy otaczajacym $wia-
tem, zawartg w nim wiedzg a dzieckiem. Nauczyciel, jako oso-
ba wspomagajaca i dbajaca o prawidlowy rozwéj emocjonalny
i poznawczy dziecka, powinien mie¢ réwniez na uwadze zorga-
nizowanie otoczenia zachecajacego wychowanka do eksploracji.
Moze to osiagna¢ poprzez gromadzenie w sali zabaw, réwniez
z pomocyg dzieci, tworzyw i przedmiotéw budzacych w dziecku

° D. Al-Khamisy, Rozwijanie poje¢ przyrody nieozywionej u dzieci szesciolet-
nich, Wydawnictwo Akademickie ,Zak’, Warszawa 1996, s. 52.

10 W. Pomykalo, Encyklopedia..., s. 640.

' B. Suchodolski, Pedagogika, PWN, Warszawa 1980, s. 698.

12 E. Boczkowska, W. Siekacz, J. Walaszek, Mali badacze - zabawy badawcze
i eksperymenty w przedszkolu, praca pod kier. B. Wosiniskiej, Wydawnictwo i Pra-
cownia Poligraficzna Lodzkiego Centrum Doskonalenia Nauczycieli i Ksztalce-
nia Praktycznego, £6dz 2006, s. 16.

13 Tamze, s. 9.

4 Tamze, s. 52.
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potrzebe poznawania ich wlasciwosci, np. piasku, papierdw, tka-
nin o réznorodnych wiasciwosciach, materialu przyrodniczego
w postaci suchych galazek, traw i kwiatow, szyszek, ziaren i zbdz,
orzechéw i korali jarzebiny. Najcze$ciej spotykanymi przedmio-
tami w zabawie badawczej s wigc materialy dostepne dzieciom
w §rodowisku naturalnym, takie jak: piasek, $nieg, woda, patyki,
kamyki, ziemia, muszelki, licie, owoce drzew, rosliny, ale row-
niez materialy do zaje¢ plastycznych i technicznych czy wytwory
techniki dostgpne w $rodowisku przedszkolnym: lupa, magnes,
baterie, wiatrak, sznurki.

Rola nauczyciela w organizowaniu zabawy badawczej polega
wiec na:
 organizowaniu warunkéw wyzwalajacych swobodne zabawy

badawcze, w ktérych dzieci samorzutnie odkrywaja réznorod-

ne zjawiska,

o dostarczaniu dzieciom materiatéw do pobudzania ich aktyw-
nosci,

« stwarzaniu wspolnie z dzie¢mi ,, kacikéw przyrody” i tzw. ,ma-
tych laboratoriéw”,

« inspirowaniu dziatan dzieci,

o zyczliwej postawie wobec ich dziatan,

« zapewnieniu swobody i bezpieczenstwa,

o kierowaniu aktywnos$cia dzieci tak, aby mogly sie w pelni

i harmonijnie rozwijac.

W terazniejszej, szeroko rozumianej edukacji nie sposob po-
ming¢ probleméw zwigzanych z procesem rozwoju i dojrzewa-
nia wspolczesnego dziecka (chocby akceleracja jego rozwoju czy
przeksztalcanie sie komdrek moézgowych pod wplywem urza-
dzen cyfrowych). Uwazamy wigc, ze wspdlczesny nauczyciel po-
winien wzig¢ te kwestie pod uwage przy projektowaniu swojej pra-
cy z dzieckiem. Wychodzenie naprzeciw dzieciecym potrzebom
wiaze si¢, naszym zdaniem, ze strategig ksztalcenia, ktdra nieste-
ty nadal czgsto jest pomijana, a mianowicie modelem konstruk-
tywistycznym. Jerome Bruner podkresla, ze zabawa daje dziecku
wielkie mozliwosci uczenia si¢ oraz osiggania sprawnosci nie tyl-
ko motorycznej, ale i poznawczej®®. Dzialania podejmowane przez
nas i reszte personelu w Przedszkolu Uniwersytetu £6dzkiego na-
wiazujg do podejscia konstruktywistycznego, gdzie nie podaje sie

> A. Birch, T. Malim, Psychologia rozwojowa w zarysie. Od niemowlectwa do
dorostosci, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2002, s. 31.
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dziecku gotowego rozwigzania. Wiasnie np. poprzez zabawy ba-
dawcze dajemy mu mozliwo$¢ poszukiwania odpowiedzi i piele-
gnujemy jego naturalng ciekawosc¢.

Organizacja srodowiska sprzyjajgcego badaniu
w Przedszkolu Uniwersytetu todzkiego

Jako nauczyciele jeste$my posrednikami miedzy otaczajacym swia-
tem, zawartg w nim wiedzg a dzieckiem. W zwigzku z tym staramy
sie umozliwia¢ i ulatwia¢ mu odkrywanie i przyswajanie tej wie-
dzy poprzez odpowiednie organizowanie srodowiska wychowaw-
czego. Wspdlnie z dzie¢mi gromadzimy w sali zabaw tworzywa
i przedmioty (réwniez ze srodowiska naturalnego) budzace potrze-
be poznawania ich wlasciwosci. W naszym przedszkolu materiaty
te zgromadzone sg w dziale ,Wychowanie dla kultury zycia”. W ka-
ciku tym znajdujg si¢ m.in.: szyszki, kasztany, zoledzie, muszelki,
kamienie, nasiona pszenicy, owsa, fasoli, kukurydzy, stonecznika,
dyni. Dziecigce zainteresowanie tymi elementami bylo tak duze, ze
zdecydowalysmy si¢ stworzy¢ wspdlnie z dzie¢mi dodatkowy dziat
(czy tez kacik) do zabaw badawczych. Z naszych obserwacji wyni-
ka, iz takie zorganizowanie obszaréw badawczych przyciaga uwa-
ge, zacheca dzieci do samodzielnego korzystania z pomocy i podej-
mowania dzialalnosci eksploracyjnej.

Podczas samodzielnego podejmowania przez dzieci tego ro-
dzaju zabaw oraz podczas zabaw inicjowanych w naszym przed-
szkolu dzieci moga np.:

o sprawdza¢ smak cukru, maki, soli i ich rozpuszczalno$¢ w wo-
dzie,

o postugiwa¢ si¢ magnesem i obserwowac wytwarzanie si¢ pola
magnetycznego,

« badac zjawiska topnienia cial statych,

o bada¢ wiasciwoséci piasku, wody, gleby zaréwno w sali, jak

i wogrodzie przedszkolnym,
 barwi¢ wode (przy pomocy farb, bibuly) i uzyskiwa¢ nowe kolory,
o podczas zabaw w ogrodzie — obserwowac (przy pomocy lup)

np. biedronki, slimaki czy tez rozwijajace sie paki drzew

i kwiatow.

Podczas tych zabaw badawczych organizujemy warunki umoz-
liwiajace dzieciom samodzielne pobieranie informacji w celu wy-
jas$nienia réznorodnych zagadnien, m.in. z zakresu fizyki, optyki,
akustyki, zjawisk elektromagnetycznych, badania wlasciwosci ciat



Rola nauczyciela przedszkola w kreowaniu dzieciecej aktywnosci podczas zabaw...

41

statych i cieczy. Staramy si¢ zaspokoi¢ ciekawos$¢ poznawczg dzie-
ci, dostarczajac bodzce tak, aby wyzwalaly ciekawos$¢ i dazenie do
samodzielnego uzyskiwania wiedzy o otoczeniu oraz nabycia roz-
nych umiejetnosci. W tym celu systematycznie wzbogacamy ,,Ka-
cik do zabaw badawczych”. Miejsce to wyposazone jest w:

o pomoce do zabaw badawczych i eksperymentéw z woda:

— sloiki do przelewania i barwienia wody (farbami, bibulg);

- menzurki do badania pojemnosci naczyn;

- naczynia i miarki stuzace napelnianiu do wyznaczonej kre-
ski;

- naczynia i produkty do zabawy badawczej ,,Co sie rozpusz-
cza, a co nie w wodzie?” (badanie rozpuszczalnosci w wo-
dzie réznych produktéw: np. soli, maki, cukru, ryzu);

- miski i przedmioty do zabawy badawczej ,,Co ptywa, co to-
nie?”;

- pipety do dozowania wody (zakraplanie);

- strzykawki;

- lejkiidzbankiz miarka;

- naczynia do gry ,,Kto szybciej napetni?”;

- eksperyment z nadmuchiwaniem balonu (z wykorzysta-
niem sody i kwasku cytrynowego);

- stozek wulkaniczny, soda, kwasek cytrynowy do zabawy
badawczej ,Wybuch wulkanu™¢;

« pomoce do zabaw badawczych z piaskiem:

- sitka, lejki, miarki, tyzki do przesypywania i przesiewania
piasku;

- stoiki i dzbanki do wypelniania naczyn piaskiem do wy-
znaczonej kreski;

- pojemniki z piaskiem do zabawy badawczej ,,Ukryty skarb”
(wyszukiwanie przedmiotéw ukrytych w piasku).

W codziennej pracy opiekunczo-wychowawczo-dydaktycznej
inicjujemy réowniez zabawy badawcze, wykorzystujac montesso-
rianski material rozwojowy jako inspiracje do tych wlasnie zabaw.
Szczegodlnie przydatne sg tu:

' Propozycje zabaw powstaly na podstawie nastepujacych publikacji meto-
dycznych: W. Puslecki, Uczenie si¢ przez odkrywanie, ,Wychowanie w Przedszko-
lu” 1985, nr 10; E. Lapinska, Zabawy badawcze w przedszkolu, ,Gazeta Szkolna”
2003, nr 43; G. Faber, Inspirowanie zabaw badawczych, ,Wychowanie w Przed-
szkolu” 1992, nr 7; M. Krajnik, Zabawy badawcze, ;Wychowanie w Przedszkolu”
2003, nr 9.
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o puszki zapachowe;

o puszki smakowe stuzace poznaniu, rozréznianiu i nazywaniu
podstawowych smakéw: stodkiego, stonego, kwasnego, gorzkiego;

o tabliczki dotykowe (szorstkie i gladkie, do ksztalcenia zmystu
dotyku).

Fot. 1. Kacik do zabaw badawczych w Przedszkolu Ut
Zrodto: zbidr whasny autorek

o A
¢ GooTLTS s -

Fot. 2. Materiaty do doswiadczenia Fot. 3. Materiaty do doswiadczenia
,Co przycigga magnes, a co nie?” ,Co ptywa, a co tonie?”
Zrodto: Zbiér wiasny autorek Zrodto: Zbidr wiasny autorek

Wszystkie materialy umiescilySmy w specjalnie zaaranzowa-
nych poltkach, szafki znajduja sie w zasiegu wzroku i rak dziecka.
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W codziennej pracy przekonujemy sig, iz takie zorganizowanie
obszaréw badawczych przyciaga uwage dzieci, zacheca je do sa-
modzielnego korzystania z pomocy i podejmowania dziatalnosci
eksploracyjne;.

Podsumowujac, od wspoélczesnego nauczyciela oczekuje si¢, aby
prowokowat do dziatan poznawczych, ktérych dziecko nie wyko-
nuje jeszcze w pelni sprawnie, ale ktore dzigki ¢wiczeniu utrwalajg
sie w jego zachowaniu. Nauczyciel przedszkola powinien, wiec, by¢
osoba kreatywna, otwartg, ukierunkowujaca rozwoéj dzieci zgod-
nie z ich wrodzonym potencjalem i mozliwo$ciami. Mozna stwier-
dzi¢, ze to wlasnie od nauczycieli przedszkola (aspekt personalny)
oraz odpowiednio zaaranzowanego otoczenia (aspekt organiza-
cyjny) zalezy, czy w dziecku zostanie rozbudzona ciekawos¢ ba-
dawcza (aspekt strategiczny), ktora utwierdzi je w przekonaniu, ze
warto eksperymentowac i tworzy¢ co$ nowego.
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THE ROLE OF A PRESCHOOL TEACHER IN ARRANGING CHILDREN’S
ACTIVITY IN EXPLORATORY PLAYS

(Summary)

Nowadays, it has been stressed that play, which is in the centre of preschool
education, contributes to a multilateral and harmonious development of the
child’s personality. What may constitute a source of the children’s knowledge of
the social, natural and technical world is an exploratory play, which has become
the main topic of this paper. The subject matter of the study concerns the role
of a preschool teacher in arranging children’s activity as well as some aspects of
implementation of an exploratory play in daily teaching and educational work.

Our work as early years teachers has made it possible for us to gain valuable
research data as well as to fathom out some issues connected with stimulation
of children’s exploratory interests, directing children’s activities and provoking
children to pose questions. Thanks to that in our everyday work we try to fully
satisfy children’s cognitive needs with the use of a range of methods, forms of
work and teaching aids.

It depends on a preschool teacher (personal aspect) and on a properly
arranged environment (organizational aspect) whether exploratory curiosity of
a child (strategic aspect) is going to be stimulated, which will confirm children
in their belief that experimenting and creating are worth the effort.

Keywords: a preschool teacher, an exploratory play.
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Teoretycy ksztalcenia i wychowania sg zgodni, ze sposréd roz-
nych czynnikéw, decydujacych o jakosci i efektywnosci pracy
szkoly (przedszkola), najwazniejszym jest niewatpliwie nauczy-
ciel'. Nauczyciel odgrywa znaczaca role w zmieniajacej si¢ eduka-
cji i to od niego zalezy, w jakim kierunku bedzie ona ewoluowata.
Praca nauczyciela przedszkola ma charakter bardzo specyficz-
ny. Nauczyciel ten pelni wiele funkgeji: dydaktyczna, srodowisko-
wa, opiekunczo-wychowawczg. Nierzadko ta ostatnia funkcja jest
wskazywana przez nauczycieli, rodzicow i dyrektoréw jako naj-
wazniejsza. Rodzic, powierzajac nauczycielowi swoje nie w pelni
samodzielne dziecko, oczekuje ze ten si¢ nim zaopiekuje, a wigc
pomoze w czynno$ciach samoobstugowych, sprawdzi czy dziecko
zjadlo posilek, pocieszy, kiedy zajdzie taka potrzeba. Oczywiscie,
w pracy z malym dzieckiem wymiar opiekunczo-wychowawczy
jest niezwykle wazny, jednak nie nalezy zapomina¢ takze o dy-
daktycznej funkeji zawodu nauczyciela. Juz sama nazwa tej pro-
fesji ,,nauczyciel przedszkola” wskazuje, ze nie jest to niania, nie
opiekunka, a wlasnie nauczycielka. Koniecznos¢ potaczenia ze
sobg tych dwdch waznych funkcji, a takze szeregu pomniejszych,
czyni zawdd nauczyciela trudnym, wymagajacym odpowied-
nich predyspozycji. Od prawidlowej pracy nauczyciela przedszko-
la zalezy w duzej mierze dalsze powodzenie i rozwdj dziecka, ale

! W. Strykowski, Kompetencje wspélczesnego nauczyciela, ,Neodidagmata”
2005, nr 27, s. 15.
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i pozytywna postawa wobec szkoly i obowigzkoéw, jakie tam na nie
czekaja’.

Aby nauczyciel mogl w pelni realizowac te niezwykle waz-
na funkcje dydaktyczng, musi posiada¢ wiedze na temat sposobu
uczenia sie¢ matych dzieci. Naturalng metoda poznawcza, stoso-
wang przez dzieci jest aktywnos¢ badawcza. To dzigki niej pozna-
ja otaczajacy je rzeczywistos¢, wnikaja w glab rzeczy, zjawisk, sto-
sunkow spotecznych i buduja swodj obraz $wiata. Dziecko uczy sie
przede wszystkim poprzez bezposredni kontakt z interesujacym
go obiektem®. Dlatego na kazdym etapie ksztalcenia najwazniej-
szym zadaniem nauczyciela powinno by¢ rozwijanie zdolnosci
uczenia si¢ i umozliwianie dziecku opanowania metody nauko-
wego poznania rzeczywistosci'. Zadaniem nauczyciela jest wiec
takze budowa bogatego, stymulujacego srodowiska materialnego
wspierajacego aktywno$¢ eksploracyjna dzieci’. Biorac pod uwage
powyzsze wskazania, zachecenie i zainspirowanie nauczycieli do
tworczego organizowania warunkoéw badawczych w przedszko-
lu bylo jednym z zalozen tworcéw Innowacyjnego Programu Wy-
chowania Przedszkolnego ,, Tablit”.

Innowacyjny Program Wychowania Przedszkolnego ,,Tablit”
powstal na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
w latach 2013-2015. Byl on poczatkowo wdrazany w 7 przedszko-
lach z Poznania i powiatu poznanskiego, jednak w miare uplywu
czasu dolaczaly do niego kolejne przedszkola. Jest to program fi-
nansowany ze $srodkéw Unii Europejskiej, a wszystkie materiaty
bedace jego skladowymi sg ogélnodostepne na platformie inter-
netoweje.

Sposrod wielu celéw, jakie postawili sobie twoércy programu,
najwazniejszym jest umozliwienie dzieciom poznawania $wiata
przez dzialanie, do§wiadczanie, odkrywanie, przezywanie i dys-

> K. Zegnalek, Nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej, ,,Zycie Szkoly” 2006,
nr 3,s. 132.

* L. Adamek, Rozwigzywanie probleméw przez dzieci, Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, Krakéw 1998.

* E. Filipiak, Rozwijanie zdolnosci uczenia sig. Z Wygotskim i Brunerem w tle,
GWP, Sopot 2012, s. 62.

> A. Basinska, T. Pietrala, U. Zielinska, D. Pietrala, K. Dziubalska-Kofaczyk,
Tablit Innowacyjny Program Wychowania Przedszkolnego, Wydawnictwo Nauko-
we UAM, Poznan 2015, s. 19.

¢ Strona Internetowa Projektu Tablit - innowacyjny program wychowania
przedszkolnego finansowanego w ramach Programu Operacyjnego Kapital Ludzki
i Europejskiego Funduszu Spolecznego, http://tablit.wa.amu.edu.pl
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kutowanie. Ze wzgledu na naturalng ciekawos¢ dziecieca wobec
$wiata tresci programowe oparto wtasnie na materiale przyrodni-
czym. Program ma na celu m.in. tworzenie dzieciom autentyczne-
go, bogatego w bodzce srodowiska edukacyjnego oraz tworzenie
warunkow do samodzielnego radzenia sobie z wymogami rézno-
rodnych zadan i sytuacji.

Do gléwnych elementéw programu naleza:
 aktywizujaca strategia nauczania i uczenia si¢ - metoda pro-

jektows;

« metoda modelowania dialogéw ,,Questioning the Author” (QtA);
 przyrodniczy material na tablice multimedialng i tablety (CA-

SUMiTUTORIAL);

« moduljezyka angielskiego.

Ze wzgledu na tematyke poruszang w artykule skupie si¢ na
krétkim opisie metody projektow oraz sposobach jej wykorzysta-
nia w programie wychowania przedszkolnego.

Metoda projektéw nalezy do aktywizujacych strategii na-
uczania. Polega ona na zglebianiu wybranego przez dzieci tema-
tu przez dluzszy czas. Zwykle w przypadku grupy szkolnej czy
przedszkolnej badanie danego aspektu rzeczywistosci jest podej-
mowane przez cala klase/grupe lub odbywa si¢ w malych grupach.
Moze tez zosta¢ przeprowadzone przez dziecko indywidualnie.
Tym, co zdecydowanie odrdznia metode projektu od tradycyj-
nych form nauczania jest liczba i ré6Znorodno$¢ czynnosci, ktére
wykonuje dziecko. Pracujac bowiem metoda projektu, decyduje
ono o podjeciu tematu, stawia hipotezy, zapisuje, relacjonuje, po-
daje propozycje dziatan, wyjasnia, wycigga wnioski oraz przyjmu-
je odpowiedzialnos¢ za proces uczenia si¢. Uczestnik projektu jest
zatem osobg aktywna, wykonujacg wiele zadan, ktére nie sg na-
rzucane przez nauczyciela’.

Ze wzgledu na specyfike metody projektu niemozliwe bylo ca-
losciowe wykorzystanie jej w programie, poniewaz tematu pro-
jektu ani przebiegu nie da si¢ zaplanowac, a wiec opisa¢ w scena-
riuszu. To dzieci inicjujg tematyke, od ich zainteresowania zalezy
dlugo$¢ prowadzenia badan nad wybranym zagadnieniem. Dlate-
go w programie ,,Tablit” zawarte zostaly wybrane elementy meto-
dy oraz zaproponowane narzedzia sprzyjajace temu, aby projekto-
wane przez nauczyciela zajecia mialy charakter badawczy.

7 A. Basiniska, T. Pietrala, U. Zielinska, D. Pietrala, K. Dziubalska-Kotaczyk,
Tablit..., s. 67.



48

Maria Marczewska

W programie ,,Tablit” zaklada sie realizacje 9 przyrodniczych
projektéw badawczych w kazdym roku przedszkolnym. Na kazdym
poziomie wiekowym (w grupach 3, 4 i 5-latkéw) realizowane s3 te
same tematy (,Gospodarstwo”, ,Drzewo”, ,Ziemia”, ,Kosmos”,
»Czlowiek”, ,Laboratorium”, ,Powietrze”, ,Roslina”, ,,Woda”),
jednak w réznych zakresach. Kazdy projekt trwa cztery tygodnie,
ajego realizacja toczy si¢ wedtug niezmiennego schematu.

Budowa scenariuszy w programie ,Tablit” sprzyja realizacji
projektu w sposob zgodny z potrzebami dzieci. Propozycje aktyw-
nosci zebrane s3 w tabelach tygodniowych - to dzieci wraz z na-
uczycielem decydujg, ktérg aktywnos¢ wybiorg na dany dzien.
Kazda aktywnos¢ przypisana jest do modutu zgodnego z podsta-
wa programowa (jezyk, matematyka, badanie, konstrukeje, formy
plastyczne, muzyka, teatr, ruch, zdrowie, wspdtpraca), a nauczy-
ciele realizujgcy program zachecani sa do tego, aby proponowali
dzieciom jak najwigcej aktywnosci badawczych.

Poza budowg scenariuszy, w programie znalazty sie tez kon-
kretne narzedzia umozliwiajagce nauczycielowi organizowanie
warunkow do dziatan badawczych. Sa to:

« stworzenie Centrum Badawczego,

« propozycje wielu dziatan badawczych w scenariuszach pro-
jektow,

« propozycje wycieczek oraz wizyt ekspertow.

Centrum Badawcze jest to wyodrebniona przestrzen, w kto-
rej zgromadzone zostaly obiekty zwigzane z tematyka projektu.
Dzieci moga tu samodzielnie przeprowadzac proste doswiadcze-
nia lub eksplorowa¢ materialy. W trakcie trwania projektu w Cen-
trum beda pojawia¢ sie nowe eksponaty i pomysty na dziatania
badawcze?®.

Wsrdd propozycji aktywnosci, w kazdym projekcie w tabelach
proponowane s3 dzialania badawcze dostosowane do realizowa-
nego tematu. Moga to by¢ proste eksperymenty, prowadzenie ob-
serwacji lub pomiaréw, poréwnywanie przedmiotéw, zakladanie
wlasnych hodowli, ogladanie eksponatéw pod lupg lub mikrosko-
pem, obserwacja nieba przez teleskop, tworzenie makiet i modeli
czy wyprawy badawcze.

Do kazdego tematu zaproponowane zostaly takze miejsca cie-
kawych wycieczek lub propozycje wizyt ekspertow, ktérzy mogli-
by odwiedzi¢ dzieci w przedszkolu. Nauczyciele zachecani sg do

8 Tamze, s. 67.
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tego, aby korzystali z pomocy rodzicow i szukali ekspertow wsrod
nich. Ze wzgledéw technicznych takze wycieczki nie musza by¢
kazdorazowo organizowane na wielka skale — spacer do apteki lub
pobliskiego warzywniaka tez jest wlasciwa sytuacja edukacyjna
do zglebienia tematu.

W toku dwuletniego wdrazania programu ,,Tablit” w poznan-
skich i podpoznanskich przedszkolach z uzyciem programu pra-
cowalo okotlo szes$¢dziesigciu nauczycielek, ktére przystepujac do
programu, zostaly szczegdélowo przeszkolone, a takze objete wspar-
ciem przez pracownikéw projektu. Juz na samym poczatku reali-
zowania projektu wsrdd nauczycielek pojawily sie réznice w spo-
sobie organizowania warunkéw do dziatan badawczych. Pomimo
organizowania wielu warsztatéw metodycznych, proponowania na
biezaco dodatkowych mozliwosci wzbogacenia pracy w projektach
nie wszystkie nauczycielki tworzyly $rodowisko sprzyjajace ak-
tywnosci badawczej dzieci. Zasadniczo zespdt nauczycielek pracu-
jacych z programem ,,Tablit” mozna podzieli¢ na dwie grupy.

W pierwszej grupie znalazly si¢ osoby, ktdre bardzo chetnie
przystapity do programu, wczesniej juz pracowaly z wykorzysta-
niem metody projektéw i byly przekonane o wartosci aktywnosci
badawczych. Ich zdaniem dzieci najlepiej ucza si¢ poprzez zaba-
we oraz dzialanie, dlatego starajg sie da¢ swoim podopiecznym
jak najwiecej mozliwosci do bezposredniego badania. Sg to oso-
by, ktore sposréd wielu rodzajow aktywnosci dzieci zapropono-
wanych w tabelach, w pierwszej kolejnosci wybieraty aktywnosci
badawcze, staraly si¢ wykorzysta¢ wszystkie mozliwosci przy-
pisane do danego projektu, mimo ze nie zawsze miaty ku temu
sprzyjajace warunki. Sg to nauczycielki, ktére bez wzgledu na
wielkos¢ sali, lokalizacje przedszkola lub warunki materialne or-
ganizowaly ciekawe i bogate Centra Badawcze, w ktérych dzie-
ci chetnie przebywaly w czasie zabaw swobodnych. Bardzo waz-
na role w pracy tych nauczycielek petnili rodzice - przed kazdym
projektem otrzymywali oni list opisujacy najblizszy planowany
projekt, dzieki czemu mogli zaproponowaé swoja pomoc, przy-
nies¢ ciekawe eksponaty do Centrum Badawczego albo przyjs¢
z wizyta do przedszkola jako eksperci.

W drugiej, mniej zaangazowanej grupie, znalazly si¢ nauczy-
cielki, ktére nie byly przekonane o wartosci aktywnosci badaw-
czych. Obawialy si¢ tego, ze czynnosci podejmowane w toku pra-
cy nad tematem nie rozwijaja u dzieci umiejetnosci ,szkolnych”,
czyli motoryki matlej, czytania czy liczenia, przez co wybieraty
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z tabeli propozycje, ktére mialy rozwija¢ te umiejetnosci, a wigc
wypelnianie kart pracy, kolorowanie czy liczenie przedmiotow,
natomiast aktywnosci badawcze, w ich rozumieniu mniej warto-
$ciowe, wybieraly w drugiej kolejnosci i nie zawsze wykorzysty-
waly wszystkie propozycje. Nauczycielki z tej grupy wing za brak
aktywnosci badawczych obarczaly czesto niewystarczajace wa-
runki materialne, lokalowe lub techniczne, chociaz zazwyczaj te
warunki byly poréwnywalne w réznych placowkach. W przeci-
wienstwie do pierwszej grupy nauczycielek rzadziej nawigzywaty
tez kontakt z rodzicami, co w znacznym stopniu utrudniato im or-
ganizowanie ciekawego i bogatego srodowiska badawczego. Naj-
czesciej jednak ttumaczyly to niechecig ze strony rodzicéw lub
specyficznym srodowiskiem lokalnym.

Obie grupy nauczycielek byly bardzo zréznicowane ze wzgle-
du na wiek, staz pracy, wielko§¢ miejscowosci, w ktorej znajduje
sie przedszkole, warunki materialne placowki. W kazdym przed-
szkolu znalazty si¢ przedstawicielki obu stylow pracy, tak wiec te
czynniki nie mialy wplywu na iloé¢ i jako$¢ proponowanych ak-
tywnosci badawczych. Giéwnym czynnikiem, ktéry réznicowal te
zachowania nauczycieli byla postawa poszczegdlnych oséb. Pomi-
mo ciekawej oferty programu ,,Tablit” oraz stalego wsparcia meto-
dycznego nie wszystkie nauczycielki organizowaly sytuacje sprzy-
jajace aktywnosci badawczej dzieci i czes¢ z nich skupiala si¢ na
wypracowanym wczesniej, podajacym sposobie pracy. Mialo to
takze ogromne znaczenie dla postawy i sposobu funkcjonowania
malych uczniéw. Obserwacje pokazaly takze, ze dzieci w grupach
o ciekawym i bogatym srodowisku badawczym chetnie zglebiaty
temat i byly zainteresowane nim nawet przez dluzszy czas. Nato-
miast dzieci w grupach, w ktorych aktywnosci badawczych pro-
ponowano mniej, mialy tendencj¢ do mniejszego angazowania sie
w realizacj¢ projektu.
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TEACHER AS A CREATOR OF CONDITIONS FOR A CHILD’S RESEARCH
ACTIVITY IN ,TABLIT” - AN INNOVATIVE KINDERGARTEN CURRICLUM

(Summary)

In her work the author focuses on the presentation of the experiences of
preschool education teachers who have implemented an Innovative Kinder-
garten Curriculum “Tablit” (funded by the European Union). One of the main
assumptions of the program is to rely on the project method while working
with children in kindergarten. This method places a great emphasis on the
development of the child’s research activity, independent as well as guided.
Teachers designing daily activities in the kindergarten are trying to incorpo-
rate many elements of research, experimentation and exploring the world in
a direct way. In addition, they face the challenge of organizing space and con-
ditions for an independent research activity of the child. This article presents
the experiences and reflections gained during the implementation of various
projects. The author also tries to present different attitudes of teachers towards
their new situation.

Keywords: teacher, creator, research activity, preschool education, kindergarten

curriculum, “Tablit”.
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Wstep

Zgodnie z decyzja Ministra Edukacji Narodowej' z dnia 30 maja
2014 r., od 1 wrzesnia 2015 r. wszystkie pieciolatki w przedszko-
lach zostang objete obowiazkowa nauka jezyka obcego, a od wrze-
$nia 2017 r. obowiazek ten obejmie takze dzieci 3- i 4-letnie. Sta-
wia to nowe wyzwania zaréwno przed dyrektorami przedszkoli,
jak i nauczycielami, ktérzy w przypadku braku odpowiednich
kwalifikacji do nauczania jezyka obcego beda musieli je uzupetnic¢
do 2020 r. Wiele oséb zadaje sobie pytanie, czy rzeczywiscie takie
zmiany sg potrzebne, a rodzice czesto skarza si¢ na zbyt duze ob-
cigzenie dzieci zajeciami dydaktycznymi. Nalezy jednak pamie-
ta¢, ze w krajach europejskich juz od wielu lat obserwuje si¢ stop-
niowe obnizanie wieku rozpoczecia nauki jezyka obcego, co jest
zgodne z zaleceniami wielu dokumentéw Rady Europy czy Komi-
sji Europejskiej?. Waznymi celami Strategii Europa 2020 s3 m.in.:
umozliwienie obywatelom Europy opanowania dwdch jezykow
obcych, promowanie uczenia si¢ jezykéw obcych, umozliwienie
imigrantom opanowania jezyka kraju docelowego oraz utatwienie

! MEN, Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 maja 2014 r.
zmieniajace rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego w poszczegdlnych typach szkol, War-
szawa 2014.

? Komisja Europejska/EACEA/Eurydice, Key Data on Teaching Languages at
School in Europe (Kluczowe dane dotyczace nauczania jezykéw obcych w szko-
fach w Europie). Raport Eurydice, Urzad Publikacji Unii Europejskiej, Luksem-
burg 2012.
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mobilnosci obywateli Europy. Dodatkowo, juz w 2002 r. Rada Eu-
ropy podkreslata istote wprowadzania jezyka obcego na poziomie
przedszkolnym.

Czesciowo zatem decyzja Ministerstwa z ubieglego roku wy-
nikala z europejskich tendencji i zalecen, aby promowac wielo-
jezycznos¢, poniewaz wilasnie w $wiecie wielu kultur i jezykow
beda wzrastac i rozwijac sie obecne 3-, 4- i 5-latki. Ponadto, wpro-
wadzenie drugiego jezyka obcego wymaganego takze w regula-
cjach europejskich jest znacznie prostsze wtedy, gdy pierwszy je-
zyk obcy zostaje wprowadzony stosunkowo wczesnie. Polska
pozostaje w gronie lideréw w tym zakresie, m.in. poprzez obnize-
nie zaréwno wieku, w ktérym dzieci zaczynaja uczy¢ sie pierwsze-
go, jak i drugiego jezyka obcego®.

Jednak rozporzadzenia na temat edukacji jezykowej w Polsce
czy Europie nie bytyby mozliwe, gdyby nie liczne badania na temat
wczesnego przyswajania jezyka obcego. Aczkolwiek hipoteza do-
tyczaca okresu krytycznego® ma tyluz zwolennikéw, co przeciwni-
kéw, to jednak liczne wspoélczesne badania na temat przyswajania
jezyka obcego oraz jego nauczania wskazuja, ze edukacja jezyko-
wa na poziomie przedszkolnym nie tylko ma sens, ale takze przy-
nosi wiele korzysci.

Okazuje sie, ze ,,dzieki plastycznosci umystu dziecka wczesne
uczenie si¢ jezyka obcego skutkuje lepsza realizacjg fonetyczna
dzwigkow obcych, lepiej rozwinigty siatka polaczen miedzyneu-
ronowych, co uwidacznia si¢ w szybszym kojarzeniu czy umiejet-
nosci dluzszego skupienia uwagi”. Ponadto, zaréwno polscy, jak
i zagraniczni naukowcy wskazuja, Ze aby sta¢ si¢ kompetentnym
uzytkownikiem jezyka obcego, nalezy rozpoczaé nauke jak naj-
wczesniej’. Badania wskazuja bowiem, ze ,,im dluzej si¢ uczymy,
tym wiecej umiemy, totez najrozsadniej jest zaczynac nauke moz-
liwie wczesnie™.

* Obszerne opracowania na ten temat mozna znalez¢ w publikacji Eurydice,
Eurostat, Key Data on Teaching Languages at School in Europe, Education, Audio-
visual and Culture Executive Agency, 2012.

* E. Lenneberg, Biological Foundations of Language, John Wiley and Sons,
New York 1967.

> A. Rubak, Metodyka nauczania jezyka angielskiego w ksztatceniu zintegro-
wanym, ,,Jezyki Obce w Szkole” 2013, nr 1, s. 103.

¢ J. Scrivener, Learning Teaching. An Essential Guide to English Language
Teaching, Macmillan, Oxford 2011, s. 321.

7 H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Fraszka Edukacyjna,
Warszawa 2002, s. 91.
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Warto takze w tym miejscu przytoczy¢ eksperyment przepro-
wadzony przez zesp6t A. Gopnik, A.N. Meltzoff i P.X. Kuh!®, w kto-
rym badacze dowiedli, ze grupa dorostych Japonczykow zdawata sie
nie zauwazac réznicy pomiedzy ,,r” i ,,1” w stowach, ktére odstuchi-
wali. Taka umiejetnos¢ posiadaja jednak niemowleta przed 11 mie-
sigcem Zzycia: s3 one w stanie rozpoznac réznice miedzy dzwigkami
pochodzacymi z réznych jezykéw. Te zdolnos¢ rozpoznawania roz-
nic niemowleta tracily okofo 12 miesigca’. Badania przeprowadzo-
ne przez A. Gopnik, A.N. Melzhoft i P.K. Kuhl sugeruja, ze pomie-
dzy 6 a 12 miesigcem zycia nastepuje taka organizacja dzwigkow
w umysle dziecka, ze w efekcie niemowleta przestajg rozpoznawac
dzwieki, ktdrych nie s w stanie przyporzadkowa¢ do poszczegdl-
nych kategorii w swoim rodzimym jezyku, co przypomina organi-
zacje dzwigkow u dorostych'. Jesli istnieja takie mozliwosci, trze-
ba wykorzysta¢ szans¢ opanowania jezyka obcego w dziecinstwie,
dzieki czemu mozna poznac jezyk lepiej, postugiwac si¢ nim spraw-
niej i — w sprzyjajacych warunkach - opanowaé wymowe w stopniu
tak doskonalym, jak rodzimy uzytkownik jezyka.

Nalezy pamigta¢ o tym, ze specyfika pracy z dzie¢mi rozni si¢
od sposobu pracy z dorostymi. Dzieci uczg si¢ poprzez zabawe,
ruch, gry, wierszyki i piosenki — nie mozna oczekiwac, aby uczyty
sie jezyka obcego tak jak dorosli. Oczywiscie nie nalezy zmusza¢
dziecka do mdwienia, poniewaz rozpocznie produkcje dopiero
wtedy, gdy bedzie na to gotowe. Mozna natomiast zacheca¢ dzie-
ci do powtorzen chéralnych, poniewaz wtedy czujg si¢ bezpiecz-
nie. Gléwnym zadaniem nauczyciela w prowadzeniu zajec jezy-
kowych z dzieckiem jest wiec stworzenie warunkéw, aby dziecko
dobrze bawilo si¢ podczas nauki i aby ostuchato sie z jezykiem.
Zabawa i humor to dwa niezbedne elementy nauki jezyka obcego,
a sfera emocjonalna odgrywa ogromna role w uczeniu sie dzieci.
»Na tym etapie trudno zakfada¢ nauke jezyka obcego w tradycyj-
nym tego stowa znaczeniu. Trzeba raczej mowi¢ o uwrazliwieniu
uczniéw na nowy jezyk czy o inicjacji jezykowej, bo bardziej odpo-
wiadajg one potrzebom i mozliwo$ciom ucznidéw niz systematycz-
ne nauczanie, skierowane raczej ku starszym odbiorcom™!.

8 A. Gopnik, A.N. Meltzoff, PK. Kuhl, The Scientist in the Crib: Minds, Brains
and How Children Learn, HarperCollins, New York 2000, s. 215.

° Tamze, s. 224.

10 Tamze, s. 225.

"' M. Pamutla-Behrens, Wszystko zaczyna si¢ w przedszkolu - nauka jezyka
obcego dla dzieci, ,Jezyki Obce w Szkole” 2015, nr 1, s. 10.
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Weczesna edukacja jezykowa jest wiec nie tylko wymogiem
czasow, w ktorych beda rozwija¢ si¢ i pracowac obecne 3-, 4-
i 5-latki, ale takze aktywnoscig niezwykle pozadang ze wzgledu
na rozwodj poznawczy dziecka. W tym kontekscie Innowacyjny
Program Wychowania Przedszkolnego wraz z modutem jezyka
angielskiego doskonale wpisuje si¢ w potrzeby dzieci, rodzicow
i nauczycieli, proponujac wiele mozliwosci edukacyjnej zabawy
z jezykiem obcym.

Budowa modutu jezyka angielskiego

Modut jezyka angielskiego w Programie ,Tablit” sklada sig'?
z bankéw stow oraz gier. Banki stow to zestaw ikon o ukladzie
analogicznym do ukladu gry ,Memory”, w ktorych ikony za-
wierajace grafiki zaczerpnigte zostaly z animacji Programu, na-
tomiast nagrania wykonano w wersji polskiej i angielskiej, do-
stepnych po wybraniu odpowiedniej ikony z flaga polska lub
brytyjska. W grach natomiast wykorzystano szes¢ formatow (sil-
nikow). Sg to: ukladanka (puzzle), gra pamieciowa (memory), gra
w klasy (ang.: hopscotch), przeciagnij i upus$¢ (ang.: drag and drop),
czego brakuje (ang.: what’s missing) oraz gra ukryte przedmioty
(ang.: hidden objects). Poczatkowo w bankach stéw oraz grach wy-
korzystano okoto 160 grafik oraz 540 nagran w jezyku angielskim,
jednak we wrzesniu 2015 r. zakonczono prace nad rozbudowa
komponentu jezyka angielskiego, ktory zostal poszerzony zaréw-
no o scenariusze zajec z jezyka angielskiego (27 - po jednym do
kazdego projektu), jak i o dodatkowe ikony w stownikach (liczba
ikon zostala podwojona) oraz dodatkowe gry (po dwie dodatkowe
do kazdego projektu, czyli ogétem 81). Zaréwno banki stow, jak
i gry sa dostepne z poziomu platformy, po wybraniu odpowiedniej
ikony (kostki do gry lub symbolu stownika). Duza funkcjonalnos¢
platformy powoduje, iz dzieci moga samodzielnie korzystac z za-
sobdw programu w czasie wolnym, podczas zabaw w przedszko-
lu oraz w domu. Aby zwigkszy¢ efektywnos¢ przyswajania nowe-
go stownictwa, zalecane jest korzystanie z bankéw stéw w koncu

2 Modul jezyka angielskiego zostal znacznie rozbudowany w okresie od
czerwca do wrzesnia 2015 r., czyli juz po przeprowadzeniu przedstawionych tu
badan. Przez dwa pierwsze lata wdrazania programu w przedszkolach zawierat
on jednak wylacznie banki stow (54) oraz gry (27). W ankietach zebrano opinie
nauczycieli na temat modutu funkcjonujacego w ,,Tablicie” do czerwca 2015 r.
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pierwszego lub na poczatku drugiego tygodnia projektu, nato-
miast gry mozna wykorzystywa¢ w trzecim i czwartym tygodniu.
Warto jednak takze powraca¢ do gier wczesniej poznanych, aby
dzieci mogly ostuchiwac si¢ z poznanymi wczesniej stéwkami
iutrwalaé je.

Zaleta tak skonstruowanego modutu jezyka angielskiego jest
swobodny dostep dzieci do ikon oraz nagran, co oznacza, iz réw-
niez poza murami przedszkola dzieci mogg mie¢ kontakt z jezy-
kiem obcym, a czestotliwo$¢ tych kontaktéw sprzyja przyswaja-
niu nowych stéwek i zwrotéw. Nalezy jednak pamigtac o tym, ze
dzieci zaczynaja postugiwac sie poznanymi stowami dopiero wte-
dy, gdy sa na to gotowe, stopniowo oswajajac si¢ z nowymi zwro-
tami. Najistotniejszg rzeczg, ktorg dorosli moga zrobi¢ dla swoich
malych uczniéw, jest pozwoli¢ im stucha¢ jezyka obcego, bawic sie
nim, np. poprzez $piewanie piosenek i recytacje rymowanek.

W scenariuszach zaje¢ dla nauczycieli umieszczono szczego-
fowy opis tego komponentu' wraz z tlumaczeniami stéwek oraz
wyjasnieniem zasad gry jezykowej. Dzieki doskonalym nagra-
niom, umieszczonym na platformie, nauczyciel nie musi znac¢ je-
zyka angielskiego, a wystarczy, iz pozwoli dzieciom ostuchiwac¢ sie
z umieszczonymi w stownikach i grach stéwkami.

Nauczyciele objeci wsparciem na etapie wdrazania projektu do
przedszkoli zostali przeszkoleni réwniez z zasad wykorzystania
elementow jezyka angielskiego podczas zaje¢ w przedszkolu. Zde-
cydowana wigkszos¢ z nich nie posiadala jednak wyksztalcenia fi-
lologicznego (oprocz jednej osoby), a czesto jezyk angielski byt im
znany w niewielkim stopniu lub wcale.

Skutecznos¢ modutu - refleksje nauczycieli

W ostatnich miesigcach trwania pilotazowego wdrozenia Pro-
gramu ,Tablit” w przedszkolach poproszono nauczycieli o re-
fleksje zwiazang z wykorzystaniem modutu jezyka angielskie-
go podczas pracy z dzie¢mi. Autorzy Programu chcieli uzyska¢
informacje na temat ogdlnej oceny przydatnosci tego kompo-
nentu w pracy nauczyciela, ale takze konstruktywne wskazow-
ki uzytkownikéw na temat poszczegdlnych jego elementdw.

1 Jak wspomniano wczeéniej, prace nad rozbudowa komponentu jezyka an-
gielskiego trwaly od czerwca do wrzesnia 2015 r.; zawiera on obecnie réwniez
niezalezne scenariusze zaje¢ z jezyka angielskiego.
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Tabela 1. Kwestionariusz ankiety dla nauczycieli — wykorzystanie modutu jezyka angiel-
skiego Programu Tablit podczas zaje¢ w przedszkolu

Szanowne Panie,

Drogie Tablitowe Kolezanki,

Bardzo prosz¢ o wypelnienie ponizszej ankiety i odestanie jej do mnie w ter-
minie do 20 kwietnia.

Prosze o zaznaczenie odpowiedzi w kolumnie przez X, a nast¢pnie o zapisanie
dokumentu w nastepujacy sposob: angielski_kornik_IN (IN = inicjaly osoby
wypetniajacej ankiete) lub: angielski_Poznan_124_KS (KS - inicjaty osoby
wypelniajacej ankiete) i odestanie na podany adres.

Dzigkuje i serdecznie pozdrawiam,

Urszula Zielinska

Skala odpowiedzi: 1 - calkowicie nie zgadzam si¢/zupeina nieprawda; 2 — nie
zgadzam sie/nieprawda; 3 - zgadzam sie/prawda; 4 - catkowicie si¢ zgadzam
zupelna prawda

1. | Od drugiego tygodnia projektu codziennie ko-
rzystam ze stownikow podczas zajeé z dzie¢-
mi.

2. | Dzieci chetnie bawig sie bankami stéw w czasie
wolnym.

3. | Znaczenie stéwek angielskich umieszczonych
w stownikach jest zbyt trudne dla dzieci.

4. | Wymowa stéwek angielskich sprawia dzieciom
trudnosé.

5. | Pozwalam dzieciom bawic sie ikonami stowni-
kéw podczas zajeé popotudniowych.

6. | Chciatabym dobrze znac jezyk angielski, aby
pomoc dzieciom w uczeniu si¢ angielskich st6-
wek.

7. | Staram si¢ znalez¢ czas, aby przed zajeciami sa-
modzielnie po¢wiczy¢ wymowe stowek angiel-
skich w danym projekcie.

8. | W trakcie trwania danego projektu staram
sie kilkakrotnie znalez¢ czas na zabawe dzieci
z bankiem stéw angielskich.

9. | Dzieci chetnie graja w gry jezykowe.




Modut jezyka angielskiego w Programie Wychowania Przedszkolnego,Tablit"..

59

10. | Staram sie, aby w trzecim i czwartym tygodniu
projektu codziennie znalez¢ czas na zabawe
dzieciz gra.

11. | Zabawa gra jezykowa nie sprawia dzieciom
trudnoéci.

12. | Podczas zajec staram sie zagladac z dzie¢mi do
gier jezykowych z poprzednich projektow.

13. | W domu chetnie przegladam gry z innych pro-
jektow i grup wiekowych.

14. | Latwo jest korzysta¢ z modutu jezykowego
w Tablicie.

15. | Modut jezykowy powinien zawieraé wiecej sto-
wek.

16. | Jezyk angielski z Tablita mozna wykorzystaé
podczas zaje¢ dodatkowych z jezyka.

17. | W trakcie zaje¢ w przedszkolu dzieci nie maja
czasu na zabawe z grami i sfownikami.

18. | W skali od 1 (najmniej ) do 5 (najbardziej) ocen przydatnos¢ modutu
jezykowego w Programie Tablit

W pierwszym roku wdrazania Programu ,Tablit” wsparciem
objeto nauczycieli i dzieci z 6 przedszkoli, co stanowi w sumie
18 grup przedszkolnych, natomiast w drugim roku trwania pro-
jektu dotaczyly kolejne dwa przedszkola. W programie uczestni-
czylo 60 nauczycieli, sposréd ktérych 50 odpowiedzialo na pyta-
nia zwigzane z wykorzystaniem modutu jezykowego w ,,Tablicie”.

By uzyska¢ informacje o refleksjach nauczycieli korzystajacych
z programu ,Tablit” opracowano kwestionariusz ankiety, kto-
ry zawieral twierdzenia na temat zawarto$ci modutu jezykowego.
W odpowiedziach zastosowano skale od 1 do 4, gdzie 1 oznacza-
Yo catkowicie sig nie zgadzam, a 4 - catkowicie si¢ zgadzam. Wy-
jatek stanowito twierdzenie nr 9, gdzie nauczyciel ocenial ogolng
przydatnos¢ modutu jezyka angielskiego w skali od 1 (najmniej)
do 5 (najbardziej). W sumie poproszono nauczycieli o refleksje na
temat prawdziwosci 18 zdan, jednak ze wzgledu na gtéwna idee
niniejszego artykulu przedstawione zostang wyniki dotyczace
9 twierdzen oceniajacych modut jezykowy.

Analiza reakeji nauczycieli na kilka najbardziej istotnych dla
przyszlosci programu ,,Tablit” twierdzen wskazuje, iz w przewa-
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zajacej wigkszosci doceniajg oni wkomponowanie jezyka angiel-
skiego. Na pytanie 18 (ogdlna przydatnos¢ modutu jezykowego) az
90% odpowiedziala pozytywnie, wskazujac ocene 4 (zgadzam sig)
lub 5 (catkowicie si¢ zgadzam). Podobny wynik, bo az 93%, uzyska-
no w odpowiedziach na twierdzenia 9, 13 i 14, co dowodzi, iz na-
uczyciele bardzo pozytywnie ocenili ten komponent. Jesli chodzi
o twierdzenie 15, to 70% respondentéw nie zgodzita si¢ z nim, co
oznacza, ze dla wigkszo$ci nauczycieli liczba stowek zamieszczona
w bankach i grach jest wystarczajaca. W przypadku twierdzenia
16, 75% ankietowanych uwaza, ze modul jezykowy w , Tablicie”
mozna wykorzysta¢ takze podczas dodatkowych zaje¢ jezyko-
wych. Wszyscy nauczyciele wybrali odpowiedz zgadzam sig lub
catkowicie si¢ zgadzam w reakcji na twierdzenie 8, przyznajac,
iz starajg si¢ kilka razy w trakcie trwania danego projektu stwo-
rzy¢ mozliwosci, aby dzieci miaty czas na zabawe grami i bankami
stow. Reagujac na twierdzenie 7, niemal 90% respondentéw odpo-
wiedzialo pozytywnie, co oznacza, iZ nawet ci nauczyciele przed-
szkola, ktérzy nie majg przygotowania jezykowego, chetnie samo-
dzielnie ¢wiczg wymowe stowek angielskich. W wigkszosci (88%)
pozytywny stosunek do uczenia si¢ jezyka przejawiaja nauczy-
ciele, ktérzy odpowiedzieli pozytywnie na twierdzenie 1, dekla-
rujac, iz chcieliby pozna¢ jezyk angielski, aby wspomagaé dzieci
W procesie przyswajania jezyka obcego. Mozna zatem stwierdzi¢
na podstawie zebranych odpowiedzi, iz nauczyciele w wigkszosci
pozytywnie ocenili komponent jezyka angielskiego w Programie
»Tablit”, a dodatkowo poczuli si¢ zmotywowani do pracy nad je-
zykiem obcym, i/lub do dalszego rozwijania swoich kompetencji
jezykowych.

Whioski

Modul jezyka angielskiego w Programie Wychowania Przed-
szkolnego ,,Tablit” pozwala dziecku - juz od najmlodszych lat —
wzrasta¢ w otoczeniu lingua franca, jezyka, ktéry pozwala komu-
nikowac sie ludziom na calym swiecie. Podczas zabawy z bankami
stéw oraz grami dziecko poznaje stownictwo zwigzane z temata-
mi projektow, a takze rozwija umiejetnos¢ rozpoznawania dzwie-
koéw i znaczen. Z czasem staje si¢ gotowe do uzywania tego jezyka.
Dodatkowo, nawet nauczyciel, ktéry nie zna jezyka angielskiego,
jest w stanie pokierowac zabawg dzieci z jezykiem angielskim tak,
aby mogly przyswoi¢ nowe stowa i pozna¢ ich wymowe, ponie-
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waz zasoby Programu ,,Tablit” pozwalajg na takie dzialanie dzieki
umieszczonym na platformie licznym nagraniom. Najwazniejsze
na tym etapie edukacji jest budowanie pozytywnej motywacji do
nauki jezyka obcego, ktéra pozwoli dzieciom osiagna¢ sukces na
kolejnych etapach szkolnych, a dzigki zréznicowanym aktywno-
$ciom dziecka taka motywacja znacznie wzrasta.

Zasoby programu mozna wykorzystywac¢ nie tylko w przed-
szkolu, ale takze w edukacji wczesnoszkolnej, jako narzedzie
wspierajace i uatrakcyjniajace zajecia jezykowe. Nic nie stoi na
przeszkodzie, aby mozliwosci, ktdre oferuje ,, Tablit” byly wyko-
rzystane takze podczas pracy indywidulanej nauczyciela z dziec-
kiem lub zabawy dziecka z rodzicami w domu. Czesty kontakt
z jezykiem angielskim jest nieoceniony w procesie jego przyswa-
jania.
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ENGLISH LANGUAGE COMPONENT IN ,TABLIT” - AN INNOVATIVE
KINDERGARTEN CURRICULUM - NEW OPPORTUNITIES FORTEACHERS

(Summary)

The author focuses on the English language component in “Tablit”, an In-
novative Kindergarten Curriculum, financed by the EU. English language was
incorporated into the Program so that a teacher can link the scientific content
incorporated in the program with the language content. This is a unique attempt
at a preschool level in Poland. Due to new regulations of the Ministry of Educa-
tion (May 30th, 2014), a foreign language will become obligatory for preschool
children aged 5 in September 2015, while in September 2017 all children aged
3 and 4 will have compulsory foreign language classes. This constitutes a signi-
ficant change in the work of a preschool teacher. “Tablit” contains an English
component which can be used at very early stages of education. This component
is expanded by additional games, word banks and English lesson plans. Also,
the experiences and comments of teachers working with “Tablit” are presented
here - a great source of inspiration for the authors of the Program.

Keywords: language education, English language, preschool education, lan-

guage games, word banks, teaching children.
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Wykorzystanie przez nauczyciela
klas poczatkowych multimedialnych
programoéw komputerowych

o charakterze edukacyjnym
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Edukacyjny program komputerowy
w ujeciu definicyjnym

Rozwéj nowych technologii zaczal usprawnia¢ dzialania czlo-
wieka i przenika¢ w kazdg jego dzialalno$¢. Obecnie nowe media
sq widoczne w wielu sferach ludzkiej aktywnosci, a mianowicie
w sferze: zawodowej, gospodarczej, rozrywkowej oraz intelektu-
alnej. Jest to mozliwe dzigki zlikwidowaniu wszelkich barier cza-
sowo-przestrzennych (zwlaszcza poprzez rozpowszechnienie
Internetu)' oraz zwigkszeniu dostepnosci nowych urzadzen tech-
nicznych. Wspdlczesnie media i ich narzedzia sg coraz czesciej
wykorzystywane réowniez w polskim systemie ksztalcenia. Wspo-
magaja nie tylko prace organizacyjno-administracyjng szkoty
jako placowki, ale przede wszystkim zacze¢ly wspomagaé czynno-
$ci samych nauczycieli i uczniow - gléwnych podmiotéw procesu
ksztalcenia. Nowe urzadzenia, a szczegdlnie komputer, tablice in-
teraktywne, tablety oraz ich narzedzia (programy komputerowe)
stwarzaja ogromne mozliwosci — m.in. umozliwiajg zoptymalizo-
wanie procesu uczenia si¢ i nauczania, wplywaja na wzrost zaan-
gazowania nauczycieli i uczniéw w trakcie wykonywania okreslo-
nych zadan.

' R. Peczkowski, Proces ksztalcenia w Swietle teorii optymalnego znaku, [w:]
Media. Edukacja. Kultura. W strong edukacji medialnej, W. Skrzydlewski, S. Dylak
(red.), Wydawnictwo PPTiME, Poznan-Rzeszow 2012, s. 194.
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Komputer, bedacy gléwnym urzadzeniem wspomagajacym
czynnosci uczniéw i nauczycieli, moze w procesie ksztalcenia rea-
lizowaé dwie gléwne strategie, a mianowicie: podstawowa oraz
pomocnicza.

Pierwsza strategia zwigzana jest z wykorzystaniem komputera
jako $rodka przekazujacego okreslona wiedz¢ merytorycznag, kto-
ra jest zardwno wigzana z wiadomosciami dotychczas pozyska-
nymi przez podmiot uczacy sie, jak i przetwarzana. Druga stra-
tegia odnosi si¢ natomiast do wzbogacania okreslonych sytuacji
dydaktycznych przy uzyciu komputera. Jozef Bednarek wskazuje,
iz powyzsze strategie pozwolily wyodrebni¢ dwa typy nauczania
wspieranego komputerem, a mianowicie nauczanie podstawowe,
w ktérym to wystepuje calosciowe lub czegsciowe nauczanie kom-
puterowe, oraz nauczanie uzupelniajace, w ktérym to proces ucze-
nia sie jest jedynie wspomagany komputerem, najczgsciej w posta-
ci wizualizacji®.

Jednym z gléwnych narzedzi cyfrowego Srodowiska eduka-
cyjnego, ktore facza ze sobg te dwie strategie, s3 programy kom-
puterowe, zwlaszcza te o charakterze edukacyjnym. Ich gléwnym
celem jest szeroko ujete nauczanie. W literaturze przedmiotu pro-
gramy te okreslane s3 mianem edukacyjnych programéw kom-
puterowych, definiowanych jako ,oprogramowanie, ktdre jest
dostosowane do mozliwosci uczniéw i ich potrzeb w procesie na-
uczania (dydaktyki)™. Przytoczona definicja ma jednakze cha-
rakter bardzo szeroki. W waskim ujeciu za edukacyjne programy
komputerowe mozna uzna¢ specjalnie przygotowane programy
komputerowe, ktdre poszerzaja wiedze z okreslonej dziedziny na-
uki, techniki lub sztuki, badz pozwalaja rozwija¢ okreslone umie-
jetnosci u uzytkownikéw w réznym wieku. Odbiorcami pro-
gramow komputerowych s3 juz najmlodsze dzieci, u ktérych
wspierany jest szczegdlnie ogdlny rozwdj poznawczy oraz podsta-
wowe umiejetnosci (przykladowo: czytanie, pisanie, podstawo-
we dzialania arytmetyczne itd.). Jednakze w zaleznosci od gru-
py odbiorcow, do ktorej skierowany jest dany program, rozni sie
on atrakcyjnoscia, szatg graficzng, interfejsem, trescig, stopniem
trudnosci oraz zlozonoscig fabularna i kompozycja zadan.

% J. Bednarek, Multimedia w ksztafceniu, Wydawnictwo Naukowe PWN,
‘Warszawa 2008, s. 131.

3 D. Skrzynski, Oprogramowanie komputerowe w edukacji, ,Meritum” 2008, 4
(11), s. 98, http://merlin.pl/Multimedialny-Swiat-Juliana-Tuwima_YDP/browse/
product/8,193756.html [dostep 14.04.2015].
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W literaturze przedmiotu podaje si¢ rowniez rézne klasyfikacje
edukacyjnych programéw komputerowych. Przyjmujac za kryte-
rium funkcje, ktére spetniajg, mozna programy te podzieli¢ na:

o programy przeznaczone do ¢wiczen i doskonalenia pewnych
umiejetnosci,

« programy symulacyjne i demonstracyjne,

o programy typu ,korepetytor”,

o programy wspomagajace rozwigzywanie problemow,

» programy ustugowe dla nauczycieli i administracji szkolnej*.

Inne klasyfikacje wyrdzniaja ponadto takie programy, jak:
¢wiczeniowe, nauczajace, demonstracyjne, symulacyjne, a takze
gry dydaktyczne’.

Przyktady zastosowania edukacyjnych programéw
komputerowych w edukacji wczesnoszkolnej

Wspolczesna oferta edukacyjnych programéw komputerowych
jest bardzo obszerna. Wiele wydawnictw oraz dystrybutoréw ma-
terialéw edukacyjnych przygotowato swoje propozycje produktow
edukacyjnych specjalnie dedykowanych dla uczniéw klas I-III
obejmujacych wybrane obszary obowiazujacej podstawy progra-
mowej. Ponadto wiele programéw edukacyjnych przeznaczonych
na komputery (obecnie réwniez na tablety i smartfony) mozna
wykorzysta¢ nie tylko w trakcie toku lekcji, ale rowniez w edu-
kacji domowej jako uzupelnienie, powtdrzenie lub tez utrwale-
nie wiadomosci i umiejetnosci poznanych w szkole. Przykladem
producentéw, ktorzy specjalizujg si¢ w tworzeniu edukacyjnych
programéw komputerowych, sag m.in.: Young Digital Planet®, For-
mat — Biuro Informatyki Stosowanej’, Aidem Media®, Very Nice
Studio® czy LK Avalon. W przygotowaniu programéw kom-
puterowych o charakterze edukacyjnym, oprocz specjalistow

* D. Madej, K. Marasek, K. Kurylowicz, Komputery osobiste, WKiL, Warsza-
wa 1987, s. 78.

> G. Le$niewska, Kreatywny komputer, czyli o projekcie twérczego wspomaga-
nia edukacji dzieci, ,,Nierownoéci Spoleczne a Wzrost Gospodarczy. Spoleczen-
stwo informacyjne - stan i perspektywy rozwoju” 2013, z. 32, s. 150.

¢ Wiecej: http://www.ydp.pl/ [dostep 14.04.2015].

7 Wiecej: http://www.format.wroc.pl/ [dostep 14.04.2015].

8 Wiecej: http://www.aidemmedia.pl/ [dostep 14.04.2015].

 Wiecej: http://verynicestudio.com/ [dostep 14.04.2015].

1 Wiecej: http://www.lkavalon.com/new/ [dostep 14.04.2015].
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zajmujacych si¢ strong techniczng produktu, biorg udziat réwniez
eksperci z okreslonej dziedziny (w zaleznosci od tresci danego
programu komputerowego): pedagodzy, psychologowie, logope-
dzi, terapeuci, jezykoznawcy, lektorzy jezykow obcych nowozyt-
nych oraz osoby specjalizujace sie w poszczegdlnych przedmio-
tach i dyscyplinach naukowych.

Jednym z przyktadéw wykorzystywania wybranego edukacyj-
nego programu komputerowego w edukacji wczesnoszkolnej jest
program ,,Multimedialny Swiat Jana Brzechwy”. Zawiera on az 25
réznych wierszy autora, m.in. takie utwory, jak:

« Kaczka-dziwaczka,

o Tanicowala igla z nitkg,

. Leﬁ,

o Entliczek-Pentliczek,

o Na wyspach Bergamutach.

Wiersze natomiast zostaly ukazane w bardzo atrakcyjnej dla
odbiorcy formie, a mianowicie przy prezentacji wykorzystano
tréjwymiarowe, kolorowe i zywe animacje, zastosowano przyja-
zne dla ucha efekty dzwigkowe, przyjemna muzyke oraz wpro-
wadzono elementy wideo-tafica. Ponadto dodatkowym walorem
produktu jest mozliwos¢ odstuchania interpretacji poszczegdl-
nych wierszy w wykonaniu Joanny Trzepiecinskiej i Wojciecha
Malajkata oraz utworéw muzycznych w wykonaniu m.in. Majki
Jezowskiej czy Mieczystawa Szczesniaka zaaranzowanych przez
Andrzeja Pawlukiewicza'.

Program umozliwia najmlodszym uzytkownikom poznawa-
nie literackiego $wiata polskiego poety. Uzytkownik w trakcie lite-
rackiej wirtualnej lekcji moze m.in.:

o samodzielnie recytowaé¢ badz odsluchiwaé wersje aktorskie
poszczegdlnych wierszy,

o kolorowa¢ wybrane ilustracje,

o ukladac puzzle i wybierac ich stopien trudnosci,

o ¢wiczy¢ w konkretnych zadaniach typu ,,znajdz réznice” swoja
spostrzegawczosc,

o odtwarzac lekcje wideo-tanca i ¢wiczy¢ wybrane uklady tanecz-
ne, w tym szczegoélnie: taniec dyskotekowy, klasyczny, towarzyski,

o odstuchiwa¢ nagrania muzyczne,

' Zob.: http://logopedia.pl/component/virtuemart/view/productdetails/vir-
tuemart_product_id/539/virtuemart_category_id/46 [dostep 14.04.2015]; http://
www.ydp.pl/ [dostep 14.04.2015].
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o uczy¢ si¢ $piewu i gry na réznych instrumentach'?.

Przykladowe zadanie zwiazane z rozwojem spostrzegawczo-
$ci przegotowane przez producentéw programu prezentuje rysu-
nek 1.

. |

?fe%r % % i

Rysunek 1. Przyktadowe zadanie z edukacyjnego programu komputerowego
,Multimedialny swiat Jana Brzechwy" - ,znajdz réznice”

Zrédio: http://www.ravelo.pl/multimedialny-swiat-jana-brzechwy,p6002067.html
[dostep 14.04.2015]

Powyzsze mozliwosci wykorzystania programu, a takze atrak-
cyjna grafika i dzwigki sprawiajg, iz produkt ten moze sta¢ si¢ do-
skonalym urozmaiceniem tradycyjnego toku lekcji. Wprowadzenie
takiego programu multimedialnego z pewnoscig wplynie na wzrost
zainteresowania uczniéw danym zagadnieniem, a takze zainspiruje
ich do dalszych poszukiwan i glebszego poznawania $wiata literac-
kiego. Podobnym programem, ktory wprowadza uczniow w $wiat
poezji polskiej jest ,, Multimedialny §wiat Juliana Tuwima™".

Drugim przyktadem wykorzystania programoéw edukacyjnych
w edukacji wczesnoszkolnej jest program ,Klik. Wyspa tajem-

2 Tamze.
® Wigcej:  http://poradnik-logopedyczny.pl/wykorzystanie-komputera/opro-
gramowanie/148/multimedialne-programy-edukacyjne.html [dostep 14.04.2015].
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nic™*, ktérego zaréwno producentem, jak i wydawca sa3 Wydaw-
nictwa Szkolne i Pedagogiczne'. Program zostat przeznaczony dla
uczniéw w wieku 6-9 lat, ktérzy w trakcie wirtualnych ¢wiczen
o charakterze zabawowym wykonuja okreslone zadania i rozwia-
zujg zagadki, stuchaja piosenek i ogladaja filmy, dzigki temu przy-
swajajg okreslone informacje i rozwijaja swoje umiejgtnosci. Pro-
gram ten umozliwia opanowanie wiedzy z zakresu matematyki,
jezyka obcego nowozytnego (jezyk angielski), ekologii i przyro-
dy. Ponadto w trakcie zabawy z programem rozwijana jest umie-
jetno$¢ czytania i pisania oraz zapamietywania. Program posia-
da réwniez okreslone poziomy trudnosci, ktore zmieniajg si¢ wraz
z kolejnymi etapami i zdobywaniem przez najmlodszych uzyt-
kownikéw wiedzy'. Przyktadowe zadanie wzorowane na trady-
cyjnej grze pamieciowej ,Memory” ilustruje rysunek 2.

Rysunek 2. Przyktadowe zadanie z edukacyjnego programu komputerowego
Klik. Wyspa Tajemnic” ,Tablit" —,Memory”

Zrodto: https//www.youtube.com/watch?v=5r9N4V6PaWs [dostep 14.04.2015]

" W serii programéw z Klikiem przeznaczonych dla edukacji wczesno-
szkolnej znajduja si¢ réwniez: ,Klik: Wehikut czasu”, ,Klik: Wielki poscig”
Wiecej: http://www.gry-online.pl [dostep 14.04.2015].

> http://www.gry-online.pl/S016.asp?ID=14913 [dostep 14.04.2015].

16 Zob.: http://sklep.wsip.pl/produkty/klik-wyspa-tajemnic-4709/ [dostep
14.04.2015].
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Wykorzystanie takiego programu w trakcie tradycyjnego
toku lekcji moze wpltyna¢ z pewnos$cia na wzrost zainteresowania
uczniéw danym materialem nauczania oraz zmotywowac do dzia-
tania.

Rola edukacyjnych programoéw komputerowych
w edukacji wczesnoszkolnej

Zastosowanie edukacyjnych programéw komputerowych w edu-
kacji wczesnoszkolnej posiada wiele zalet. Sg to bowiem $rodki,
ktdre oddzialuja na zmysty ucznidw, a szczegdlnie na ich wzrok,
stuch, a takze wymagaja pelnego zaangazowania i aktywnosci ze
strony uzytkownika. Uczen w trakcie wykonywania okreslonych
zadan nie jest biernym odbiorca, ale podejmuje przede wszystkim
wysitek intelektualny, by doj$¢ do rozwigzania okreslonych zadan

i osiggna¢ zamierzony rezultat. Do innych zalet zwigzanych z wy-

korzystaniem edukacyjnych programéw komputerowych w edu-

kacji wezesnoszkolnej mozna zaliczy¢ m.in.:

o rozbudzenie zainteresowania danym zagadnieniem oraz
wzrost ciekawo$ci poznawczej do zdobywania nowej wiedzy
z roznych dziedzin nauki, sztuki i techniki - jest to mozliwe
poprzez zastosowanie w programach komputerowych atrak-
cyjnej grafiki, dZzwiekéw oraz rozbudowanego watku fabu-
larnego;

« nawigzywanie tresci programéw do doswiadczen i zdobytej
przez dziecko wiedzy zgodnie z zasadg stopniowania trud-
nosci;

« bezposrednie odniesienie do wymagan okreslonych w Podsta-
wie programowej edukacji wczesnoszkolnej;

» wzbogacanie okreslonej wiedzy i umiejetnosci uczniéw po-
przez wykorzystanie ré6znych form wirtualnej zabawy;

« zastosowanie nowych mediéw i ich narzedzi w procesie ucze-
nia si¢ jako naturalnego $rodowiska mtodych osoéb, ktére wy-
korzystujg je na co dzien w réznych sferach swojej dzialalnosci
(szczegolnie jako interesujaca forme wolnoczasowa'?).

17 Por. P. Drzewiecki, Cyberprzestrzer a aktywnos¢ fizyczna dzieci i mlodziezy,
Warszawa 2013, s. 10-20, http://presscafe.eu/wp-content/uploads/2013/10/Cybe-
rAKTIVfiz-2.pdf [dostep 14.04.2015]; A. Garapich, Aktywnos¢ dzieci w Interne-
cie. Polskie badania Internetu, http://pbi.org.pl/aktualnosci/Szkolabezpiecznego2.
pdf [dostep 14.04.2015].
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Niepodwazalng jednak zaletg zastosowania edukacyjnych pro-
graméw komputerowych w edukacji wczesnoszkolnej jest pola-
czenie zabawy, czyli naturalnej potrzeby dziecka w tym okresie
rozwoju, z procesem uczenia si¢, w ktérym to jednostka zdoby-
wa nowg wiedze z roznych dziedzin, a takze rozwija swoje umie-
jetnosci i zdolnosci. Przekaz edukacyjny w programach kom-
puterowych o charakterze edukacyjnym jest zazwyczaj ukryty
w efektownej, atrakcyjnej dla uzytkownika formie. Dzieki temu
nauczyciel moze pokazywac, iz pozyskiwanie nowych wiadomo-
$ci 1 umiejetnosci moze by¢ réwniez przyjemnym doswiadcze-
niem. Ponadto jest to doskonala okazja do wskazywania moz-
liwosci wykorzystania nowych mediéw w inny sposéb niz tylko
przy realizacji czasu wolnego. Nowe media moga zatem doskona-
le wspiera¢ czynnosci ucznia w procesie uczenia sig, a nastepnie
w procesach samoksztalceniowych.

W jaki sposéb nauczyciel powinien dobierac
edukacyjne programy komputerowe?

Nauczyciel jest jednym z gléwnych podmiotéw procesu ksztalce-

nia, jego gtéwnym realizatorem, ale réwniez osoba, ktéra kieruje

procesem uczenia si¢ uczniow'®. Dlatego tez powinien on §wiado-
mie, celowo, a takze zgodnie z poszczegdlnymi elementami pro-
cesu ksztalcenia dobiera¢ edukacyjne programy komputerowe.

Nauczyciel w trakcie doboru odpowiedniego programu powinien

przede wszystkim zwrdci¢ szczegdlna uwage, iz edukacyjny pro-

gram komputerowy powinien:

« by¢ dostosowany do:

- wieku,

- stanu wiedzy,

- umiejetnos$ci uczniéw (odpowiednio dobrany poziom trud-
nosci);

o by¢ zgodny z przyjetymi celami ogélnymi i szczegélowymi
ksztalcenia, aby zachowaé cigglos¢ pomiedzy poszczegdlny-
mi elementami procesu uczenia si¢ i nauczania realizowanymi
przez nauczyciela i uczniow;

o zosta¢ szczegélowo zweryfikowany przez nauczyciela pod
wzgledem tresci (nawigzanie do programu nauczania, tresci

18 W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Wydawnictwo Akademic-
kie ,,Zak”, Warszawa 2003, s. 51.
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ksztalcenia, waloréw merytorycznych i dydaktycznych pro-

duktu) oraz poziomu trudnosci (zbyt niski poziom nie bedzie

rozwijal wiedzy i umiejetnosci uczniow, natomiast zbyt wysoki
moze doprowadzi¢ do zniechecenia uczniéw do rozwigzywania
problemoéw zaréwno o charakterze prostym, jak i ztozonym)®.

Waznym aspektem w doborze odpowiedniego programu
oprdcz wartosci merytorycznych jest rowniez atrakcyjno$¢ same-
go produktu. Do kluczowych czynnikéw majacych wptyw na wy-
bér okreslonego produktu przez nauczyciela mozna z pewnoscia
zaliczy¢:

« prosty interfejs ulatwiajacy prawidlowe obstugiwanie progra-
mu, zwlaszcza przez najmtodszych uzytkownikow,

« prosta forme komunikacji pomig¢dzy dzieckiem a programem,

« natychmiastowg oraz adekwatng reakcj¢ programu na dziala-
nia uzytkownika,

« mozliwo$¢ wyboru kolejnosci etapéw oraz stopnia trudnosci
przez uzytkownika, a takze przechodzenie do ¢wiczen o wyz-
szym poziomie trudnosci i ztozonosci (nawiazanie do zasady
stopniowania trudno$ci w nauczaniu, ktéra zakltada przecho-
dzenie od rzeczy ogélnych do bardziej szczegétowych, od tego,
co znane do tego, co nieznane oraz od tego, co blizsze uczniowi
do tego, co dalsze®),

o atrakcyjno$¢ pod wzgledem graficznym oraz dzwiekowym,

o brak agresji, wulgaryzméw czy innych zachowan mogacych
wywolywa¢ u mlodej jednostki strach,

« mozliwo$¢ otrzymywania pochwat za wykonane zadania - po-
zytywne wzmocnienia i gratyfikacja dzialan oraz osiggnie¢
uczniow?.

Powyzej wymienione dyrektywy pozwolg nauczycielom szcze-
bla edukacji wczesnoszkolnej dokonaé wlasciwego wyboru pro-
gramu komputerowego, ktory posiadajac walory edukacyjne,
bedzie jednoczesnie wspieral rozwoj poznawczy uczniéw, ich wy-
brane umiejetnosci oraz zachecal do rozwijania wlasnych zainte-
resowan i podejmowania dalszych intelektualnych wyzwan.

¥ Por. G. Le$niewska, Kreatywny komputer, czyli o projekcie tworczego wspo-
magania edukacji dzieci, ,,Nierowno$ci Spoleczne a Wzrost Gospodarczy. Spo-
teczenstwo informacyjne - stan i perspektywy rozwoju” 2013, z. 32, s. 146-147.

» W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Wydawnictwo Akademic-
kie ,,Zak’, Warszawa 2003, s. 182.

2 G. Le$niewska, Kreatywny komputer..., s. 148.
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Podsumowanie

Nowe media i ich narzedzia, a szczegolnie réznego rodzaju progra-
my i gry komputerowe sg atrakcyjne dla mlodych uzytkownikow,
réwniez dla uczniow w wieku wezesnoszkolnym. Dlatego tez na-
uczyciele w trakcie realizacji procesu ksztalcenia i doboru odpowied-
nich $rodkéw dydaktycznych moga wspomagac sie wybranymi pro-
gramami komputerowymi o charakterze edukacyjnym. Jest to nie
tylko sposob na uatrakcyjnienie tradycyjnego toku lekcji, ale row-
niez mozliwos¢ ksztattowania swiadomych i krytycznych odbiorcow
oraz rozwoju ich kompetencji medialnych. Nauczyciel w trakcie pra-
cy z wybranym programem komputerowym moze réwniez uswia-
damia¢ wychowankom zagrozenia wynikajace z niewlasciwego ko-
rzystania z takich programéw i gier, a takze wskazywac negatywne
tresci dostepne w przestrzeni wirtualnej i wynikajace z nich konse-
kwencje dla prawidlowego rozwoju emocjonalnego i osobowoscio-
wego jednostek. Zastosowanie takich programéw przyjmuje zatem
nie tylko charakter edukacyjny, ale réwniez i wychowawczy.

Jednakze kazdy nauczyciel klas poczatkowych powinien pa-
mietaé, iz edukacyjne programy komputerowe sg doskonatym
rozwigzaniem wspomagajacym proces ksztalcenia, jednak nigdy
nie powinny go w calosci zastapi¢. Zywa relacja pomiedzy nauczy-
cielem i uczeniem jest bowiem kluczem do osiggniecia przyszlego
sukcesu edukacyjnego wspolczesnego pokolenia zyjacego w $wie-
cie zdominowanym przez nowe technologie.
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TEACHERIN ELEMENTARY SCHOOL AND MULTIMEDIA
EDUCATIONAL PROGRAMS

(Summary)

The article presents a theoretical reflection of the educational role of com-
puter programs in teaching early childhood education. The modern teachers
work in a world which is dominated by the media so they need to teach their
child’s how to use media in the learning process. In the article the author pre-
sents some educational computer programs, which can be used by teachers of
early childhood education. In the end of the text the author pointed out few
advantages associated with the use of these programs in the educational process
and appropriate way of their selection.

Keywords: teacher, early childhood education, educational computer pro-

grams, educational process.
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Wprowadzenie

Zastosowanie urzadzen multimedialnych w edukacji doprowadzi-
to do powszechnego przekonania, ze programy edukacyjne moga
w skuteczny sposob zastgpi¢ lub przynajmniej w czesci wyreczy¢
nauczyciela'. Potwierdza to migdzy innymi wzrost zapotrzebowa-
nia na programy multimedialne, czego wyrazem jest wciaz zwiek-
szajaca si¢ liczba oprogramowania multimedialnego®. Pojawianie
sie na rynku coraz to nowych programéw prowadzi do pytania
o réznice miedzy nimi, szczegdlnie w zakresie o skutecznosci edu-
kacyjne;j.

Analizujac badania na temat efektywnosci programéw kom-
puterowych, napotykamy niedostatek analiz zachowania sie
uczniow podczas korzystania z edukacyjnych programéw mul-
timedialnych’. Wielu badaczy (np. E. Malmquist®, J. Gruba®,

! Wigcej: J. Jelinek Uczenie si¢ matematyki przez uczniow klasy pierwszej pod-
czas korzystania z programéw multimedialnych, ,Ruch Pedagogiczny” 2013, nr 3,
s. 181-194.

* Szerzej: raport biura badawczo-analitycznego DiS (raport DiS 2011),
http://dis2.waw.pl/dis/artykuy-i-polemiki/141-multimedia-krotkie-zaamanie-
segmentu [dostep 10.1.2014].

* Por. K. Fenik, Przewodnik dla autoréw e-podrecznikéw. Rekomendacje
w sprawie tworzenia multimedialnych tresci edukacyjnych, Osrodek Rozwoju Edu-
kacji, Warszawa 2013.

* E. Malmquist, Nauka czytania w szkole podstawowej, WSiP, Warszawa 1987.

> J. Gruba, Komputerowe wspomaganie umiejetnosci czytania u dzieci szescio-
letnich, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2002.
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T. Klosinska®), podkreslajac walory uczenia si¢ czytania wspo-
maganego komputerem, jednoczesnie przyznaje, ze brak jest do-
ktadnych pomiaréw skuteczno$ci programéw do nauki czytania.
O efektywnosci tych programéw wnioskuje si¢ najczesciej na pod-
stawie oceny struktury programéw’ lub poréwnania wynikow
osiagnie¢ uczniéw korzystajacych z tych programéw. Przykltadem
badan polegajacych na poréwnaniu wynikéw w czytaniu w gru-
pie szesciolatkéw sg badania K. Solich® oraz J. Gruby?, ktére usta-
lity wysoka skutecznos¢ edukacyjng programu ,,Klik uczy czytac”.
Wykorzystujgc analogiczny program do nauki czytania, P. van
Daal i P. Reitsma'® potwierdzili, ze korzystajac z komputerowych
programoéw do nauki czytania (przez 16 godzin) mozna znacznie
przyspieszy¢ proces uczenia si¢ czytania.

W przytoczonych badaniach postuzono si¢ specjalnymi testa-
mi do badania umiejetnos$ci czytania, ktére przeprowadzono na
poczatku i pod koniec okresu badan. Poréwnujac wyniki testow
uczniéw z grupy eksperymentalnej i kontrolnej, ustalono efek-
tywno$¢ programu. Wyniki wykazaly wysoka skutecznos¢ pro-
gramow do nauki czytania. Niemniej, dostarczone wyniki badan
wydaja si¢ by¢ niepelne, jesli wezmie si¢ pod uwage, ze nie sposéb
na ich podstawie ustali¢, w jaki sposob uczniowie korzystali z pro-
gramow edukacyjnych. Informacji tych nie przedstawiono w opi-
sanych badaniach.

Mimo usilnych staran nie znaleziono badan, ktdére polegaly-
by na analizie zachowania uczniéw korzystajacych z programéow

¢ T. Klosinska, Uczeri przed komputerem. Kreatywnos¢ polonistyczna dziec-
ka, [w:] Children in the postmodern world. Culture - Media - Social Inequality,
H. Krauze-Sikorska, M. Klichowski, A. Basifiska (red.), Wydawnictwo Naukowe
UAM, Poznan 2014, s. 137-150.

7 Przykladem tego typu ewaluacji jest ocena merytoryczna, dydaktyczna,
formy przekazu oraz techniczna przytoczona przez B. Majkut-Czarnote, Kryte-
ria oceny edukacyjnych programdéw komputerowych do nauki czytania, [w:] Media
a edukacja, W. Strykowski (red.), Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2000,
s. 517-527.

8 K. Solich, Zabawy z komputerem w procesie ksztaltowania elementarnej
umiejetnosci czytania i pisania, [w:] Edukacja matego dziecka. Wybrane obszary
aktywnosci, t. 6, E. Ogrodzka-Mazur, U. Szuscik, A. Wasinski (red.), Oficyna Wy-
dawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2013, s. 281-301.

° ]. Gruba, Komputerowe wspomaganie umiejetnosci czytania. ..

12 P. van Daal i P. Reitsma, Computer — assisted learning to read and spell: re-
sults from two pilot studies, ,Journal of Research in Reading” 2000, Vol. 23, No 2,
s. 181-193.
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multimedialnych. Tymczasem poszukiwanie sposobu uzywania
przez uczniéw multimedialnego programu moze dostarczy¢ istot-
nych informacji nie tylko dotyczacych skutecznosci programow,
ale takze samego przebiegu procesu uczenia si¢ czytania. Poza
tym ocena skutecznosci programu wydaje si¢ by¢ bardziej obiek-
tywna, jesli dokona jej sam uczen.

Chcac oceni¢ efektywno$¢ programéw multimedialnych do
nauki czytania, nalezalo zorganizowa¢ odpowiednie warun-
ki, w ktérych bedzie mozna niejako wejs¢ miedzy uczacego sie
ucznia a sytuacje edukacyjng organizowang przez komputerowy
program. Tego typu badania przeprowadzono w 2014 r. w jednej
z podwarszawskich szkot. Wykorzystano wowczas najbardziej po-
pularny wéréd nauczycieli wychowania przedszkolnego i edukacji

wczesnoszkolnej program do nauki czytania ,,Klik uczy czytac¢™'.

Problematyka i organizacja badan wtasnych

Badania przeprowadzono w II klasie szkoty podstawowej licza-
cej 24 uczniow (8 chlopcow i 16 dziewczynek), gdzie srednia wie-
ku wynosita 7,7 lat (od 6,10 do 8,9). W wyborze grupy badanych
uwzgledniono znajomos$¢ przez uczniéw programu ,Klik uczy
czyta¢” oraz stopien opanowania przez nich umiejetnosci korzy-
stania z komputera.

Na poczatku badan wykonano testy sprawdzajace: (1) znajo-
mosc¢ liter'?, (2) technike czytania, (3) tempo czytania tekstu wig-
zanego, (4) tempo cichego czytania oraz (5) tempo czytania listy
wyrazowej”. Po przeprowadzeniu testu uczniowie uczestniczg-

I Badania na temat popularnoéci programu prowadzily: T. Klosinska,
S. Wtoch, Ksztalcenie wezesnoszkolne wobec oferty multimedialnych programéw
edukacyjnych, ,Edukacja Medialna” 2002, nr 3; A. Besser-Krysiak Oczekiwania
nauczycieli nauczania poczgtkowego w stosunku do edukacyjnych programow
komputerowych a ich rzeczywista rola, [w:] Komputer w edukacji, J. Morbitzer
(red.), Wydawnictwo Akademii Pedagogicznej, Krakéw 2004; T. Huka, Media
jako czynnik wspierajgcy rozwéj dziecka w wieku przedszkolnym, [w:] Czlowiek
- Media - Edukacja, ]. Morbitzer, E. Musial (red.), Wydawnictwo KTiME, Kra-
kow 2013.

2 Wykorzystano fragment testu czytania T. Straburzynskiej, T. Sliwinskiej,
Pedagogiczna metoda badania umiejetnosci czytania i pisania dla klas I-I1I szkoty
podstawowej, Wojewodzka Poradnia Wychowawczo-Zawodowa, Poznan 1980.

» Do zbadania techniki czytania, tempa czytania tekstu wigzanego, tempa
cichego czytania oraz tempa czytania listy wyrazowej wykorzystano narzedzia
B. Roclawskiego (Badanie tempa i techniki czytania, Glottispol, Gdansk 1998).
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cy w badaniu zostali podzieleni na grupe kontrolng (12 uczniow:
4 chlopcéw i 8 dziewczynek) i eksperymentalng (12 uczniow:
4 chlopcéw i 8 dziewczynek) zgodnie z oceng nauczyciela prowa-
dzacego zajecia w klasie'.

Od chwili dokonania podzialu uczniowie z grupy ekspery-
mentalnej, oprocz zaje¢ w klasie, korzystali dodatkowo (w trakcie
10 spotkan) z programu ,,Klik uczy czyta¢”. Kazde spotkanie odby-
walo sie na tylach klasy za parawanem. Uczen korzystajacy z kom-
putera miat na uszach stuchawki, dzieki czemu byl odseparowany
od bodzcéw naptywajacych z klasy. Uczniom zawsze towarzyszyt
badacz, ktdry rejestrowal zachowanie uczniéw przed komputerem.
Dodac nalezy, ze spotkania z komputerem nie byty ograniczone ani
czasowo (uczniowie mogli korzysta¢ z komputera tak dlugo, jak
chcieli), ani pod wzgledem sposobu korzystania z programu.

Sredni czas korzystania z komputera przez uczniéw wyniést 19
minut (od 10 do 28 minut). Dla ustalenia sposobu, w jaki ucznio-
wie korzystajg z multimedialnego programu, obok programu edu-
kacyjnego ,,Klik uczy czyta¢” zainstalowano program rejestruja-
cy. Jego celem bylo zapisywanie w postaci filmu tego, co dzieje sie
na ekranie (obrazu, dzwigku - instrukcji programu, muzyki) oraz
za pomocg kamery znajdujacej si¢ w obudowie komputera tego, co
dzieje si¢ przed ekranem (obraz zachowania si¢ ucznia przed ekra-
nem komputera oraz dzwigk jego wypowiedzi). W tym artykule,
ze wzgledu na ograniczone mozliwosci publikacyjne, przedsta-
wione zostang jedynie wybrane wyniki badan.

Wyniki

Autorzy programu ,,Klik uczy czyta¢” przygotowali dwa rodzaje
zadan, ktére maja wspomoc uczniéw w opanowaniu umiejetnosci
czytania: zadania, ktére zachgcaja uczniow do czytania (np. po-
przez zaprezentowanie wyrazu, ktéry nalezato napisa¢ ponownie,
otwierajac kolejne okno programu) oraz takie, ktére wspomaga-
ja te czynnos¢ (tj. wskazywanie okreslonych liter w wyrazach, do-

Powodem, dla ktérego wybrano narzedzia tego autora, bylo to, Ze przyjmuja one
skale fonemowa, a wigc najmniejszg jednostke pomiaru umiejetnoéci czytania.
Jednostka fonemowa pozwolita dostrzec najmniejsze zmiany $wiadczace o ucze-
niu sie.

14 Zostal on poproszony o takie rozdzielenie uczniéw, aby w kazdej grupie
znalazlo sie tyle samo chlopcow i dziewczat oraz, aby podziat umiejetnoéci czyta-
nia (ustalony podczas zaje¢ w klasie) byt poréwnywalny w obu grupach.
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bieranie par: wielka-mata litera). Analizujac zachowania ucznidéw
podczas rozwigzywania tych zadan, ktére wymagaly czytania,
mozna bylo ustali¢, ile wyrazéw uczniowie przeczytali, korzysta-
jac z programu. Analiza zachowan wykazala, ze uczniowie prze-
czytali srednio 160 wyrazéw (735 fonemdéw) w ciggu 3 godzin —
bowiem tyle czasu (Srednio) uczniowie korzystali z komputera
w trakcie wszystkich 10 spotkan.

Najwigcej wyrazow przeczytata Ania (378 wyrazdw), najmniej
za$ Julita (4 wyrazy). Przyczyng tej rozpietosci byly preferencje
dziewczynek wzgledem wyboru zadan w programie. Ania wy-
bierala te zadania, ktdre polegaly na czytaniu i wpisywaniu wy-
razéw, unikata przy tym zadan polegajacych m.in. na ukladaniu
puzzli (wykonata ich tylko 29). Inaczej bylo w przypadku Julity,
ktéra najwiecej czasu w programie poswiecita wlasnie na rozwia-
zanie zadania typu puzzle (rozwigzala ich 179). Kazde z zadan
puzzli mialo nastepujacy przebieg: uczen sktadat 6 puzzli obrazka,
po czym ogladal pojawiajacg si¢ na ekranie animacje. Nastepnie
wystuchiwal, jak spiker programu czyta wyraz znajdujacy si¢ pod
obrazkiem, sylabizuje go i gtoskuje. Dodam tutaj, ze dziewczynka
obejrzala tylko kilka pierwszych animacji (podczas ktérych wy-
stuchata czytajacego spikera), z pozostatych zrezygnowata przyci-
skiem ,,dalej”. Przytoczone dwa przyklady zachowan uczestnikow
badania byty widoczne takze wérdd pozostatych uczniow.

Analiza jakosciowa przeczytanych wyrazéw wskazala, ze
uczniowie wielokrotnie czytali te same wyrazy. Dla przykladu
Ania, ktora wsrdd wszystkich przeczytanych 378 wyrazéow 18 razy
przeczytala stowo ,tata”, po 17 razy wyrazy ,mama” i ,dom”. Inny-
mi sfowy, okazalo sie, ze korzystajac z programu ,,Klik uczy czyta¢”
uczniowie powtarzali $rednio co czwarty wyraz. Przyczyna tego za-
chowania uczniéw jest fakt, ze program ten oferuje uzytkownikom
niewielki zasob stow do czytania (jest ich tylko 872").

Liczba wyrazéw znajdujacych sie w programie okazala si¢ by¢
znacznie wieksza niz liczba wyrazéw, ktére przeczytali uczniowie,
korzystajac z programu. Okazalo si¢ bowiem, ze zaden z ucznidéw
nie odkryl wszystkich zadan w programie, zanim ten zdazyl im
sie znudzi¢ - taki wniosek dostarczyla takze analiza czasu korzy-
stania z programu oraz analiza sposobu korzystania z programu
przez kazdego z uczniow.

> Liczba ta zawiera wszystkie wyrazy zapisane w programie, ktore pojawiaja
sie na ekranie komputera.
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Przeprowadzony ponownie po dwdch miesigcach test umiejetno-
$ci czytania pozwolil ustali¢ zmiany, jakie zaszty u uczniéw w zakre-
sie umiejetnosci czytania. Poréwnujac wyniki testu uczniow z gru-
py eksperymentalnej i kontrolnej, okazalo si¢, ze nie ma znaczacych
réznic pomiedzy uczniami korzystajacymi z programu ,,Klik uczy
czyta¢” a uczniami, ktorzy nie korzystali z programu. Okazalo sig,
ze zbiezno$¢ wynikéw wystepuje w kazdym z badanych aspektow:
technice czytania, tempie czytania tekstu wigzanego, czytania listy
wyrazowej oraz tempie cichego czytania ze zrozumieniem.

Dyskusja

Powszechnie podkresla sig, ze zastosowanie komputera w eduka-
cji to uatrakcyjnienie procesu uczenia si¢. Wsrdd zalet zastoso-
wania komputera w procesie ksztaltowania umiejetnosci czyta-
nia wymienia si¢ polisensoryczne oddziatywanie komputera oraz
indywidualizacje pracy uczniéw. Wspomniani juz wczesniej spe-
cjalisci (Malmquist, Gruba, Klosinska) podkreslaja, ze korzysta-
jac z komputera, uczniowie moga szybciej opanowa¢ umiejetno$é
czytania (i pisania). Zaznaczaja jednak, ze efektywnos¢ uczenia sie
bedzie zalezalta od konstrukcji programéw oraz ich dopasowania
do tresci ksztalcenia oraz mozliwo$ci uczniow.

Program ,,Klik uczy czyta¢”, bedac najstarszym programem do
nauki czytania'®, jest nadal czesto wykorzystywany w przedszko-
lach i klasach I-III. Zawiera wszakze bardzo niewielki zaséb wy-
razow, ktore w trakcie nauki czytania s3 proponowane dzieciom
(872 wyrazy, 4146 fonemoéw). Korzystajacy z tego programu ucznio-
wie w trakcie 10 spotkan zdazyli §rednio przeczyta¢ 160 wyrazow,
co jest niewielkim osiggnieciem, biorac pod uwage, ze wykonali
te czynnos$¢ w ciggu 3 godzin. Dla poréwnania, w ciggu 2 miesie-
cy badan w klasie szkolnej nauczyciel prowadzacy z dzie¢mi zaje-
cia zdazyt opracowac 155 stron pakietu edukacyjnego'” oraz lekture
Szewczyk Dratewka, ktdre tacznie zawieraly 84 807 fonemoéw™®. To
poréwnanie wynikow daje wyrazng informacje, ze na wynik prze-

16 Program zostal wydany w 1996 r. i jest to pierwszy polski multimedialny
elementarz dla najmtodszych.

7 Wykorzystywal ksigzki pakietu Wydawnictwa Juka: podrecznik (czes¢ 1
- 53 strony), podrecznik z ¢wiczeniami do matematyki (cze$¢ 1 — 50 stron) oraz
dwa zeszyty ¢wiczen (cze$¢ 11 2 — kazdy po 26 stron).

'8 W obliczeniach przeanalizowano wszystkie te strony pakietu, ktore zostaly
»przepracowane” z uczniami oraz wszystkie strony tekstu lektury.
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prowadzonych testow umiejetnosci czytania znaczacy wpltyw mia-
fa raczej praca nauczyciela w szkole i rodzicow w domu w zakresie
nauki czytania. Trudno bowiem uzna¢ 4 wyrazy przeczytane przez
Julite w ciagu 2 miesigcy korzystania z programu ,,Klik uczy czyta¢”
jako wyrazny wplyw tego edukacyjnego programu komputerowego
na zmiane zaobserwowang w posttestach.

Dotychczasowe badania dotyczace efektywnosci edukacyjnej
programéw do nauki czytania wskazaly, ze program ,,Klik uczy
czyta¢” jest efektywny (K. Solich, J. Gruba). Niemniej, o zmia-
nie $wiadczgacej o uczeniu si¢ dotychczas stwierdzano na podsta-
wie roznic w wynikach pretestéw i posttestow. Poniewaz jednak
nie analizowano zachowania si¢ uczniéw przed komputerem, nie
mozna bylo ustali¢, czy zmiana, ktéra obserwowano, byla wy-
nikiem korzystania z programu czy tez innych czynnikéw ze-
wnetrznych (np. nauka w szkole, praca rodzicéw z uczniami, do-
datkowe zajecia pozaszkolne). W przedstawionych w niniejszym
artykule badaniach réwniez nie odseparowano wszystkich czyn-
nikéw zewnetrznych, jednakze do procedury ustalenia efektyw-
nosci programéw dodano nowe informacje - zachowanie uczniow
korzystajacych z programu. Badania te wykazaty, ze najbardziej
popularny program do nauki czytania ,Klik uczy czyta¢” jest
nieefektywny. Autor ma $wiadomos¢, ze powolujac si¢ na opisa-
ne tutaj skrétowo badania krajowe i zagraniczne, rézne w zakre-
sie wieku dzieci uczestniczacych w badaniach, przebiegu ekspery-
mentu oraz czasu jego trwania, nie sposob jednoznacznie ocenic,
jakie kryteria oceny programéw multimedialnych sg wiarygod-
ne. Jednakze zwraca uwage, ze ocena programu tylko na podsta-
wie poréwnania dwoch testow (pretestu i posttestu) nie moze by¢
ostateczng oceng jego efektywnosci edukacyjnej. W dokonywa-
niu takiej oceny powinien by¢ brany pod uwage adresat programu
- to, w jaki sposéb radzi on sobie z sytuacjami trudnymi, genero-
wanymi przez komputerowy program.

Autor pragnie zakonczy¢ apelem, aby dokonywanie niezalez-
nych od producentéw ocen skutecznosci programéw multime-
dialnych wyznaczalo standard wspoélczesnego oprogramowania
edukacyjnego. Autorzy pojawiajacych sie na rynku programow
multimedialnych, zachgcajac ulotkami, nie informuja, jakimi
kryteriami oceny byly sprawdzane®. Obecnie nadal nie przyznaje

¥ Dotyczy to réwniez programéw do nauki rachowania. Por.: J. Jelinek, Ucze-
nie si¢ matematyki..., s. 181-194.
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sie certyfikatow jakosci opartych o badania z udziatem dzieci. Jesli
sie to nie zmieni, coraz trudniej bedzie znalez¢ warto$ciowy, sku-
teczny program multimedialny (nie tylko komputerowy). Autor
uwaza, ze uznawanie i spoleczne rozpowszechnianie zaufanych
certyfikatow powinno by¢ realizowane dla dobra uczniéw, dla
ktorych te programy sg przygotowane. Z kolei informacje o niskiej
skutecznosci programow powinny by¢ upubliczniane, aby rodzice
i nauczyciele mieli $wiadomo$¢ wad programéw przeznaczonych
dla dzieci.
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STUDY THE EFFECTIVENESS OF A COMPUTER PROGRAM
FORLEARNING THE ABILITY OF READING

(Summary)

Increasing the skills of reading using a computer has been recognized as
attractive, both among students and teachers from longer time. The problem is
that the effectiveness of these computer programs was determined on the basis
of the discussion on evaluation criteria. Typically, to evaluate the effectiveness
of educational programs were made on the basis of the opinion of the structure
of the program by a specialist, or compare the results of tests examining
students’ reading skills. In the article the study included an additional element,
regarded by the author as the most important — how the computer program was
used by students. The study takes into account this element which indicates that
learning at the computer is not as effective as expected.

Keywords: learning, reading, preschool education, behavior in front of the

computer, the effectiveness of multimedia programs.
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Uczen uzdolniony matematycznie
w opinii nauczycieli wczesnej
edukac;ji’
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Wprowadzenie

Uzdolnienia matematyczne stanowig solidne podstawy dla rozwo-
ju indywidualnych $ciezek kariery, a takze s3 cennym kapitatlem
kazdego spoleczenstwa.

Moje zainteresowania badawcze koncentruja sie¢ wiagnie wo-
kot zagadnien zwigzanych z wystepowaniem i wspieraniem
uzdolnien matematycznych u dzieci i mtodszych uczniow. Gtow-
nym celem badan, ktérych fragment chcialabym zaprezentowac
w niniejszym artykule, bylo poznanie loséw edukacyjnych ma-
tematycznie uzdolnionych dzieci, znajdujacych sie na poczatku
nauki szkolnej. Na pierwszym etapie przeprowadzitam badania
przesiewowe wérod 299 dzieci, sposrdd ktoérych do dalszych ba-
dan wytypowalam 80 dzieci?, ktdére przejawialy zadatki uzdol-
nien matematycznych. Dzieci te stanowily 26,76% wszystkich
zbadanych szesciolatkdw uczeszczajacych do pigtnastu oddzia-
téw przedszkolnych. Oznacza to, Ze co czwarte dziecko z ba-
danej grupy’ wyrdznialo si¢ wysokim poziomem wiadomosci

' Artykul ten powstal w oparciu o fragment badan, jakie prowadzitam w ra-
mach przygotowan rozprawy doktorskiej pt. Losy matematycznie uzdolnionych
dzieci warszawskich szkét na poczgtku nauki szkolnej pod kierunkiem prof. zw. dr
hab. Edyty Gruszczyk-Kolczynskiej oraz badan kontynuowanych w ramach grantu
BSTM 3/14-I w latach 2014/2015 w Akademii Pedagogiki Specjalnej w Warszawie.

 Ostatecznie w badaniu z przyczyn proceduralnych wzieto udziat tylko 73
dzieci.

3 Otrzymane przeze mnie wyniki w tym zakresie sa zbiezne z tymi uzyska-


https://doi.org/10.18778/8088-314-7.08

86

Karolina Skarbek

i umiejetnosci w rozwigzywaniu zadan matematycznych, co jest
jednym z symptomoéw zarysowujacych sie uzdolnien matema-
tycznych. Nastepnie prowadzitam badania podtuzne?, ktérymi
objelam 73 dzieci przejawiajacych zadatki uzdolnien matema-
tycznych. W ciagu kolejnych lat edukacji wczesnoszkolnej ba-
dalam dwukrotnie u wytypowanych dzieci poziom wiadomosci
i umiejetnos$ci matematycznych® oraz cechy umystu swiadczace
o uzdolnieniach matematycznych. Obserwowatam takze funk-
cjonowanie tych dzieci w trakcie zaje¢ z matematyki oraz sposob
prowadzenia edukacji matematycznej przez nauczycieli. Zapo-
znalam si¢ rowniez z opiniami rodzicéw i nauczycieli o bada-
nych podopiecznych.

W niniejszym artykule zaprezentowano jedynie wycinek ba-
dan, ktérym bylo poznanie opinii nauczycieli na temat funkcjono-
wania tych dzieci w srodowisku szkolnym. Respondenci nie zosta-
li poinformowani, ze dzieci biorace udziat w badaniu podtuznym
zostaly wytypowane jako posiadajace zadatki uzdolnien matema-
tycznych. Wiedzieli jedynie, ze prowadzone przeze mnie badania
mialy na celu zglebienie procesu nabywania umiejetnosci mate-
matycznych przez dzieci. Zastosowanie takiej procedury mialo
zapobiec wystapieniu samospetniajgcego sig proroctwa®, ktére mo-
globy znieksztalci¢ uzyskane wyniki.

Do rozpoznania opinii nauczycieli postuzytam si¢ metoda son-
dazu diagnostycznego z zastosowaniem ankiety. Nauczyciele wy-

nymi przez E. Gruszczyk-Kolczynska. Por. E. Gruszczyk-Kolczynska, Sytuacja
matematycznie uzdolnionych dzieci w szkole, [w:] O dzieciach matematycznie
uzdolnionych, E. Gruszczyk-Kolczynska (red.), Wydawnictwo Nowa Era, Warsza-
wa 2012, s. 55.

* ,Badania podluzne polegaja na tym, ze w pobranych préobkach zmienng
mierzy si¢ kilkakrotnie w ustalonych odstgpach czasowych. Analizie poddaje si¢
dynamike zmiennej w prébkach” (K. Konarzewski, Jak uprawiac badania oswia-
towe. Metodologia praktyczna, WSiP, Warszawa 2000, s. 68).

> Po dwoch latach nauki szkolnej ponownie przeprowadzitam sprawdzian
wiadomosci i umiejetnoéci matematycznych. W sumie badaniem zostalo obje-
tych 404 uczniéw, w tym 73 dzieci bioracych udzial w badaniu podtuznym i ich
réwiesnikow, uczeszczajacych z nimi do klasy drugie;.

¢ Samospelniajace si¢ proroctwo (por. takze samospelniajaca si¢ przepowied-
nia, efekt Pigmaliona, efekt Rosenthala) - ,,zjawisko polegajace na tym, ze okre-
$lone oczekiwanie w stosunku do pewnych zachowan lub zdarzen wplywaja na te
zachowania lub zdarzenia w sposdb, ktéry powoduje spetnienie oczekiwan” (P.G.
Zimbardo, EL. Ruch, Psychologia i zycie, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warsza-
wa 1997, s. 606-607).
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petniali ankiety” o kazdym uczniu pieciokrotnie: pierwszy raz,
gdy dzieci zostaly wytypowane do badan w ostatnim roku wycho-
wania przedszkolnego, drugi i trzeci raz w pierwszym i drugim
semestrze klasy I szkoly podstawowej, czwarty — pod koniec kla-
sy I1i ostatni raz — pod koniec klasy ITI%.

Chcac pokazad, jak wyglada postrzeganie dzieci, ktore uczest-
niczyty w badaniu, przez nauczycieli, dane zebrane za pomo-
cg ankiet przedstawilam w nastepujacy sposob: najpierw osob-
no zaprezentowatam wyniki poszczegdlnych badan ankietowych
- zestawienie rozkladu procentowego oraz jego interpretacje,
a nastepnie w podsumowaniu zamiescitam analize¢ poréwnawcza
opinii nauczycieli na temat tych uczniéw, ktore zebratam na po-
szczegolnych etapach przeprowadzonego badania podtuznego.

Opinie nauczycieli na temat funkcjonowania dzieci
w klasie |

Po trzech miesigcach nauki w klasie I poprositam nauczycieli o wy-
razenie opinii na temat dzieci wytypowanych przeze mnie jako
posiadajace zadatki uzdolnienn matematycznych. Chcialam po-
znac ,,pierwsze wrazenie” nauczycieli na temat uczniow. Nastepnie
w drugim semestrze klasy I ponownie zapytalam nauczycieli, jak
postrzegaja oni badane dzieci po kilku miesigcach edukacji szkol-
nej, w celu sprawdzenia, czy zmienit si¢ odbidr funkcjonowania
tych dzieci po roku nauki. W drugim pomiarze zadatam dodatko-
wo pytania, dotyczace nastawienia do dziatalnosci matematycznej
oraz osiggniec¢ dzieci w tym obszarze. W tabeli 1 zostalo przedsta-
wione zestawienie wynikéw uzyskanych w sondazu diagnostycz-
nym przeprowadzonym wsrdd 18 nauczycieli’ na poczatku i pod

7 Przy pierwszym pomiarze postuzylam si¢ nieznacznie zmodyfikowanym
kwestionariuszem ankiety skonstruowanym przez E. Gruszczyk-Kolczynska
- Kartg Malego Ucznia. Przy kolejnych trzech pomiarach uzytam kwestiona-
riuszy ankiet wlasnego autorstwa. W kwestionariuszu w klasie trzeciej dodatam
pytania o pozytywne i negatywne zachowania, jakie nauczyciel dostrzega u ba-
danych uczniéw, opracowatam je na podstawie kwestionariusza zamieszczonego
w ksigzce B. Dyrdy, Edukacyjne wspieranie rozwoju uczniow zdolnych, Wydawnic-
two Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2012, s. 526-528.

8 Ze wzgledu na ograniczone ramy tego artykutu zaprezentuje jedynie opinie
nauczycieli edukacji wezesnoszkolnej, pomine nauczycieli przedszkola.

° Te 73 dzieci objetych przeze mnie badaniem podluznym uczeszczalo do
18 klas I-III. Wszyscy nauczyciele dzieci objetych badaniem byli plci zenskiej,
niemalze wszystkie panie miescily si¢ w przedziale wiekowym od 30 do 60 lat.
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koniec klasy I. W kolumnie pierwszej przytaczam zagadnienia z an-
kiety, a w kolumnie drugiej skategoryzowane odpowiedzi nauczy-
cieli'.

Tabela 1. Funkcjonowanie dzieci przejawiajacych zadatki uzdolnien matema-

tycznych na poczatku i pod koniec klasy | w opinii ich nauczycieli

Isemestrkl.I | IIsemestrkl. I
Zmienne Wskazniki
Liczba | % | Liczba | %

Funkcjonowanie | Dziecko pod wzgledem intelektualnym 2 2,7 0 0
intelektualne funkcjonuje stabo
dzieckawszkole | 6o pod wzgledem intelektualnym 21 28,8 19 26

funkcjonuje przecietnie — na takim pozio-

mie jak wiekszo$¢ dzieci w jego wieku

Dziecko pod wzgledem intelektualnym 50 68,5 54 74

funkcjonuje bardzo dobrze (lepiej od innych

dzieci)

Razem: 73 100,0 73 100,0
Realizowanie Dziecko nie stucha polecen nauczyciela, ociaga 3 4,1 3 41
polecen si¢ i wymaga dodatkowego wsparcia
nauczyci'ela Dziecko wykonuje polecenia nauczyciela na 34 46,6 25 34,2
przez dziecko poziomie przecietnym, tak jak wiekszos¢

dzieci w jego wieku

Dziecko chetnie i dobrze wykonuje polece- 36 49,3 45 61,6

nia nauczyciela

Razem: 73 100,0 73 100,0
Funkcjonowanie | Dziecko stabo funkcjonuje podczas zaje¢ 2 2,7 3 4,1
dziecka dydaktycznych — ma klopoty ze skupieniem
w trakcie zajeé uwagiinadazaniem za tokiem zaje¢
dydaktycznych

Dziecko przecietnie funkcjonuje podczas 28 384 30 41,1
zaje¢ dydaktycznych - radzi sobie w zakresie
skupienia uwagi i §ledzenia toku lekcji ade-
kwatnie do swojego wieku

Dziecko bardzo dobrze funkcjonuje podczas 43 58,9 | 40 54,8
zaje¢ dydaktycznych - jest skupione, aktyw-
ne, garnie si¢ do nauki

Razem: 73 100,0 73 100,0

Wszystkie posiadaly wyksztalcenie wyzsze magisterskie w zakresie ksztalcenia
zintegrowanego. Zdecydowana wiekszo$¢ nauczycielek pracowala powyzej piet-
nastu lat w zawodzie nauczyciela.

10 Pytania ankietowe byly zamknigte. Nauczyciel wypelniajacy ankiete mogh
wybraé jedng z podanych odpowiedzi lub dopisa¢ informacje, ktére uznat za istotne.
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Isemestrkl.1 | IIsemestrkl.I
Zmienne Wskazniki
Liczba | % | Liczba | %

Motywacja do Staba motywacja — dziecko jest zbyt dziecin- 0 0 4 5,6
nauki i pelnienia | ne, zeby sprostac roli ucznia
roli ucznia Przecigtna motywacja - dziecko tak jak 35 48,6 24 33,3

wiekszo$¢ rowiesnikéw radzi sobie z obo-

wigzkami ucznia

Bardzo dobra motywacja - dziecko znako- 37 51,4 | 44 61,1

micie petni role ucznia

Razem: 72 100,0 72 100,0
Nastawieniedo | Unikajace — dziecko unika dzialalno$ci ma- ~ ~ 0 0
dziatalnosci tematycznej
matematycznej Przecietne - dziecko w podobnym stopniu 25 34,2

jak wiekszo$¢ rowiesnikow jest zaintereso- - -

wane edukacja matematyczna

Entuzjastyczne - dziecko jest bardzo zainte- ~ ~ 48 65,8

resowane dzialalnos$cig matematyczna

Razem: - - 73 100,0
Osiagniecia Stabe - dziecko wie i potrafi znacznie mniej 0 0
w edukacji niz réwieénicy w zakresie dzialalnosci ma- - -
matematycznej tematycznej

Przecietne — dziecko wie i potrafi w zakresie 27 37,0

edukacji matematycznej tyle samo co jego - -

rowiesnicy

Wyrdzniajace — dziecko wie i potrafi w za- 46 63,0

kresie edukacji matematycznej znacznie - -

wiegcej niz jego réwiesnicy

Razem: 73 100,0

Zrodto: opracowanie whasne.
W  opinii nauczycieli zdecydowana wigkszo$¢ badanych

pierwszoklasistow na poczatku roku szkolnego zostala uznana
za dzieci bardzo dobrze funkcjonujace poznawczo, ale niemalze
co trzecie dziecko wskazane zostalo jako przecietnie sobie radza-
ce w tym zakresie, a dwoje dzieci odbierane byty nawet jako stabi
uczniowie. Podobnie nauczyciele postrzegali ich w zakresie funk-
cjonowania w trakcie zaje¢ dydaktycznych. Motywacja do nauki
i petnienia roli ucznia zostata oceniona jako przecietna u prawie po-
fowy osob badanych. W opinii nauczycieli tylko pojedyncze dzieci
mialy trudnosci z wykonywaniem ich polecen, prawie potowa reali-
zowala je na poziomie typowym dla dzieci w tym wieku, a pozostali
uczniowie wypelniali je bardzo dobrze.
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Jak sie okazalo, nie zmienito si¢ istotnie postrzeganie badanych
dzieci przez z ich nauczycieli po kilku miesigcach nauki szkolne;j.
Pod koniec edukacji w klasie I, nauczyciele uwazali, ze trzy czwar-
te tych dzieci funkcjonuje na bardzo dobrym poziomie intelektu-
alnym, ale co czwarty uczen z tej grupy jest na poziomie przeciet-
nym, czyli reprezentuje podobny poziom umystowy jak wigkszos¢
dzieci w tym wieku. Slabiej zostalo ocenione funkcjonowanie
tych dzieci podczas zaje¢ dydaktycznych. Jedynie ponad potowa
uczniéow wskazana zostata jako skupiona i aktywna. W opinii na-
uczycieli w odniesieniu do realizowanych polecen oraz motywacji
do nauki i petnienia roli ucznia wigkszo$¢ badanych oséb wypada
bardzo dobrze, a co trzecie dziecko wykonuje je na poziomie prze-
cietnym. W zakresie dzialalnosci matematycznej okofo 65% bada-
nych dzieci wskazanych zostalo przez nauczycieli jako majace en-
tuzjastyczne nastawienie do matematyki, ale az co trzecie dziecko
zostalo okreslone jako przecigtnie zainteresowane edukacja mate-
matyczng. Bardzo podobnie nauczyciele ocenili osiggniecia dzie-
ci z grupy podlegajacej badaniu w edukacji matematycznej, tyl-
ko 63% dzieci oceniono jako majace wyzsza wiedze i umiejetnosci
niz réwiesnicy, pozostale dzieci postrzegane sa jako przecigtne
w tym zakresie.

Opinie nauczycieli na temat funkcjonowania dzieci
pod koniec klasy Il'i Il

Podobnie jak na poprzednich etapach badawczych poprositam
nauczycieli o wyrazenie swoich opinii na temat dzieci bioragcych
udzial w badaniu po dwdch i po trzech latach nauki szkolnej. Tym
razem pod koniec klasy II dodatkowo poprositam nauczycieli
o wskazanie mocnych i stabych stron uczniéw, a pod koniec kla-
sy IIT zwrocitam sie do nich o podanie pozytywnych i negatyw-
nych zachowan, jakie obserwuja u tych uczniéw. Poprositam takze
o okreslenie, czy dzieci wykazuja si¢ dodatkowymi uzdolnienia-
mi, osiagnieciami lub majg przydzielony indywidualny tok na-
uki lub indywidualny program nauczania. Tabela 2 przedstawia
otrzymane wyniki.
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Tabela 2. Funkcjonowanie dzieci przejawiajgcych zadatki uzdolnier matematycznych
pod koniec drugiej i trzeciej klasy w opinii ich nauczycieli

KLII KL IIT
Zmienne Wskazniki (II semestr) (IT semestr)
Liczba*| % |Liczba| %
Funkcjono- | Dziecko pod wzgledem intelektualnym funkcjonu- 2 2,8 3 4,1
wanie in- je stabo
telekt'ual- Dziecko pod wzgledem intelektualnym funkcjonuje | 24 | 33,3 19 26
nedziecka | 0 cietnie - tak jak wiekszos¢ dzieci w jego wieku
w szkole
Dziecko pod wzgledem intelektualnym funkcjonuje | 46 | 63,9 | 44 | 60,3
bardzo dobrze
Dziecko pod wzgledem intelektualnym funkcjonu- - - 7 9,6
je wybitnie
Razem: 72 100,0 | 73 100,0
Realizowa- | Dziecko nie stucha polecen nauczyciela, ocigga sie, 3 4,2 3 4,1
nie polecen | i wymaga dodatkowego wsparcia
nauczyci.ela Dziecko wykonuje polecenia nauczyciela na pozio- 27 | 375 | 29 | 397
przezdziec- | ;e przecietnym - tak jak wigkszo$¢ dzieci w jego
ko wieku
Dziecko chetnie i bardzo dobrze wykonuje polece- 42 | 58,3 | 41 | 56,2
nia nauczyciela
Razem: 72 100,0 | 73 100,0
Funkcjono- | Dziecko stabo funkcjonuje podczas zaje¢ dydak- 4 5,9 6 8,2
wanie dziec- | tycznych — ma klopoty ze skupieniem uwagiinada-
ka w trakcie | zaniem za tokiem lekcji
zajec¢ dydak- | pyjie ko przecigtnie funkcjonuje podczas zajg¢ dy- 25 | 36,8 | 24 | 32,9
tycznych daktycznych - radzi sobie w zakresie skupienia
uwagi i §ledzenia toku lekcji adekwatnie do swoje-
go wieku
Dziecko bardzo dobrze funkcjonuje podczas zajeé 39 574 | 43 | 58,9
dydaktycznych - jest skupione, aktywne, garnie si¢
do nauki
Razem: 68 |100,0| 73 |100,0
Motywa- Staba motywacja — dziecko jest zbyt dziecinne, zeby 3 4,2 6 8,2
cjado nauki | sprostac roli ucznia
i pe.lnien%a Przecigtna motywacja — dziecko tak jak wigkszo$§¢ 30 | 42,3 | 28 | 384
roliucznia | ie¢nikow radzi sobie z obowigzkami ucznia
Bardzo dobra motywacja - dziecko znakomicie pet- | 38 | 53,5 | 39 53,4
nirole ucznia
Razem: 71 1000 | 73 |100,0
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Tabela 2. cd.
KL II KL III
Zmienne Wskazniki (IT semestr) (IT semestr)
Liczba*| % |Liczba| %
Nastawienie | Unikajace — dziecko unika dziatalnosci matema- 0 0 1 1,4
do dzialal- | tycznej
nosci matF- Przeciete - dziecko w podobnym stopniu jak wiek- 45 61,6 | 38 52,1
matyczne) sz0$¢ rowiesnikow zainteresowane jest dziatalno-
$cig matematyczna
Entuzjastyczne - dziecko jest bardzo zainteresowa- 28 384 | 34 46,6
ne dziatalno$cia matematyczna
Razem: 73 100,0 | 73 100,0
Osiagnie- Stabe - dziecko wie i potrafi znacznie mniej niz ro- 1 1,4 5 6,8
ciaweduka- | wiesnicy w zakresie edukacji matematycznej
cji mat.ema- Przecigtne — dziecko wie i potrafi w zakresie eduka- 35 493 | 30 41,1
tyczne) ¢ji matematycznej tyle samo co wigkszos¢ jego ré-
wiesnikow
Wyrézniajgce — dziecko wie i potrafi w zakresie edu- | 35 49,3 | 38 52,1
kacji matematycznej znacznie wiecej niz jego rowie-
$nicy
Razem: 71 100,0 | 73 | 100,0
Ogolne po- | Dziecko jest wybitnym uczniem 7 9,7 9 12,3
strzeganie Dziecko jest bardzo dobrym uczniem 44 61,1 39 53,4
dziecka jako - - -
ucznia przez Dziecko jest dobrym uczniem 18 25,0 14 19,2
nauczyciela | Dziecko jest stabym uczniem 3 42| 10 13,7
Dziecko jest bardzo stabym uczniem 0 0 1 1,4
Razem: 72 100, | 73 |100,0
0
Mocne stro- | Wysoka motywacja do nauki 30 41,1 - -
ny dziecka™ | g, 14,0 dobre nastawienie do poznawania nowych 35 479 | - -
treéci i wykonywania zadan
Spore mozliwoéci intelektualne 41 56,2 | - -
Dobra koncentracja uwagi na wykonywanych zada- | 39 534| - -
niach
Staranne wykonywanie zadan 30 41,1 - -
Wytrwatoéé 25 34,2 -
Grzeczno$¢ 24 329 - -
Brak mocnych stron 1 1,4 - -
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KL 1I KL III
Zmienne Wskazniki (I semestr) | (IIsemestr)
Liczba*| % |Liczba| %
Slabe strony | Nadmierna ruchliwos¢ 13 17,8 - -
dziecka Krotki czas skupienia sie na zadaniach 15 | 20,5 - -
Pochopno$¢ myslenia 18 | 24,7 - -
Staba motywacja do nauki 8 11,0 - -
Sklonno$¢ do niepostuszenstwa 13 17,8 - -
Brak stabych stron 18 24,7 - -
Pozytywne | Uczy sie szybko itatwo - - 51 69,9
zachowa- Ma dobrg pamigé - - 63 86,3
nia, ktore
nauczyciel Jest ciekawy $wiata - - 41 56,2
dostrzega Stawia sobie nowe wyzwania - - 21 28,8
udanego Jest wewnetrznie zmotywowany - - 34 46,6
ucznia**
Jest nastawiony na rozwigzywanie probleméw - - 22 30,1
Jest nastawiony na my$lenie dedukcyjne - - 24 | 32,9
Pracuje samodzielnie, sprawnie i skutecznie - - 62 | 849
Jest kreatywny, innowacyjny - - 18 24,7
Jest niezalezny, preferuje prace indywidualna - - 17 23,3
Ma duze poczucie humoru - - 25 | 34,2
Ma dobrg koncentracje uwagi - - 45 61,6
Jestbardzo wytrwaly - - 30 41,1
Jest bardzo grzeczny - - 32 | 43,8
Negatywne | Jest niecierpliwy, szybko sie nudzi - - 12 16,4
lz(:gil::lv:_nia, Jest nadmiernym perfekcjonistg - - 2 2,7
uczyciel do- | Jest obojetny na zasady dobrego wychowania - - 10 13,7
strzegau ‘%a' Zadaje zbyt wiele pytan - - 6 8,2
nego ucznia
Jest uparty i nieustepliwy - - 6 82
Nie lubi rutynowych czynnosci - - 12 16,4
Przejawia brak zainteresowania nieracjonalnymi - - 5 6,8
inielogicznymi sprawami
Manifestuje nieche¢ do wspélpracy - - 7 9,6
Ma tendencje do manipulowania ludZmi - - 16 21,9
Czasami przeszkadza innym w pracy; jest hatasliwy - - 22 30,1
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Tabela 2. cd.
KLII K. IIT
Zmienne Wskazniki (I semestr) | (II semestr)
Liczba*l % |Liczba| %
Jest nadwrazliwy na ocene i krytyke - - 13 17,8
Bywa niezorganizowany, nadmiernie zuzywa ener- - - 8 11
gie na jednym polu zainteresowan
Jest nadaktywny, nadruchliwy - - 8 11
Jest konfliktowy - - 11 15,1
Krotki czas skupia sie na zadaniach - - 11 15,1
Przejawia pochopnos$¢ myslenia - - 10 13,7
Ma staba motywacje do nauki - - 10 13,7
Przejawia sktonnos¢ do niepostuszenstwa - - 7 9,6
Dziecko wy- | Tak - - 46 65,7
kazuje si¢ja- | ;o _ _ 24 34,3
kimis uzdol-
nieniami Razem: - - 70 100, 0
Dzieckoma | Tak - - 37 52,1
jakies$ do- N ” 79
datkowe € _ _ >
osiagnigcia | Razem: - - 71 |100,0
Dzieckoma | Tak - - 8 11
przydzielo- | ;e B B 65 89
ny indywi-
dualny tok Razem: - - 73 100,0
nauki lub
indywidual-
ny program
nauczania

* Wyjatkowo w pytaniu 9 i 10 nauczyciel mogl wybra¢ wigcej niz jedna odpowiedz.

**'W odniesieniu do mocnych i stabych stron, pozytywnych i negatywnych zachowan wyniki

nie sumuja si¢ do 100%, poniewaz nauczyciele mogli wskaza¢ w tych dwéch pytaniach wiecej niz jed-

ng odpowiedz.

*** W odniesieniu do pozytywnych i negatywnych zachowan, jakie nauczyciel dostrzega u da-

nego ucznia, wyniki nie sumuja si¢ do 100%, poniewaz nauczyciele mogli wskaza¢ w tych dwoch py-

taniach wiecej niz jedng odpowiedz.

Zrodto: opracowanie whasne.
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Nauczyciele uwazajg, ze co trzecie badane dziecko koncza-
ce klase II jest przecigtne w pod wzgledem intelektualnym, dwoje
uczniéw funkcjonuje na stabym poziomie, a tylko ponad potowa
na bardzo dobrym. W opinii nauczycieli wiecej niz jedna trzecia
tych dzieci nie wyrdznia sie pod wzgledem funkcjonowania na za-
jeciach dydaktycznych oraz w realizacji polecen, a nawet niektére
z nich wskazywane sg jako te, ktore stabo sobie radzg w tych za-
kresach. Jedynie potowa tych dzieci spostrzegana jest jako bardzo
dobrze zmotywowana do nauki i petnienia roli ucznia. W opinii
nauczycieli wigkszo$¢ ma umiarkowane nastawienie do dziatal-
nosci matematycznej, a jedynie niespelna 40% badanych wykazu-
je sie entuzjastycznym podej$ciem do matematyki. W odniesieniu
do potowy tych uczniéw ich osiagnigcia w edukacji matematycznej
oceniane s3 jako przecietne. Mocne strony, takie jak: spore mozli-
wosci intelektualne, dobra koncentracja uwagi, bardzo dobre na-
stawienie do poznawania nowych tresci, nauczyciele zauwazaja
tylko u co drugiego badanego dziecka. A grzeczno$¢ i wytrwa-
tos¢ to cechy charakteryzujace jedynie jedng trzecig badanych.
W przypadku jednego ucznia nauczyciel nie potrafil wskaza¢
zadnych mocnych stron. Natomiast w zakresie stabych stron co
czwartemu badanemu przypisywana jest pochopnos¢ myslenia,
a co piaty jest postrzegany jako nadruchliwy, krotko skupiajacy sie
na zadaniach i przejawiajacy sklonno$¢ do niepostuszenstwa. Ni-
ska motywacja do nauki wskazywana jest jako slaba strona u co
dziesigtego ucznia. W opinii nauczycieli tylko co czwarte dziecko,
wylonione w moich badaniach jako uzdolnione, nie ujawnia zad-
nych stabych stron.

Natomiast po trzech latach nauki szkolnej nauczyciele uwa-
zaj3, ze pod wzgledem intelektualnym zdecydowana wigkszos¢
badanych uczniéw jest bardzo dobra lub wybitna, ale co czwar-
te dziecko przejawiajace zadatki uzdolnien matematycznych po-
strzegane jest przez nich jako przecietne, a troje nawet jako stabe.
W opinii respondentéw okolo jedna trzecia badanych nie wyrdz-
nia si¢ pod wzgledem funkcjonowania na zajeciach dydaktycz-
nych oraz w realizacji polecen nauczyciela. Jedynie ponad potowa
badanych uczniéw spostrzegana jest jako bardzo dobrze zmoty-
wowana do nauki i pelnienia roli ucznia.

W opinii nauczycieli tylko niespelna polowa dzieci bioragcych
udzial w badaniu wykazuje sie entuzjastycznym podejsciem do ma-
tematyki. W odniesieniu do okolo dwoch pigtych tych dzieci ich
osiggniecia w edukacji matematycznej oceniane sg jako przecietne.
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Wsréd pozytywnych cech u tych uczniéw najczesciej nauczy-
ciele wskazujg na szybko$¢ i fatwos¢ uczenia si¢, dobra pamigé
i koncentracje uwagi, ciekawos¢ swiata. Jedynie co czwarte badane
dziecko postrzegane jest jako kreatywne i innowacyjne. Natomiast
w zakresie negatywnych zachowan co trzecie dziecko widziane
jest jako hatasliwe, co pigte ma tendencj¢ do manipulowania ludz-
mi, a wigcej niz 13 procent badanych jest nadruchliwych, ma sta-
ba motywacje do nauki, krétko skupia sie na zadaniach, przeja-
wia pochopnos$¢ myslenia, a co dziesigty badany uczen przejawia
sklonnos¢ do niepostuszenstwa.

Respondenci wskazali, ze co trzecie dziecko biorgce udzial
w badaniu nie wykazuje si¢ zadnymi uzdolnieniami, a prawie
polowa nie ma zadnych osiggnie¢ w nauce. Jedynie co dziesiagty
uczen z grupy dzieci uzdolnionych matematycznie ma przydzielo-
ny indywidualny tok nauki lub indywidualny program nauczania.

W podsumowaniu postanowilam poréwnaé zbierane opinie
nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej na temat dzieci posiadajg-
cych zadatki uzdolnien matematycznych na kolejnych etapach
badania. Celem tej analizy poréwnawczej byto sprawdzenie, czy
opinie nauczycieli na temat badanych uczniéw zmienialy sie zna-
czaco w czasie trwania edukacji.

Jak sie okazalo, zastosowane analizy statystyczne w wigk-
szos$ci kategorii opisujacych funkcjonowanie badanych dzieci
w szkole nie wykazaly réznic istotnych statystycznie. Z porow-
nania pomiaréw dokonanych na poczatku i pod koniec kla-
sy I oraz na koniec klasy II i III wylania si¢ do$¢ statyczny ob-
raz opinii nauczycieli. Pod wzgledem intelektualnym w zakresie
realizowania polecen, funkcjonowania podczas zaje¢ dydaktycz-
nych oraz motywacji do nauki i petnienia roli ucznia nauczycie-
le spostrzegaja badane dzieci w podobny sposob w czasie trwania
trzech lat edukacji.

Istotnie zmienial si¢ jedynie sposob postrzegania nauczy-
cieli odno$nie do nastawienia dzieci do edukacji matematycznej
(Chi® = 13,468, df = 4, p = 0,009) oraz osiagnie¢ w edukacji mate-
matycznej (Chi* = 9,616, df = 4, p = 0,047). Przeprowadzone ana-
lizy statystyczne pokazuja, ze odnotowane réznice w opiniach na-
uczycieli sg istotne statystycznie w tych obszarach. Wedltug tych
nauczycieli znaczaco przybylo dzieci z przecietnym nastawieniem
do dzialalnos$ci matematycznej i jednoczesnie zmniejszyla sie licz-
ba uczniéw wykazujaca si¢ entuzjastycznym nastawieniem w tym
zakresie. Sami nauczyciele zauwazajg, Ze nastgpita duza zmiana
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na gorsze w nastawieniu tych dzieci do zajmowania si¢ matema-
tyka. Podobnie w opiniach nauczycieli spadla liczba dzieci, ktore
majg wysokie osiaggniecia w dzialalnosci matematycznej.

Podsumowanie

Oproécz poznawania opinii nauczycieli o badanych uczniach, prowa-
dzilam systematyczne obserwacje sposoboéw kierowania procesem
uczenia przez nauczycieli podczas szkolnej edukacji matematycz-
nej. Uzyskane przeze mnie wyniki badan' pokazujg, ze nauczycie-
le wykazujq sie statyczno$ciag w prowadzeniu edukacji matematycz-
nej. Mimo Ze zmienia si¢ funkcjonowanie dzieci w toku socjalizacji
szkolnej, oni w wiekszosci nie zmieniaja swojego stylu prowadze-
nia edukacji matematycznej. Podobnie to wyglada w zakresie wy-
razanych opinii o uzdolnionych dzieciach. W wiekszosci obszaréow
nauczyciele nie zmienili swojej raz wyrobionej opinii o dziecku.
W wielu przypadkach nauczyciele nie dostrzegaja duzych mozli-
wosci umystowych dzieci przejawiajacych zadatki uzdolnien ma-
tematycznych. Jednoczesnie nie doceniajac posiadanego poten-
cjalu intelektualnego dzieci, s3 sklonni bardziej uwypukla¢ stabe
strony uczniow niz wskazywac ich pozytywne zachowania pod-
czas funkcjonowania szkolnego.

Uzyskane wyniki budzg wielkie obawy, szczegélnie gdy odnie-
siemy je do spostrzezen E. Gruszczyk-Kolczynskiej. Napisata ona
bowiem, iz to w duzej mierze ,,0d nauczyciela zalezy, w jaki sposéb
dziecko ujawni swoje mozliwosci umystowe. Czy bedzie z zapatem
ksztaltowalo umiejetnosci matematyczne i radosnie stosowalo je
w dzialalnosci matematycznej. Czy tez zniecheci sie do wszystkie-
go, co wigze si¢ z rachowaniam i mierzeniem. Jesli nauczyciel wie-
rzy w mozliwodci intelektualne dziecka - ono nie zawiedzie go.
I przeciwnie, gdy nie docenia dziecka — bedzie ono funkcjonowalo
ponizej tego, co wie i umie”™?.

' Ze wzgleddéw na ograniczone ramy tego artykutu nie moge ich zaprezento-
wa¢, niemniej jednak zasadne wydaje si¢ wspomnienie o wynikach badan w kon-
tekscie przytaczanych opinii nauczycieli.

12 E. Gruszczyk-Kolczynska, Dlaczego dziemi uzdolnionymi musi pilnie sig
zajgé pedagogika specjalna? Wyniki badan nad dzie¢mi uzdolnionymi matematycz-
nie, http://www.efps.pl/pl/2013-06-03-18-49-45/literatura/artykuly/item/1658-
dlaczego-dziecmi-uzdolnionymi-musi-pilnie-sie-zajac-pedagogika-specjalna-
edyta-gruszczyk-kolczynska, s. 12 [dostgp 08.02.2015].
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Takze w kontekscie uzyskanych przeze mnie wynikéw doty-
czacych analizy loséw szkolnych badanych dzieci jest to bardzo
niepokojace zjawisko. Jak si¢ okazalo wiele z dzieci, ktore prze-
jawialo zadatki uzdolnien matematycznych przed rozpoczeciem
edukacji szkolnej, przestaje manifestowa¢ wazne ,,cechy umystu”
juz po dwoch latach nauki. Dodatkowo wiele z tych dzieci staje
sie mniej tworczymi, ujawnia nizszy poziom poczucia sensu oraz
stabsza motywacje do nauki matematyki'.
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THE MATHEMATICALLY GIFTED PUPIL IN THE OPINION
OF PRIMARY EDUCATION TEACHERS. RESEARCH REPORT

(Summary)

The article presents results of research, how teachers perceive mathema-
tically gifted children at the primary school education. The results show that
many teachers do not see the marks of mathematical talents in the children.
Many of them have a very stereotypical image of a gifted pupil.

Keywords: mathematical abilities, primary education, diagnostic survey.
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Wstep

Samodzielno$¢ jest niezbednym warunkiem radzenia sobie w zy-
ciu, pokonywania trudnosci, jak réwniez dokonywania wybo-
ru wlasnej drogi zyciowej. Niezmiernie wazne jest wiec jak naj-
wczesniejsze wdrazanie dziecka do samodzielno$ci. Im wczesniej
dziecko ma mozliwo$¢ doswiadczania samodzielnosci, tym lepiej
radzi sobie potem w szkole, a z czasem - w Zyciu dorostym. Zna-
czacy role w ksztaltowaniu samodzielnosci jednostki odgrywa
edukacja przedszkolna.

Osiggniecie samodzielnosci w okresie dziecinistwa jest wiec
bardzo istotnym warunkiem pomyslnej realizacji kolejnych zadan
rozwojowych. Jednakze, od swiadomosci pedagogicznej rodzicow
i nauczycieli zalezy, w jakim stopniu stanie si¢ ono niezalezne od
otoczenia'.

Problematyka samodzielnosci

W celu doktadnego zapoznania sie z zagadnieniem samodzielno-
$ci istotne jest zainteresowanie si¢ réznymi sposobami pojmowa-
nia tego pojecia.

! K. Kuszak, Dynamika rozwoju samodzielnosci dziecka w wieku przedszkol-
nym, Wydawnictwo Naukowe UAM, Poznan 2006, s. 51, 151.
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Teorie behawiorystyczne ujmuja samodzielno$¢ w kategoriach
nawyku. Z kolei w koncepcjach poznawczych jest ona rozumiana
jako wynik gromadzenia doswiadczen w ciggu calego zycia jed-
nostki. Natomiast w nurcie humanistycznym interpretuje si¢ ja
jako dazenia podmiotowe lub okreslong postawe zyciowa wobec
siebie i otoczenia spofecznego. Samodzielno$¢ rozumiana bywa
jako efekt samorealizacji i pracy nad sobg?.

Zdaniem K. Kuszak ,,termin samodzielno$¢ ma bardzo szero-
kie znaczenie. Mozna moéwic o réznych plaszczyznach tego zjawi-
ska: samodzielnosci w sferze sprawnosci motorycznej, czynnosci
samoobstugowej, samodzielnosci myslenia, samodzielnosci dzia-
tan, samodzielnosci w zakresie kontaktéw spolecznych, samo-
dzielnosci emocjonalnej itp.”

Samodzielno$¢ rozumiana jako sprawno$¢ motoryczna poja-
wia si¢ najwczesniej w rozwoju, a mianowicie wtedy, gdy zostana
opanowane umiejetnosci chodzenia i chwytania. Odpowiedni po-
ziom sprawnosci motorycznych umozliwia jednostce samodziel-
ne poruszanie si¢ i podejmowanie réznego rodzaju aktywnosci.
Osiagnigcie samodzielno$ci motorycznej sprawia wiec, ze dziecko
staje si¢ bardziej niezalezne od innych osoéb. Jest zdolne do prze-
mieszczania si¢ w przestrzeni i zdobywania pozadanych przed-
miotow, jak tez manipulowania nimi.

Z samodzielnoscig motoryczng zwigzana jest samodzielnos¢
w zakresie czynnosci samoobstugowych. Przejawia si¢ ona umie-
jetnoscig jedzenia, ubierania si¢ i rozbierania si¢, wykonywania
czynnosci higienicznych itp. Opanowanie tych czynnosci umoz-
liwia elementarng autonomie i uniezaleznienie sie dziecka od in-
nych oséb w zyciu codziennym. Od wlasciwie uksztaltowanej
samodzielno$ci motorycznej zalezy takze rozwinigcie si¢ samo-
dzielnosci w postugiwaniu si¢ ré6znymi narzedziami, np. nozycz-
kami, kredka, otowkiem.

Na podlozu samodzielnosci motorycznej i samodzielnosci w po-
stugiwaniu si¢ narzedziami ksztaltuje si¢ samodzielnos¢ dziatan.
Jej podstawg jest umiejetno$¢ podejmowania decyzji, wyboru celu,
a przy tym takze doboru $rodkéw i metod potrzebnych do jego
osiggniecia, wytrwalo$¢ i konsekwencja w realizacji zamierzenia
oraz zdolnos¢ dokonywania korekty wlasnych czynnosci®.

2 Tamze, s. 11.
3 Tamze, s. 20.
4 Tamze, s. 21-22.
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Z kolei jednostka, ktdra osigga samodzielnos¢ myslenia, posia-
da umiejetnos¢ kierowania wlasnymi wyborami i dokonywania
ich niezaleznie od panujgcych przekonan. Ponadto samodzielnos¢
myslenia znamionuje réwniez opanowanie poje¢ i umiejetnosc
postugiwania sie nimi oraz operowania posiadanymi informacja-
mi, jak tez wykraczania poza dostarczone informacje®. Jak zauwa-
za cytowana juz wczesniej autorka: ,,z samodzielnoscig myslenia
bardzo $cisle wigze si¢ umiejetnos¢ rozwigzywania probleméw,
czyli radzenia sobie w sytuacji nowej, trudnej lub nieznanej, a tak-
ze umiejetnos¢ odkrywania probleméw™.

Natomiast samodzielno$¢ zwigzana z emocjami to zdolno$¢
panowania nad nimi. Jednostka osigga autonomie emocjonal-
ng, gdy potrafi radzi¢ sobie z wltasnymi emocjami, przeciwdzia-
ta¢ ich zablokowaniu i ttumieniu, a takze panuje nad nadmierng
ekspresjg’.

Istotng plaszczyzng samodzielnosci jest tez samodzielnos¢
w kontaktach spotecznych. Jej przejawem jest umiejetno$¢ nawig-
zywania i podtrzymywania kontaktéw z innymi osobami, zdol-
no$¢ funkcjonowania w réznych kregach spotecznych i dosto-
sowywania si¢ do norm, wymagan obowigzujacych w grupach
spotecznych, bez zatracania wlasnej tozsamosci i indywidualno-
$ci, a takze prezentowania wlasnych pogladow, przedstawiania ar-
gumentow?®.

W procesie rozwoju jednostka osigga kolejne plaszczyzny sa-
modzielnosci, poczawszy od samodzielnosci lokomocyjnej, ktora
pozwala samodzielnie pokonywa¢ przestrzen i zdobywac przed-
mioty, przez samodzielno$¢ w zakresie samoobstugi do samo-
dzielnosci dziatan, myslenia itd.’

Wychowanie dziecka do samodzielnosci

Samodzielno$¢ charakteryzuje dynamiczny rozwoj, przebiegajacy
od zupelnego jej braku, niedojrzatosci i zaleznosci od opiekundw,
przez samodzielno$¢ wzgledna, obejmujgca wybrane aspekty zy-
cia, do autonomii i dojrzatosci w okresie dorostosci®.

> Tamze, s. 23.

¢ Tamze.

7 Tamze, s. 25-26.
8 Tamze, s. 24-25.
9 Tamze, s. 20.

10 Tamze, s. 32.
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Najczesciej osoby dorosle albo pozostawiajg dziecku catkowita
swobode, niczym nie ograniczajac jego aktywnosci, nie stawiajac
wymagan, zadan, ktérych realizacja przekracza jego mozliwosci,
albo ograniczaja dzialania dziecka, kontrolujg, kieruja, nie dajac
szansy na swobodng aktywnos$¢, na prawo do bledu. A wycho-
wawcy powinni mie¢ na uwadze tez to, iz dazenie do niezaleznego
dzialania jest naturalng tendencja rozwoju dziecka''.

Rodzina jest pierwszym i najwazniejszym srodowiskiem,
w ktorym przebywa dziecko od narodzin. Rodzice s3 za$ pierw-
szymi wzorami osobowymi, ktore ono nasladuje. Przyczyniaja sie
do psychicznego i spolecznego rozwoju dziecka, sa wyznacznika-
mi norm i zasad spolecznych, przygotowuja je do harmonijnego,
samodzielnego i odpowiedzialnego funkcjonowania w kontak-
tach z innymi ludZmi. Warunki stworzone na terenie domu ro-
dzinnego oddzialujg na rozwdj samodzielnosci jednostki. Juz od
momentu narodzin dziecka rodzice angazujg si¢ w jego aktyw-
no$¢, w poszerzanie repertuaru jego zachowan, udzielaja pomocy
w opanowaniu kolejnych czynnosci, pomagaja i wspieraja w okre-
sach kryzysu. Wszelkie dzialania opiekuncze organizujg tak, aby
dziecko mialo mozliwo$¢ osiggania coraz wyzszego poziomu
kompetencji w radzeniu sobie z wymaganiami otoczenia i moglo
z powodzeniem realizowa¢ kolejne zadania rozwojowe. Wielu ro-
dzicow niewlasciwie pojmuje troske o dziecko'>. Obawa przed po-
niesieniem przez dziecko porazki w sytuacji samodzielnego dzia-
tania implikuje nadmierng ochrong dziecka i uniemozliwia mu
przezywanie do$wiadczen zwiazanych m.in. z organizowaniem
wlasnej aktywnosci i samodzielnym podejmowaniem decyzji®.

Dzieci stajg si¢ bardziej odwazne i samodzielne oraz gotowe do
dzialania nie tylko w rodzinie, ale tez w sytuacji przedszkolnej czy
w gronie réwiesnikéw, gdy znajduja wsparcie i zrozumienie w §ro-
dowisku domowym™.

Wspoldziatanie z rodzicami w wykonywaniu réznych domo-
wych obowiazkow stwarza mozliwos¢ nabywania przez dziecko
doswiadczen w codziennych sytuacjach. Jest takze okazjg do ucze-
nia sie od dorostych sposobu pelnienia rél i wywigzywania si¢

1 K. Kuszak, Samodzielnos¢ jako osiggniecie dziecka szescio- siedmioletniego,
[w:] Edukacja elementarna jako strategia zmian rozwojowych dziecka, H. Sowin-
ska, R. Michalak (red.), Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2004, s. 147.

2 Tamze.

3 Tamze.

4 Tamze, s. 136-137.
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z zadan. Dziecko, ktére wykonuje pewne czynnosci wspdlnie z ro-
dzicami, otrzymuje informacje na temat przebiegu i poprawnosci
wlasnych dziatan. Poza tym, obserwujac rodzicow, jak tez wspol-
dzialajac z nimi, poznaje rézne mozliwosci samodzielnego wypet-
niania czasu wolnego®.

Istotng role w rozwoju samodzielnosci odgrywa réwniez at-
mosfera wychowawcza domu rodzinnego. Rodzice dzieci samo-
dzielnych sg silnie zwigzani z nimi uczuciowo. Przejawiaja zycz-
liwy, serdeczny i cieply stosunek wobec dzieci. Natomiast dzieci,
ktére s3 nadmiernie kontrolowane i rozliczane drobiazgowo
z kazdego wykonanego zadania, maja tym samym ograniczana
samodzielnos¢. Z kolei dzieci pochodzace z rodzin wielopokole-
niowych s3 mniej samodzielne w wyniku wyreczania i ogranicza-
nia ich dazen do samodzielnosci przez osoby, z ktérymi miesz-
kaja pod jednym dachem, np. rodzicéw, czesto dziadkow i innych
krewnych'c.

Niezmiernie wazng role w procesie usamodzielniania dziec-
ka odgrywa przedszkole. Do prawidfowego funkcjonowania pla-
cowki przedszkolnej przyczynia sie wlasciwe wypelnianie przez
nauczyciela wszystkich funkcji. Jedng z gléwnych funkgeji, jakie
spelnia nauczyciel, jest wspieranie i wspomaganie rozwoju wycho-
wankow. Jego naczelnym obowigzkiem jest bowiem tworzenie jak
najkorzystniejszych warunkéw samorealizacji i samodoskona-
lenia si¢ dzieci, a zwlaszcza rozbudzanie emociji, ciekawosci po-
znawczej, aspiracji, wyzwalanie aktywnosci, tworczosci itp.”

Wychowankowie przedszkola uczg si¢ od innych dzieci i pod
kierunkiem nauczyciela. Nauka ta obejmuje takze umiejetnosci
praktyczne, ktére sg przydatne w zyciu codziennym i pozwalajg na
stopniowe usamodzielnianie sie¢ dziecka'®.

Wychowawca, ktory bedzie reagowal na wszelkie przejawy sa-
modzielnosci dziecka i stosowal wzmocnienia pozytywne w postaci
aprobaty, pochwaly, uznania, przyczynia si¢ do utrwalania w dziec-
ku schematu danej czynnosci wykonywanej przez nie samodziel-
nie, a tym samym rezygnowania z pomocy zewngtrznej®.

15 Tamze, s. 139.

16 Tamze, s. 142.

17 M. Feiner, W. Went, Nowe zadania nauczyciela, ,Edukacja i Dialog” 1997,
nr9,s. 3-4.

'8 M. Kwiatkowska, Podstawy pedagogiki przedszkolnej, WSiP, Warszawa
1988, s. 50-51.

¥ K. Kuszak, Dynamika rozwoju samodzielnosci..., s. 12.
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W procesie kierowania rozwojem wychowawca powinien
wspomagaé wysitki dziecka, wychodzi¢ naprzeciw jego inicjaty-
wie, w razie potrzeby okazywa¢ pomoc i udziela¢ wyjasnien, in-
struowac oraz wlaczac si¢ w jego dziatalno$c¢*.

Niezwykle owocne w ksztaltowaniu samodzielnosci dzieci
moze okazac si¢ takze uwzglednianie przez nauczyciela pogladow
pedagogicznych Marii Montessori oraz podejmowanie prob inte-
gracji w programie wychowawczym elementéw jej metody. Istota
wychowania w rozumieniu autorki byto bowiem doprowadzenie
dziecka do samodzielno$ci, niezaleznosci od dorostych, odpowie-
dzialnosci i milosci do $§wiata?’. Wychowanie za$ to rodzaj pomo-
cy i wspierania dziecka jako pelnoprawnej istoty ludzkiej w osig-
ganiu przez nig niezaleznosci*>. Wychowawca powinien zatem
pamigtac, iz w drodze do samodzielnosci dziecko potrzebuje wie-
lostronnej pomocy. Dlatego nauczyciel ,jesli chce dawa¢ wspar-
cie, musi i8¢ za dzieckiem, swoje wlasne poczynania, postgpowa-
nie uzalezni¢ od dziecka, nie odwrotnie”>. Wazne jest tez to, aby
nauczyciel pamietal o zasadzie wolnosci w wychowaniu. Dziecko
powinno mie¢ prawo do wolnego wyboru przedmiotu pracy, de-
cydowania o tempie pracy, czasie jej wykonania i miejscu. Zasada
wolnosci nie oznacza pozostawienia dzieci samym sobie, swobody
absolutnej, swawoli, lecz jest okreslona regutami, obowigzkami,
zadaniami. W ten sposéb wychowankowie uczg si¢ samodziel-
nie kierowa¢ wlasnym zachowaniem, ksztattuja postawe odpowie-
dzialnosci osobistej i spotecznej, osiagaja samodyscypline, moga
tatwiej zrozumiec¢ reguly wspoétzycia spolecznego i koniecznos¢
ich respektowania®.

Zadaniem rodzicéw i nauczycieli jest wigc stwarzanie dziec-
ku takiego otoczenia w domu, przedszkolu oraz szkole, ktore be-
dzie wlasciwe wspieralo jego rozwdj. Staraniem dorostych powin-
no by¢ zatem zorganizowanie warunkéw, ktére beda swoistym
zaproszeniem dziecka do aktywnosci. Meble nalezy dostosowaé
do wzrostu dziecka, tak zeby byly w zasiegu jego wzroku i reki.
Wszystkie przedmioty, a gléwnie pomoce rozwojowe, muszg by¢

# A. Klim-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna, Wydawnictwo PIW,
Warszawa 2005, s. 65.

2 M. Miksza, Zrozumie¢ Montessori, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakow
2004, s. 39.

2 Tamze, s. 21.

2 Tamze, s. 67.

2 Tamze, s. 62-65.
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widoczne i dostepne dla dziecka®. Wskazane jest, aby posiadaty
walory estetyczne i tym samym swoim wygladem, barwa, struk-
turg przyciggaly uwage wychowanka, zachecaly go do zabawy,
nauki, pracy. Pomoce rozwojowe powinny miec tez prosta budo-
we. Dzieki temu dziecko moze samodzielnie postugiwac si¢ nimi,
badac i pracowac¢ z nimi wzrokiem, dotykiem czy stuchem, a tak-
ze wykrywac i naprawia¢ pojawiajace si¢ podczas wykonywania
réznych zadan bledy. Prowadzi to do samokontroli i samowycho-
wania, poniewaz dziecko, ktére samodzielnie odkrywa i napra-
wia blad czuje satysfakcje, rado$¢ z poprawnie wykonanego zada-
nia, nabiera zaufania we wlasne mozliwosci, pragnie podejmowac
nowe, trudniejsze dzialania. Samokontrola z kolei buduje poczu-
cie wlasnej wartosci, doktadnosci, dzialania oraz uczy samodziel-
nos$ci w mysleniu. Pozwala réwniez na uniezaleznianie si¢ od kon-
troli i oceny nauczyciela®.

Szczegdlne znaczenie w realizacji kazdego programu wycho-
wawczego, rozwijajacego samodzielno$¢ dzieci, moze mieé
wzbogacanie go o zajecia i ¢wiczenia z obszaru zycia codziennego,
ktérych dotyczy tez metoda Marii Montessori. Dzieki takim zaje-
ciom i ¢wiczeniom, jak np. nakrywanie stolu, sprzatanie po posil-
kach, wiazanie kokard, segregowanie réznych przedmiotéw, dzie-
ci sg niejako wlaczane do celowej aktywnosci, ucza si¢ zaréwno
samodzielnos$ci, koncentracji uwagi, jak tez wytrwatosci. Poprzez
to rozwija si¢ ich wola i wiara we wlasne mozliwosci®.

Rozwijanie samodzielnosci dziecka w Przedszkolu
Uniwersytetu tédzkiego

Do koncepcji pedagogicznej Marii Montessori w swojej dzialalno-
$ci odwolujag si¢ nauczyciele Przedszkola Uniwersytetu Lodzkie-
go. Uwzglednianie pogladéw Montessori w procesie wychowania
pozwala z powodzeniem realizowac cele zwigzane z usamodziel-
nianiem dzieci w mys$leniu i dziataniu. W mysl przyjetej koncep-
¢ji nauczyciele dbajg o to, aby otoczenie edukacyjne zachecato
wychowankéw do podejmowania aktywnosci, a tym samym roz-

» Tamze, s. 39-40.

26 Tamze, s. 55-56.

7 S. Guz, Znaczenie metody Marii Montessori dla rozwoju integracji, [w:]
Edukacja przedszkolna na przelomie tysigcleci, S. Guz (red.), Wydawnictwo WSP
TWP, Warszawa 2001, s. 140.
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wijalo ich. Dokonuja obserwacji rozwoju dziecka i dostosowuja
dzialania pedagogiczne do jego mozliwosci, potrzeb i zaintereso-
wan. Wspoldziataja z rodzicami w dzialaniach wychowawczych.
Na biezaco informuja o rozwoju dziecka, zachowaniu, postepach,
trudnosciach. Wspdtpraca ta polega réwniez na wspoldziataniu
w rozpoznawaniu potrzeb, aspiracji edukacyjnych dzieci. Zabie-
gaja o to, aby wszelkie dzialania wychowawcze nauczycieli i rodzi-
cow byly ujednolicone. Zgodnie z przyjetymi programami (Dobry
start przedszkolaka — Monika Ro$ciszewska-Wozniak?; Odkryj-
my Montessori raz jeszcze... — Renata Czekalska, Aleksandra Gaj,
Barbara Lauba, Joanna Matczak, Anna Piecusiak, Joanna Sosnow-
ska?’) stwarzaja dzieciom mozliwo$¢ samodzielnego odkrywania,
nabywania sprawnoéci i umieje¢tnosci, zachecaja do podejmowa-
nia préb i pokonywania trudnosci. Sg niejako towarzyszami kaz-
dego dziecka, oferujagc mu wsparcie, uznanie, podziw, informacje.
Nauczycielki kieruja si¢ dewizg Marii Montessori: ,,Pom6z mi sa-
memu to zrobi¢!™*’. Nie wyreczaja dzieci, lecz pokazuja sposob wy-
konania czynnosci, stosuja stowne wzmocnienia, np. Sprobuj sam;
Wiem, ze sobie poradzisz...; Jestes zdolny; Czy pamigtasz jak pora-
dziles sobie z zapinaniem kurtki; To na pewno tez potrafisz zrobic...
Zajecia dydaktyczne s3 bardzo wazne, ale najbardziej warto-
$ciowy dla prawidlowego rozwoju jest czas zabaw swobodnych,
zaje¢ porzadkowych, positkow. Wtedy istnieje mozliwo$¢ ksztal-
towania réznych plaszczyzn samodzielno$ci. Dzieci maja mozli-
wo$¢ samodzielnego wyboru podejmowanej aktywnosci. Same
zagospodarowuja sobie czas, bawiac sie wedlug wlasnych pomy-
stéw z wybranymi osobami. Przedszkolaki same decyduja tez,
z ktérym materialem rozwojowym (przedmioty, pomoce zgroma-
dzone w sali) i jak dlugo chcg pracowa¢, np. z puszkami szmero-
wymi, brazowymi schodami czy cylindrami z kacika ,,Ksztalcenie
zmystéw”. Samodzielnie przygotowuja rowniez stél do positku,
robig kanapki, nalewaja zup¢ z waz na talerze, kompot z dzban-
kow, postuguja sie sztué¢cami. Same decydujg o tym, co i ile zje-
dza z podanych dan, produktéw, samodzielnie naktadajg porcje
miesa, ziemniakoéw, surowek itp. Po positku skiadajg naczynia na

# M. Rosciszewska-Wozniak, Dobry start przedszkolaka, Wydawnictwo Aka-
demickie ,,Zak”, Warszawa 2010.

» R. Czekalska, A. Gaj, B. Lauba, J. Matczak, A. Piecusiak, J. Sosnowska, Od-
kryjmy Montessori raz jeszcze..., Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2009.

30 Cyt. za: M. Miksza, Zrozumie¢ Montessori..., s. 26.
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przeznaczonym do tego stole oraz wycieraja stol Sciereczka i za-
miataja podloge.

W tym przedszkolu grupy sa réznowiekowe. Wspoétdziatanie
ze soba dzieci w réznym wieku umozliwia wzajemne uczenie si¢
od siebie, rozwijanie samodzielnosci, empatii, zwigkszanie po-
czucia warto$ci wszystkich wychowankéw. Starsze dzieci czgsto
udzielaja wskazéwek mtodszym, stabszym, uczg ich i pomagaja
w codziennych czynnosciach, np. porzadkowych, higienicznych.
Ucza sposobu uzywania réznych materiatéw, wyjasniajg i spraw-
dzaja sposob wykorzystania pomocy, wykonania zadania przez
miodsze dzieci.

Otoczenie jest zorganizowane w taki sposob, aby stymulowa-
to kontakty interpersonalne i dawalo dzieciom jak najwiecej swo-
body i wolno$ci w wyborze aktywnosci. Ma ono zapewni¢ dziec-
ku dokonywanie czynnos$ci poszukiwania i odnajdowania. Sala
jest wyposazona w réznorodne materialy rozwojowe, np. rézowa
wieza, drewniane cylindry, puszki szmerowe, piasek, ktory za po-
mocg réznych rzeczy moze by¢ przesypywany do zréznicowanych
wielkoscig stoikéw, naczynia do przelewania wody, soda i kwasek
cytrynowy, stuzace do nietypowego nadmuchania balonu. Typo-
wych zabawek, jak np. lalek, misiéw jest bardzo niewiele. Sala jest
urzadzona tak, aby kazde dziecko moglo korzysta¢ ze wszystkich
materialow, samodzielnie wybierajac rzecz i miejsca do zabawy,
ktére najbardziej mu odpowiadajg, a jednoczesnie nie przeszka-
dzajg innym. W sali kazdy przedmiot ma swoje stale miejsce i jest
w zasiggu reki dziecka. Pomoce sg skonstruowane tak, zeby mozna
byto je wielostronnie wykorzystywac. Wystepuja jako pojedyncze
egzemplarze, uwzgledniaja zasade stopniowania trudnosci i po-
zwalajg dziecku na samodzielne dokonanie oceny, czy dana praca
jest dobrze, czy zle wykonana. Swoboda wyboru dotyczy tez czasu
i tempa pracy. Wszelkie czynnosci porzadkowe zwigzane z przy-
gotowaniem miejsca pracy i zabawy dziecko wykonuje samodziel-
nie. Nauke samoobstugi wspomaga tematyczne uporzadkowa-
nie wszystkich narzedzi, materialéw, oznaczenie poélek, szuflad,
stworzenie kacikdw. Dostosowanie przedmiotéow do reki dziec-
ka, jego sit i mozliwosci. Odpowiednio zorganizowane otoczenie
rozbudza aktywnos¢ i wewnetrzng motywacje do samodzielne-
go zdobywania wiedzy oraz doskonalenia umiejetnosci. W zwiaz-
ku z tym dzieci ucza si¢ podejmowac wlasne decyzje, dokonywac
wybordéw. Material zgromadzony w sali jest bardzo urozmaicony,
prosty i estetyczny. Przedszkolaki chetnie i czesto same podejmuja
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dzialania, w ktorych wykorzystuja ten material, np. przelewaja
i barwig wode, przesypuja piasek, wiaza kokardy, nawlekaja ko-
raliki, zapinaja guziki, segreguja i ukladaja réznorodny material,
czyszcza metal, skladajg serwetki, przekladaja material przy po-
mocy réznych narzedzi, np. pesety, postuguja sie zakraplaczem.
Niezmiernie wazne w rozwijaniu samodzielnosci jest réwniez
wspdlne ustalenie zasad grupowych, jak tez zachecanie dzieci do sa-
modzielnego rozwigzywania trudnosci z organizacja swojego dzia-
tania i konfliktéw interpersonalnych. Wychowankowie sa usamo-
dzielniani w wyrazaniu uczu¢ i stosowaniu komunikatéw typu
»ja . Na ksztaltowanie samodzielnosci, a zarazem odpowiedzialno-
$ci ma wplyw takze przydzielanie dzieciom funkgji dyzurnego, np.
dbanie o porzadek w poszczegolnych kacikach w sali, w lazience,
podczas positkéw, rozkladanie przyboréw plastycznych, tempero-
wanie kredek, podlewanie roslin doniczkowych. Nauce samodziel-
nosci i niezaleznosci stuzg ¢wiczenia praktycznego dnia. Pomaga-
ja one w nabywaniu praktycznych umiejetnosci, np. przelewania,
przesypywania, wigzania, zapinania, czyszczenia itp.”*

Podsumowanie

Prawidlowe wychowanie dziecka do samodzielnego funkcjono-
wania w szkole, rodzinie, grupie réwiesniczej powinno opierac sie
na wspieraniu, organizowaniu sprzyjajacych warunkéw rozwo-
ju, a nie thumieniu wszelkich dazen do uzyskania samodzielnosci.
Zaréwno rodzice, jak i nauczyciele powinni stawia¢ przed pod-
opiecznym wymagania dostosowane do jego mozliwosci, stymu-
lowa¢ motywacje i egzekwowac¢ wykonanie zadan. W ksztattowa-
niu samodzielnej jednostki duze znaczenie majg wszechstronne,
konsekwentne dzialania, stymulujace i wspierajace realizowane
przez nauczycieli przedszkolnych juz od pierwszych dni pobytu
dziecka w placéwce. Od $wiadomosci i kompetencji pedagogicz-
nych wychowawcéw uzaleznione jest to, czy i w jakim stopniu wy-
chowanek osiagnie oczekiwany poziom umiejetnosci w zakresie
samodzielnego funkcjonowania w §rodowisku.

W procesie ksztaltowania niezaleznej, autonomicznej jednost-
ki nauczyciele oraz rodzice powinni pamigtac o kilku wskazow-
kach podanych przez K. Kuszak, a mianowicie:

3! Informacje pochodzg z obserwacji, refleksji poczynionych w trakcie pracy
w Przedszkolu UL w latach 2014-2015.
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« uwzglednianiu jej indywidualnych dazen do samodzielnosci
i stwarzaniu warunkow sprzyjajacych jej realizaciji;

« motywowaniu do kolejnych samodzielnych dziatan oraz przej-
mowania kontroli nad wlasnym postgpowaniem;

o przeksztalcaniu dgzen niepozadanych, jak np. unikanie samo-
dzielnej aktywnosci, w akceptowane, jak np. dazenie do nieza-
leznosci, sprawowanie samokontroli;

o wspieraniu w chwilach niepowodzen, zachwiania wiary we
wlasne mozliwosci w trudnych sytuacjach®.

Samodzielno$¢ jest podstawowym warunkiem sukcesu eduka-
cyjnego dziecka. Swiadomi tego wychowawcy, ktérzy podejmujg
wszelkie starania, aby stworzy¢ dziecku warunki sprzyjajace roz-
wojowi samodzielnosci, ksztaltujg jednostke, ktora bez wigkszych
trudnos$ci podejmuje obowiazki ucznia, samodzielnie radzi sobie
z zadaniami szkolnymi, a z czasem z tymi, ktére wyznacza doro-
ste zycie®.
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Edyta Kalita

THE COOPERATION OF TEACHERS AND PARENTS IN THE FARMATION
OF A CONDITIONS FAVORABLE TO THE ACHIEVEMENT
OF THE CHILD SELF-RELIANCE IN THE KINDERGARTEN

(Summary)

Self-reliance is a very important feature of the child, which determines
his future success in a life. It is characterized by dynamic development of the
child. Pre-school period is an extremely important element in achieving
self-reliance by a child. The term self-reliance is understood differently. It stands
out certain aspects of this phenomenon. The content of this article is focused
on the presentation, how a kindergarten favors to achieve a self-reliance by
a child understandings not only as a self-service, but also as a self-reliance in
task situations, finding out on social contacts and ability to manage their own
emotions. Beyond the role of pre-school environment also draws attention to
the big impact of the family environment on child development. Parents and
teachers are the most important for the child’s independent behavior patterns.
This issue will thoughts, insights, experiences kindergarten teacher, in which
the work is based on the method of Maria Montessori.

Keywords: self-reliance, family, parents, kindergarten, teacher.
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Wiek przedszkolny to czas, w ktérym dziecko przygotowuje sie¢ do
pdjscia do szkoty'. Jest to okres przejsciowy, kiedy poznaje ono Zycie
poza domem rodzinnym, ale nie jest jeszcze zupetnie samodzielne.
W tym wieku — miedzy 3 a 6-7 rokiem zycia® - zaczyna doskonali¢
sie we wszystkich sferach: zaczynajac od fizycznej, przez poznawcza,
az do emocjonalnej i spolecznej’. Jednak wskazane granice wieku sa
wzgledne, poniewaz kazdy czlowiek rozwija si¢ w okreslony, wta-
$ciwy sobie sposob. Oznacza to, na przyklad, ze nie wszystkie dzieci
w wieku 3 lat osiagaja gotowos¢, aby uczeszczac do placowki przed-
szkolnej, a w wieku lat szesciu - nie wszyscy wychowankowie sg go-
towi do przekroczenia progu szkoly. Kazde z dzieci jest odmien-
na osobowoscia, jednak u wszystkich zachodza podobne zmiany
w psychice, typowe i charakterystyczne dla okresu przedszkolnego®.

' A. Brzezinska, Psychologiczne portrety czlowieka. Praktyczna psychologia
rozwojowa, GWP, Gdansk 2005, s. 165.

2 Podobnie ujely wiek przedszkolny, przypisujac do niego dzieci pomig¢dzy
3 a 6-7 rokiem zycia, Helen Bee oraz Anna Klim-Klimaszewska. Por. H. Bee,
Psychologia rozwoju cztowieka, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan 2004; A. Klim-
-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna, PIW, Warszawa 2005.

* A. Brzezinska, Psychologiczne portrety..., s. 165-167.

* M. Zebrowska, Psychologia rozwojowa dzieci i mlodziezy, PWN, Warszawa
1977, s. 416.
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Etap edukacji przedszkolnej w zyciu wychowanka jest wzgled-
nie jednolity z uwagi na forme dziatalnosci, jaka jest zabawa, oraz
ze wzgledu na sposob poznawania rzeczywistosci, ktéry odby-
wa sie na drodze doswiadczen. W psychologii rozwojowej okres
przedszkolny dzieli si¢ na trzy fazy: wczesng (3—4 lata)’, srednia
(4-5% roku)®ipozng ( 5% - 6-7 lat)”.

Konteksty teoretyczne

Okres pobytu w przedszkolu to najlepszy czas wspierania przez
nauczyciela dzieci w rozwoju spotecznym i emocjonalnym. Ru-
dolph Schaffer rozwdj spoteczny postrzega jako ,tworzenie sie
relacji migedzyosobowych i zmiany rozwojowe w nich zachodza-
ce”®. Autor twierdzi, ze relacji, ktore sg ciagle i trwaja w czasie, nie
mozna zobaczy¢. To co da si¢ zaobserwowad, to interakcje, czy-
li zachowania wystepujace podczas jakiej$ sytuacji spolecznej,
w okreslonym czasie i miejscu’. Z kolei rozwoj emocjonalny to
zmiany w obrebie regulowania swojego zachowania'. Sfera spo-
teczna jest wiec obszarem, w ktérym dziecko w wieku przedszkol-

> Dzieci w tym okresie zycia sa malo samodzielne, potrzebuja wsparcia os6b
dorostych. Niewielki zasob ich do$wiadczen, a u czgéci dzieci réwniez ograniczone
stownictwo, powodowa¢ moga problemy z porozumiewaniem sie¢ i nawigzaniem
kontaktu, szczegolnie w grupie przedszkolnej. Duza wrazliwo$¢ oraz chwiejnos¢
uczuciowa powoduja trudnosci w relacjach spolecznych. Z tego powodu trzylatki
moga mie¢ problemy zaréwno z nawigzaniem kontaktéw w grupie, jak réwniez
czesto z dostosowaniem si¢ do regul w niej panujacych.

¢ Dzieci w tym wieku sg bardziej zaradne i samodzielne. Lepiej przystosowu-
ja sie do zycia w grupie przedszkolnej i nawiazuja przyjazne, zyczliwe kontakty
z rowiesnikami. Nadal pojawiaja si¢ konflikty, poniewaz dzieci w tym okresie by-
waja impulsywne, egocentryczne i agresywne. Lubig towarzystwo réwiesnikow
i chetnie podejmuja wspdlne zabawy. Maja jednak problemy z ich zaplanowaniem
i organizacja.

7 Ostatnia faza konczy si¢ w momencie podjecia przez dziecko nauki w szko-
le. W tym wieku dziecko jest zainteresowane §wiatem przyrody, chlonie z cieka-
woécig wszystko to, co jest zwigzane z otaczajacym $wiatem. Jest rowniez bardziej
przystosowane do zycia w grupie rowiesniczej. Ulubiong formg spedzania czasu
nadal jest zabawa. Zycie uczuciowe dziecka w tym okresie jest bardzo bogate,
stara si¢ by¢ ono bardziej opanowane, ma mozliwo$¢ rozwija¢ wyzsze uczucia
spoleczne i etyczne

8 R. Schaffer, Rozwdj spoleczny: dziecifistwo i mtodosé, Oficyna Wydawnicza
,Impuls”, Krakéw 2006, s. 107.

° Tamze, s. 107-108.

10 Cz. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Sfownik pedagogiczny, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2009, s. 157.
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nym rozwija sie szczegdlnie intensywnie. A. Brzezinska podkre-
$la, Ze dzieci ,na poczatku wieku przedszkolnego rzadko licza sie
z innymi ludzmi, nie§wiadomie wyrzadzaja krzywde innym dzie-
ciom, sprawiaja tez przykro$¢ swoim rodzicom™'. Jednak miedzy
3 a 6 rokiem zycia mozna obserwowac u dziecka wzrost zaintere-
sowania réwiesnikami. W okresie przedszkolnym czuje ono silng
potrzebe posiadania przyjaciela, ale przyjaznie te s3 tymczasowe
i charakteryzuja si¢ czestg rotacja i nieprzewidywalnoscig. Ewolu-
ujg one wraz z rozwojem dziecka - najpierw warunkowane sg za-
interesowaniem tg samg zabawka lub atrakcyjng zabawka rowie-
$nika. Z czasem uczucia stajg si¢ glebsze, a interakcje pojawiajg sie
nie tylko w sytuacji zabawy, chociaz pelni ona tu wage istotng'>.

Wazna funkcje pelnia zabawy zwigzane z wypelnianiem okre-
$lonej roli, poniewaz pozwalaja dziecku poznawac reguly zwigza-
ne z podejmowaniem pewnych zadan. Reguly te ograniczaja po-
zorng swobode w zabawie. Pojawia sie kolejny aspekt socjalizacji,
poniewaz dziecko nie dziata zgodnie z narzuconymi regutami, ale
samo je ustanawia i im si¢ podporzadkowuje.

Jako ze przedszkole jest instytucja, w ktorej dziecko od oko-
to 3 do 6-7 roku Zycia spedza najwiecej czasu, ma ono duze zna-
czenie w jego uspolecznieniu. Kazda sytuacja, nawet baha, pel-
ni istotng funkcje i moze wplyna¢ na postrzeganie przez dziecko
$wiata i ludzi w okreslony sposob. Zaréwno pozytywne, jak i ne-
gatywne doswiadczenia warunkuja jego rozwdj o podlozu spo-
teczno-emocjonalnym.

Zachowania dziecka w zasadniczy sposob modyfikuje, prowa-
dzac do zmian ilo$ciowych i jakosciowych, grupa przedszkolna,
w ktérej dziecko sie znalazlo. Stanowi ona grupe wtdrna (w prze-
ciwienstwie do rodziny, ktdra jest grupg pierwotna)", zlozong naj-
czedciej z dzieci o zblizonym wieku i rozwoju. W jej strukturze
znajduja sie zazwyczaj dzieci w jednakowym wieku, zebrane w je-
den zespol. W srodowisku przedszkolnym funkcjonuja wigc gru-
py jednorodne wiekowo.

W placéwkach pracujacych w oparciu o innowacyjne kon-
cepcje wychowania, jak np. przedszkola o profilu montessorian-
skim, nauczyciele prowadza grupy dzieciece o zréznicowanym
poziomie wiekowym. W grupach takich najczesciej przebywaja ze

""" A. Brzezinska, Psychologiczne portrety..., s. 176.
12 Tamze, s. 176-183.
13 Tamze, s. 69.
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soba dzieci z czterech pozioméw wiekowych: 3-, 4-, 5- oraz 6-lat-
ki. Grupa zréznicowana wiekowo ma korzenie w naturalnym sys-
temie rodzinnym. Dzieci dostarczaja w niej sobie wzajemnie wie-
lu doswiadczen emocjonalnych, spotecznych i intelektualnych.
Taka przestrzen stwarza bardziej naturalne i korzystne warun-
ki do rozwoju™. Placéwki opierajace si¢ na systemie pedagogicz-
nym M. Montessori umozliwiaja mtodszym dzieciom korzystanie
z pomocy starszych kolegéw (takze siostry lub brata) oraz odna-
lezienie partnera, ktéry pracuje na podobnym poziomie. Grupa
dziecigca zréznicowana wiekowo w koncepcji Montessori two-
rzy — obok nauczycieli, rodzicéw i personelu pomocniczego - tzw.
osobowy aspekt otoczenia®.

Konteksty empiryczne

Badania nad problematyka funkcjonowania rodzenstw w grupie
przedszkolnej zréznicowanej wiekowo podjeto w roku szkolnym
2014/2015.

W pracy przyjeto, iz ,rodzenstwo” to dwoje ludzi majacych
tych samych rodzicéw badz t¢ sama matke lub ojca. W aktach
prawnych termin ten okresla osoby bedace krewnymi drugiego
stopnia linii bocznej, a wiec bez rozrdznienia rodzenstwa rodzo-
nego i przyrodniego. Rodzenstwo rodzone to osoby z dwdch tych
samych rodzicow, za$ przyrodnie to osoby z tej samej matki lub
tego samego ojca’®.

Miejscem badania uczyniono Przedszkole Uniwersytetu £6dz-
kiego, ktdre pracuje w oparciu o koncepcje pedagogiczng M. Mon-
tessori”. W czasie, kiedy prowadzono badania, instytucja posia-
dala dwie grupy zréznicowane wiekowo, w ktérych przebywato
po kilka rodzenstw. Zamierzeniem badan bylo znalezienie odpo-
wiedzi na pytanie: w jakich realiach i w jaki sposob funkcjonuja
rodzenstwa w jednej grupie. Problematyka szczegélowa dotyczy-

" R. Czekalska, Funkcjonowanie grup zréznicowanych wiekowo w srodowi-
sku przedszkola, [w:] Pozna¢ - Zrozumie¢ - Doswiadczy¢. Praktyka pedagogiczna
w kontekscie doswiadczen nauczycieli i studentéw wczesnej edukacji, D. Radzi-
kowska, A. Bula, J. Bonar (red.), Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakow 2014,
s. 50-51.

'* M. Miksza, Zrozumie¢ Montessori, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw
2010, s. 80.

1 www.sjp.pwn.pl

17 Wigcej zob.: www.przedszkole@uni.lodz.pl
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ta kilku kwestii, wérdd ktorych istotny byl aspekt spoteczny rela-
¢ji migdzy dzie¢mi®. Na potrzeby badan opracowano narzedzie
badawcze ,,Arkusz obserwacji rodzenstw w grupie przedszkolnej
zréznicowanej wiekowo”, ktére pozwolilo na zebranie informa-
cji koniecznych do udzielenia odpowiedzi na sformutowane wcze-
$niej pytania.

W roku szkolnym 2014/2015, w Przedszkolu UL w dwoch
grupach zréznicowanych wiekowo (grupa I i grupa II) byto 7 ro-
dzenstw. W grupie I byly cztery rodzenstwa w wieku od 3 do 6 lat,
w grupie II - jedno w wieku od 3 do 4 lat. Szdste rodzenstwo z po-
wodow organizacyjnych zostalo rozdzielone, bowiem dziewczyn-
ke w wieku 3 lat przyjeto do grupy II nieco pdzniej niz jej starsze-
go brata, ktory przebywat juz w grupie I (w grupie I, w momencie
zapisu drugiego dziecka z tej rodziny brakowato miejsc). Podobna
sytuacja miata miejsce w marcu 2015 r., kiedy do grupy II przyje-
to w wieku 2,5 lat siostre 6-letniej dziewczynki przebywajacej od
listopada 2014 r. w grupie I. Wsrdd 7 rodzenstw bylo 9 dziewczy-
nek i 5 chlopcéw. Dziewczynki stanowily grupe od 3 do 6 lat, za$
chtopcy byli w wieku od 3 do 5 lat.

Okolicznosci obserwacji ustalono na podstawie ramowego roz-
ktadu dnia w przedszkolu. Wsréd nich znalazty sig: positki, czyn-
nosci higieniczno-porzadkowe, zajecia wychowawczo-dydaktycz-
ne i dodatkowe, wyjscia do ogrodu przedszkolnego, zabawy: z calg
grupa i swobodne®.

Pierwszym obszarem obserwacji bylo spozywanie posil-
kow. Obserwowano, czy dzieci siedzg przy tym samym stoliku,

8 Czy dokumentacja przedszkolna (Podstawa programowa wychowania
przedszkolnego, program wychowania przedszkolnego, Statut Przedszkola UL)
odnosita sie do aspektu pobytu rodzefistwa w $§rodowisku przedszkola; Ile ro-
dzenstw w badanym okresie przebywalo w placdéwce i w grupach; Jak przebiegalo
spozywanie positkéw przez rodzenstwo (czy dzieci siedzg przy tym samym stoli-
ku; czy pomagaja sobie w czynnoéciach przy posiltku, np. nalewanie, podawanie
talerzy, kubkéw, sztu¢cow); Czy i w jaki sposéb pomagaly sobie w czynnosciach
higieniczno-porzadkowych; Czy wspdlnie uczestniczyly w zajeciach dydaktycz-
nych i dodatkowych; W jaki sposob dobieraly si¢ w pary podczas wyj$¢ do ogro-
du przedszkolnego i zabaw z calg grupa; W jaki sposéb wspoélpracowaly podczas
zabaw swobodnych; Czy i jak pomagaly sobie w sytuacjach trudnych (np. kiedy
jedno z plakato, bylo smutne albo Zle si¢ czulo); Czy potrafily sie cieszy¢ z suk-
cesOw swojego rodzenstwa; Czy, a jesli tak, to na jakim tle wystepowaly konflikty
miedzy tymi dzie¢mi; Jezeli wystepowaly konflikty, jak rodzenstwa radzily sobie
z ich przezwycigzaniem?

19 Rozklad dnia w Przedszkolu UL, Lodz 2012.
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czy przy réznych, a takze czy pomagaja sobie przy positku
w czynnosciach, takich jak: nalewanie napojéw, podawanie tale-
rzy, kubkow czy sztuécow. Obserwacja dotyczyta réwniez czyn-
nosci higieniczno-porzadkowych w ciagu dnia. Zwrécono uwage
na wspolne uczestnictwo dzieci w zajeciach dodatkowych, eduka-
cyjnych, zabaw z calg grupa, swobodnych oraz tych zorganizowa-
nych przez nauczyciela. Obserwowane byly rowniez zachowania
dzieci w czasie zabaw w ogrodzie przedszkolnym, a takze wycie-
czek poza teren przedszkola. Badania dotyczyly réwniez wzajem-
nej pomocy w sytuacjach trudnych, sukceséw swojej siostry czy
brata oraz konfliktéw miedzy nimi.

Zdjecie 1. Dziewczynka pomaga mtodszemu bratu nala¢ mleko
Zrodto: zbiory Przedszkola Uk

Jesli chodzi o pierwszy obszar badawczy, to dzieci-rodzenstwa
chetnie spozywaly positki razem. Siedzialy zazwyczaj przy tym
samym stoliku, cho¢ zdarzalo si¢, ze wybieraty miejsca obok kole-
zanek lub kolegow. Pomagaly sobie, np. podajac talerze, kubki czy
sztuéce, cho¢ nalezy doda¢, ze w tym samym zakresie wspotpra-
cowaly réwniez z innymi dzie¢mi.

Kolejna okoliczno$¢ obserwacji stanowily czynnosci higienicz-
no-porzadkowe. Dzieci chetnie pomagaty sobie poprzez podwija-
nie rekawow bluzki mlodszemu rodzenstwu, nakladanie pasty na
szczoteczke czy sprzatanie po positku lub zabawie.

W ciggu dnia dzieci korzystaly z pomocy rozwojowych Montes-
sori, a wykonane prace umieszczaly na wystawie w korytarzu. Ro-
dzenstwa pomagaly sobie podczas dzialania, wynoszenia i sprza-
tania materialu rozwojowego i pomocy dydaktycznych. Wspoélnie
odkladaly na miejsce wizytdwki z imieniem oraz pomoce montes-
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sorianskie i zabawki, uczgc sie w ten sposdb réwniez szacunku do
rzeczy oraz utrzymania porzadku w swoim otoczeniu.

Zdjecie 2. Dziewczynka pomaga mtodszemu bratu zmieni¢ obuwie
Zrodto: zbiory Przedszkola Ut

Zdjecie 3. Dziewczynki (blizniaczki) wspdlnie wynosza prace z masy solnej
Zrodto: zbiory Przedszkola Uk

Obserwacja podczas badan dotyczyla takze zaje¢ edukacyjnych
i zaje¢ dodatkowych. Dzieci-rodzenstwa czesto wspdtpracowaly
podczas zaje¢ dodatkowych, takich jak: gimnastyka korekeyjna, je-
zyk angielski, rytmika czy religia. Zajmowatly miejsce obok siebie
w kregu, dobieraly si¢ w pary. Dzieci starsze pomagaly mlodszemu
rodzenstwu, np. podczas przebierania si¢ w stréj na gimnastyke
korekcyjng. Na zajeciach jezyka angielskiego, jak i podczas zabaw
ruchowych na rytmice réwniez chetnie bawily si¢ razem. Zdarzalo
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sie, ze wystepowaly konflikty miedzy rodzenstwami a innymi
dzie¢mi z grupy, np.o miejsce w kregu czy dobdr pary.

Dwa kolejne pytania badawcze byly ze sobg powigzane, po-
niewaz dotyczyly dobierania si¢ w pary na prosbe nauczyciela.
W ciggu dnia bylo wiele momentéw, w ktdrych dzieci ustawiaty
sie w parach: zabawy z calg grupg, wyjscia do ogrodu przedszkol-
nego lub wycieczki. I wlasnie wycieczki dawaty mozliwos¢ pola-
czenia si¢ w pary dwoch rodzenstw, ktére uczeszczaty do réznych
grup, i, jak wynika z obserwacji, dzieci zazwyczaj z tego korzysta-
ty. Oprocz dobierania si¢ w pary dzieci chetnie bawily sie wspol-
nie w ogrodzie przedszkolnym, cho¢ zabawe inicjowaly zazwyczaj
dzieci starsze. Wspdlna zabawa odbywala si¢ podczas zabaw pro-
wadzonych przez nauczycielki przedszkola, dla przyktadu, zabaw
z chusta animacyjna, zabaw integracyjnych, ruchowych czy przy
muzyce, a takze zawodéw sportowych.

Kolejnym problemem zwigzanym z tematyka pracy bylo to,
w jaki sposdb rodzenstwa wspoétpracuja podczas zabaw swobod-
nych. Badania pokazaly, ze rodzenstwa chetnie wspotpracowa-
ty ze sobg podczas zabaw swobodnych, ale bawily si¢ takze z in-
nymi dzie¢mi. Razem dziataly z pomocami montessorianskimi,
budowaly z klockéw, bawily sie lalkami czy samochodami. Zda-
rzalo sig, ze miedzy dzie¢mi w trakcie zabawy pojawialy sie kon-
flikty, np. o zabawki. W zabawach organizowanych przez nauczy-
ciela wspotpracowaly wszystkie dzieci. Zdarzato sie, ze mtodsze
rodzenstwo prosito o pomoc lub wsparcie starszg siostre lub brata,
prawdopodobnie czulo si¢ wtedy pewniej. Dzieci wybieraty do za-
bawy takze swoje rodzenstwo, ale potrafity wybra¢ réwniez inne
dzieci z grupy.

Na podkreslenie zastuguje fakt, iz u wszystkich rodzenstw,
w sytuacjach trudnych, wystepowalo wzajemne wsparcie i zro-
zumienie. Dzieci przytulaly sie, glaskaly, a takze podawaly sobie
chusteczke, wode do picia. Nie byly obojetne na placz, smutek czy
zle samopoczucie swojej siostry lub brata. Zdarzalo sig, ze starsze
dzieci swojemu placzacemu bratu lub siostrze wykonywaly rysu-
nek albo proponowaty wspolng zabawe.

Pomocny w odpowiedzi na pytanie: czy dziecko z danego ro-
dzenstwa potrafi cieszy¢ si¢ z sukcesdw swojego brata lub sio-
stry? byt kwestionariusz ankiety, ktéry, oprécz wspomnianego
narzedzia badawczego, skierowano do nauczycieli Przedszkola
UL. Wychowawcy grup zauwazyli, ze dzieci potrafily cieszy¢ sie
z sukcesow swojej siostry lub brata. Okazywaly to, bijac brawo,
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przytulajac si¢, usmiechajac si¢, chwalac si¢ wzajemnie, czesto
réwniez przed rodzicami czy nauczycielkami.

W trakcie badan obserwowano réwniez konflikty. Mialy one
miejsce najczesciej w trakcie zabawy; bylo to np. zabieranie zaba-
wek, dokonywanie wyboru miejsca zabawy. Takich sytuacji w cig-
gu dnia bylo niewiele, a wyniki tej obserwacji potwierdzily row-
niez badane nauczycielki. Czesciej zdarzaly si¢ konflikty miedzy
dzie¢mi, ktére nie posiadaly rodzenstwa. Aby je przezwyciezy¢
dzieci przychodzily do nauczyciela i prosity o pomoc w ich roz-
wigzaniu. Zdarzalo sie, Ze skarzyly na siebie, ptakaly, starsze uste-
powaly mlodszym. Podejmowaly réwniez préby samodzielnego
radzenia sobie z sytuacja konfliktowa.

Podsumowanie badan

Reasumujac, cho¢ obserwowane rodzenstwa zachowywaly sie
w sposob roznorodny, a ich postgpowanie w danej sytuacji wy-
nikatlo czesto z indywidualnych cech kazdego dziecka, to uwaza-
my, ze umieszczenie rodzenstw w jednej grupie przedszkolnej to
dobre rozwigzanie. Podczas badan zauwazono, ze dzieci-rodzen-
stwa wzajemnie si¢ wspieraja i wspdtpracuja, dzigki temu silniej-
sza jest miedzy nimi wieZ emocjonalna. Z badan wynika réwniez,
ze rodzenstwa tatwiej przechodza okres adaptacji, poniewaz maja
wsparcie osoby bliskiej, a to z kolei daje im poczucie bezpieczen-
stwa. Taka sytuacja ulatwia, szczegdlnie dzieciom mlodszym,
wkraczanie w nowy, nieznany obszar rzeczy i regul. Dzieci-ro-
dzenstwa sa rowniez bardziej samodzielne w czynnosciach samo-
obstugowych i bardziej opiekuncze, rzadziej popadaja w konflikty
z innymi dzie¢mi niz dzieci, ktdre nie maja rodzenstwa w przed-
szkolu. Chetnie bawia si¢ wspdlnie, ale nie stronig réwniez od
wspolpracy z innymi osobami z grupy przedszkolnej. W osiaga-
niu przez dzieci-rodzenstwa optymalnego rozwoju, w przezywa-
niu kazdego dnia w przedszkolu w sposéb radosny, nieskrepowa-
ny i tworczy bezsprzeczna rola przypada nauczycielowi - osobie
wspierajacej dziecko w jego ,,edukacyjnej podrozy”™.
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TEACHERS ROLE IN CREATING SIBLINGS SOCIAL BEHAVIOR
IN AGE DIFFERENTED GROUPS FOLLOWING EXAMPLE
OF LODZ’S UNIVERSITY PRESCHOOL

(Summary)

The preschool age is the time when a child is preparing to go to school.
It is a transition period when he or she gets to know the life outside of a family
house, but it not yet fully independent. A preschool is an institution where
children spend the most of their time, which is why that place is so significant
in the process of children’s socialization. Peer relationships comprise a source of
the unique experiences for children who feel more responsible for cooperation
with each other than with adults. The institutions which function on the basis
of innovative ideas of upbringing, for example Montessori preschools, provide
education for groups of children at relatively varied age, that is for 3-, 4-, 5-
and 6-year olds. In such a group, which creates more natural and favourable
conditions for development, children provide one another a range of emotional,
social and intellectual experiences. In this article, there have been included the
outcomes of the research on the way of siblings’ functioning in the preschool
age-varied groups.
Keywords: University of £L6dz kindergarten, age differentation groups, func-

tioning of siblings.
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Sztuka edukacji — przestrzen muzeum
i przedszkola jako srodowisko
ksztatcenia i wychowania do kultury’

https://doi.org/10.18778/8088-314-7.11

Na temat jakosci pracy przedszkoli i szkot debatuje sie na szczeblu
akademickim, ministerialnym oraz lokalnym od dawna. Uczelnie
wyzsze, rowniez te ksztalcace przyszlych nauczycieli, przyjmu-
ja priorytety dziatan, opracowuja zalozenia i strategie, wyznacza-
ja obszary eksploracji, prowadza badania, starajac sie tym samym
uczestniczy¢ w realizowaniu standardéw jakosci wyznaczonych
jednostkom akademickim?. Placéwki oswiatowe z kolei, szuka-
jac sposobow skutecznych dziatan, podnoszacych ich jakos¢, od-
powiadajg na priorytety wyznaczane rokrocznie przez wladze
o$wiatowe szczebla centralnego’ i samorzadowego®.

! Artykut powstat jako poklosie konferencji: ,Nauczyciel w przestrzeni eduka-
cyjnej dziecka” zorganizowanej przez Katedre Pedagogiki Przedszkolnej i Wezesno-
szkolnej UL w Lodzi dnia 20.04.2015 r. O wadze podjgtego w niniejszym opracowa-
niu zagadnienia moze $wiadczy¢ jedno z wystapien plenarnych: Krytyczna filozofia
techniczna jako paradygmat wspélczesnej metodyki nauczania. Autorka wystapienia
— dr hab. Jolanta Kruk - nawigzywala do roli, jaka pelnia instytucje kultury, w tym
muzea, w poznawaniu przez dziecko otaczajacej rzeczywisto$ci.

* Zob. Krajowy Program Badan. Zalozenia polityki naukowo-technicznej i in-
nowacyjnej pavistwa. Zatgcznik do uchwaty nr 164/2011 Rady Ministrow z dnia
16 sierpnia 2011 r. w sprawie ustanowienia Krajowego Programu Badat, http://
www.bip.nauka.gov.pl/g2/oryginal/2013_05/b3bfba802e6ecdd0c3044b2ed-
34d0ed0.pdf [dostep 15.06.2015].

3 Jednym z podstawowych kierunkéw realizacji polityki o§wiatowej panstwa pol-
skiego w roku szkolnym 2014/2015 bylo wspieranie rozwoju dziecka mlodszego na
pierwszym i kolejnych etapach edukacyjnych, w zwigzku z obnizeniem wieku reali-
zacji obowigzku szkolnego, Pismo Ministra Edukacji Narodowej z dnia 3 lipca 2014 1.,
http://men.gov.pl/wpcontent/uploads/2014/07/podstawowe_kierunki_realizacji_po-
lityki_oswiatowej_ panstwa_w_roku_szkolnym _2014-2015.pdf [dostgp 15.06.2015].

* Plan nadzoru pedagogicznego Lidzkiego Kuratora Oswiaty na rok szkolny
2014/2015,  http://kuratorium.lodz.pl/data/topicsFiles/plan_nadzoru_pedago-
gicznego_2015-1.pdf [dostep 15.06.2015].
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Jest wiele sposobow na wskazanie mozliwosci wilasciwego
i skutecznego kierowania procesem edukacyjnym, a tym samym
niosgcego pozytek wszystkim podmiotom edukacji: dziecku, na-
uczycielowi, rodzicom, $srodowisku przedszkolnemu czy szkolne-
mu. Istnieje tez wiele sposobéw na wskazanie studentom - przy-
sztym nauczycielom przykladéw dobrej praktyki, czyli propozycji
takich dzialan dla dzieci i z dzie¢mi, ktore wylamuja si¢ stereoty-
powemu obrazowi pozyskiwania i utrwalania wiedzy o otaczaja-
cym $wiecie. I moga by¢ to sugestie istotne z punktu widzenia tak
nauki, jak i praktyki®.

Niniejszy artykul ma na celu zaprezentowanie jednego ze spo-
sobdw alternatywnego zapoznawania dzieci z dziedzictwem kul-
turowym ,malej ojczyzny” - Lodzi. Projekt wychowawczo-edu-
kacyjny ujety w cykl ,Zwiedzamy toédzkie muzea” wpisal sie
w strategie wychowania i ksztalcenia do kultury dziecka/ucznia,
ale i nauczyciela, bowiem ,wej$cie” w przestrzen muzealng, czyli
przestrzen prezentacji dziet sztuki wymaga przygotowania dzieci/
ucznidéw na takie spotkanie. Znaczaca rola przypada wigc nauczy-
cielowi, lecz wymagania wobec niego stawiane sg nie tylko w tym
zakresie®. Od nauczyciela oczekuje si¢ réwniez kompetencji orga-
nizacyjnych, zwigzanych z tzw. wycieczka do muzeum, do czego
wkraczajacy do zawodu nauczyciele sa przygotowani w niewiel-
kim zakresie.

Artykul ukazuje przyklady organizowania zaje¢ w $rodowi-
sku muzealnym, a takze mozliwosci kontynuacji ,,spotkan ze sztu-

> D. Klus-Stanska, Miedzy wiedzg a wladzq. Dziecigce uczenie si¢ w dyskur-
sach pedagogicznych, ,,Problemy Wczesnej Edukacji” 2007, nr 1/2, s. 99-100;
M. Wiéniewska-Kin, Zdolnosci poznawcze dzieci w wieku 7-10 lat, ,Problemy
Wezesnej Edukacji” 2008, nr 1, s. 127-132; R. M. Lukaszewicz, W poszukiwaniu
innej drogi edukacji: miedzy wyobraznig a narracjg, [w:] Wybrane zagadnienia
edukacji czlowieka w dziecifistwie, D. Waloszek (red.), Centrum Edukacyjne ,,Bli-
zej Przedszkola”, Krakéw 2009, s. 63-71; B. Wojciechowska-Charlak, Podmiotowa
aktywno$¢ dzieci w sytuacjach problemowych, [w:] Wybrane problemy edukacji
dzieci w przedszkolu i w szkole, S. Guz, ]. Andrzejewska (red.), Wydawnictwo
UMCS, Lublin 2005, s. 197-204.

¢ H. Muszynski, Nauczyciel wobec wspdtczesnych wyzwait i koniecznosci, [w:]
Edukacja przedszkolna i wczesnoszkolna. Obszary sporow, poszukiwan, wyzwan
i doswiadczen w kontekscie zmian oswiatowych, D. Waloszek (red.), Centrum
Edukacyjne ,,Blizej Przedszkola’, Krakéw 2010, s. 23-39; E. Jedrzejowska, Rola
nauczyciela w inspirowaniu twérczosci plastycznej dzieci przedszkolnych w Swietle
opinii nauczycieli, (w:] Edukacja przedszkolna na przelomie tysigcleci. Wybrane
zagadnienia, S. Guz (red.), Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Pedagogicznej TWP,
Warszawa 2001, s. 222-223.
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ka” w $rodowisku przedszkola — w danej przestrzeni edukacyjnej.
»Przestrzen edukacyjna” w instytucji to, obok dialogu i wspotpra-
cy, jedna z plaszczyzn koncepcji przyjaznego przedszkola — miej-
sca rozwoju dzieci i dorostych’. Przestrzen taka to wolnos¢ dana
dzieciom po to, aby mogly organizowa¢ wtasna aktywnos¢ w ciagu
dnia - zgodnie z indywidualnymi potrzebami, mozliwosciami i za-
interesowaniami, to rowniez wolnos¢ dana nauczycielom, by reali-
zowali wlasne zamierzenia i pomysly oraz wykorzystywali, oprocz
zdolnosci umystowych, takze uczucia, wyobraznie, intuicje.

Warto nadmieni¢, ze w dyskusji nad kondycja edukacyjng
wspolczesnych placowek oswiatowych, w tym szkdt i przedszko-
li, dochodzi do glosu postulat ,,zdobywania wiedzy” poza obre-
bem srodowiska szkolnego, sugestia, by do praktyki przedszkol-
nej i wezesnoszkolnej wlaczy¢ srodowisko jako znaczace otoczenie
czlowieka. W tym kontekscie muzeum i jego zaplecze postrzega-
ne jest jako ,nisza edukacyjna” dla najmtodszych, ale i ,,miejsce
zmiany”®. Potencjal edukacyjno-wychowawczy przestrzeni muze-
alnej trudno zakwestionowac, miejsce to od dawna popularyzuje
wiedze i wprowadza dzieci oraz mlodziez w swiat kultury. Obec-
nie zmienia si¢ jego status, z instytucji prezentujacej tzw. kulture
wysoka, nastawionej na publiczno$¢ elitarng, staje si¢ instytucja
egalitarng, nastawiong na potrzeby i zainteresowania publicznosci
zréznicowanej, takze tej o niskich kompetencjach estetycznych’.
Istote pozytywnych zmian procesu edukacji Jolanta Kruk upatru-
je w ,wejsciu” instytucji kultury do przestrzeni codziennego zycia
i prowokowaniu ,,publicznosci” do udzialu w okreslonych przed-
siewzieciach. ,,Mechanizm lezacy u podstaw emancypacyjnej

7 . Sosnowska, Jak tworzy( przyjazne przedszkole? Sugestie praktyka, [w:] Wo-
kot udanych inicjatyw edukacyjnych, A. Nalaskowski, B. Przyborowska (red.), Wy-
dawnictwo Naukowe Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun 2012, s. 113-314.

8 J. Kruk, Dezintegracja szkolnego Srodowiska oraz mozliwosci jego harmo-
nizowania z infrastrukturg pozaszkolng, [w:] (Anty)edukacja wczesnoszkolna,
D. Klus-Stanska (red.), Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2015, s. 307-312.

° Przykladem otwarcia przestrzeni muzealnej dla wszystkich i traktowania
wydarzen kulturalnych jako ,,imprezy” jest, odbywajaca si¢ co roku w maju, akcja
»Noc Muzedw”. Niektorzy zarzucaja temu przedsiewzieciu wspotorganizowanie
wydarzen niezwigzanych z kultura, wérdd ktérych muzea stanowia mniejszos¢
(np. zwiedzanie Multimedialnego Parku Fontann, podziemi Patacu Kultury
i Nauki, bazaru Rézyckiego czy Komendy Gléwnej Policji w Warszawie). Zob.
P. Sarzynski, Jak Noc Muzedw przez 12 lat zamieniata si¢ w festyn, http:/[www.
polityka.pl/tygodnikpolityka/kultura/1618395,1,jak-noc-muzeow-przez-12-lat-
zamieniala-sie-w-festyn.read [dostep 18.06.2015].
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zmiany - pisze autorka - staje si¢ réwniez awangarda zmian
w edukacji. Jego istotne cechy to: wolnos¢ w podejmowaniu dzia-
tan edukacyjnych; wejscie podmiotéw zaangazowanych w proces
edukacji do sfery publicznej i organizowanie w niej przestrzeni dla
uczenia sie; zatarcie granicy pomiedzy uczacymi si¢ a ekspertami
(wymiennos¢ rol)™.

Przestrzen wystawiennicza kilku 16dzkich obiektéw muzeal-
nych wykorzystano w dziataniach edukacyjnych Przedszkola Uni-
wersytetu Lodzkiego''. Placowka ta powstala w 2012 r. dla dzieci
pracownikow i studentéw UL, w odpowiedzi na zapotrzebowanie
na zorganizowanie takiej formy pomocy dziecku i jego rodzinie
ze strony $rodowiska spofecznego tej uczelni akademickiej'?. Na
przestrzeni trzech lat realizowano tu kilka przedsiewzig¢ wycho-
wawczo-edukacyjnych ujetych w cykle:

o ,Adaptacja w przedszkolu” i ,Samodzielnos¢ w przedszkolu”

(rok szkolny 2012/2013);

o ,Dorosli czytaja dzieciom” i ,,Urodziny dzieci w przedszkolu”

(rok szkolny 2013/2014);

o ,Zwiedzamy l6dzkie muzea” i ,Rodziny barw™" (rok szkolny

2014/2015).

Projekt/cykl ,,Zwiedzamy 16dzkie muzea”, realizowany przez
nauczycieli Przedszkola UL, adresowany byt do dzieci najstar-
szych, 5- i 6-letnich. Cel zajg¢ to przede wszystkim zapoznanie
dzieci z t6dzkimi muzeami i ich zbiorami, réznorodnoscia jezyka
sztuki, indywidualnym i wspdlnotowym procesem tworczym, ale
takze - rozwijanie dzieci¢cej kreatywnosci, ¢wiczenie wyobrazni
przestrzennej i sprawnosci manualnej podczas zaje¢ plastycznych,
ktérych tematyka nawigzywala do wycieczek muzealnych (zajecia
odbywaly sie w przestrzeni przedszkola).

10 7. Kruk, Dezintegracja szkolnego srodowiska..., s. 304.

"' Wigcej na temat funkcjonowania Przedszkola UL: J. Sosnowska, Wycho-
wanie i ksztatcenie dziecka w dobie przeobrazen edukacyjnych - dziatalnos¢ Przed-
szkola Uniwersytetu Eédzkiego — artykul w druku.

12 Wiecej zob. www.przedszkole.uni.lodz.pl [dostep 25.06.2015].

3 Cykl edukacyjny ,,Rodziny barw” prowadzony byl w oparciu o autorski
program prof. zw. dr hab. Urszuli Szu$cik. Por. U. Szu$cik, Program autorski z za-
kresu ksztatcenia plastycznego w mlodszym wieku szkolnym (klasy I-III), Muza
Szkolna, Warszawa 2000. Cykl obejmowat cztery ,,spotkania plastyczne” pt.: ,,Ro-
dzina barw czerwonych’, ,,Rodzina barw niebieskich’, ,Rodzina barw zielonych”
i ,Rodzina barw zottych” Byly to dziatania dzieci w oparciu o podstawowe srodki
wyrazu artystycznego, jak: linia, barwa, plama, faktura, tekstura oraz z pomoca
réznorodnych materialéw, np.: kolorowy papier, tkaniny, farby, pastele.
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Majac na uwadze koncepcje pedagogiczng Marii Montesso-
ri'* (Przedszkole UL pracuje w oparciu o elementy tej koncepcji),
w zalozeniach projektu ,Zwiedzamy 16dzkie muzea” wyodreb-
niono trzy aspekty: osobowy, materialny i strategiczny. Aspekt
osobowy stanowily dzieci, ale takze nauczyciele oraz pracownicy
instytucji muzealnych; aspekt materialny to przede wszystkim bu-
dynek muzeum i jego kolekcje/zbiory/propozycje oraz przestrzen
przedszkola (gléwnie jego zaplecze materialowe); aspekt strate-
giczny natomiast, to przygotowanie wycieczki od strony formalnej
i organizacyjnej, zasady przebywania w muzeum, zwiedzanie, po-
znawanie i interpretacja dzief sztuki, ale réwniez odwotanie si¢ do
spostrzezen i przezy¢ dziecka podczas zaje¢ i zabaw plastycznych
organizowanych w przedszkolu.

Zwiedzanie t6dzkich muzedw rozpoczeto we wrzesniu 2014 r.
wycieczka do Muzeum Archeologicznego i Etnograficznego przy
Placu Wolnosci 14"°. Dzieci zwiedzily dwie wystawy. Pierwsza,
archeologiczng z eksponatami z epoki kamienia, brazu, okre-
su rzymskiego i wedréwek ludéw oraz wczesnego i pdznego Sre-
dniowiecza's. Zainteresowaly je zrekonstruowane groby mez-
czyzny-wojownika i kobiety, znajdujace si¢ tuz pod podloga
(groby nakryto wysoko hartowanym szklem, po ktérym mozna
bylto przechodzi¢, ogladajac wszystkie szczegdty pochowku i jego
bogatego wyposazenia), makieta $redniowiecznej fosy obronnej,
ubidr rycerza i pienigdze uzywane w dawnych czasach.

Druga wystawa to cze$¢ etnograficzna dotyczaca kultury wsi
okresu dwudziestolecia miedzywojennego na terenie Polski $rod-
kowej (na wystawie zaprezentowano regiony: opoczynski, rawski,
fowicki i sieradzki)"”. Dzieci zobaczyly eksponaty nawigzujace do
okresu dziecinstwa (wnetrze izby z kotyska i dawnymi zabawka-
mi), okresu mlodzienczego (postaci dziewczat i chlopcéw pod-
czas obrzedéw zwigzanych ze Swietami Wielkanocnymi), czasu
pracy w gospodarstwie (narzedzia rolnicze), i na koniec — okresu
staro$ci, ktérego ,wizerunkiem” na wystawie jest para staruszkow
w strojach sieradzkich, siedzgca przed domem. Starsi czlonkowie

" Por. M. Miksza, Zrozumieé Montessori. Czyli Maria Montessori o wychowa-
niu dziecka, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 1998, s. 43-44.

5 http://www.maie.lodz.pl [dostep 25.06.2015].

' http://www.maie.lodz.pl/exhibitions/stala-wystawa-archeologiczna [do-
step 25.06.2015].

7 http://www.maie.lodz.pl/exhibitions/stala-wystawa-etnograficzna [dostep
25.06.2015].
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rodziny wykonywali najczesciej rozmaite prace pomocnicze w go-
spodarstwie, ale najwazniejsza ich rolg byla opieka nad wnukami
oraz przekazywanie im swojej wiedzy i doswiadczenia. W prze-
strzeni swojego przedszkola dzieci zrealizowaly zadanie plastycz-
ne pt. ,Gliniane naczynia”, z wykorzystaniem gliny.

Zdjecie 1. Dzieci z Przedszkola Ut w Muzeum Archeologicznym i Etnograficz-
nym, 2014

Zrédio: zbiory whasne autorki

Kolejnym miejscem na trasie poznawania rodzimej kultury
byto Muzeum Sztuki ms2 przy ul. Ogrodowej 19, do ktérego zor-
ganizowano wycieczke w pazdzierniku 2014 r. Wystawa nosifa na-
zwe ,ATLAS NOWOCZESNOSCI” i umiejscowiono j3 na trzech
pietrach wspanialego, pofabrycznego budynku w obrebie tédzkiej
Manufaktury®.

Zdjecie 2. Muzeum Sztuki ms2 w todzi
Zrodto: zbiory wiasne autorki

'8 http://msl.org.pl/pl/wydarzenia/atlas-nowoczesnosci [dostep 25.06.2015].
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Warto nadmieni¢, ze unikatowe zbiory Muzeum prezentowa-
ne s3 w niekonwencjonalny sposéb: zamiast chronologicznego
wyktadu na temat rozwoju sztuki, z dziel reprezentujacych roz-
ne okresy i kierunki ,,utworzono” opowies¢ dotykajaca tematow
i watkow istotnych dla wspdlczesnego odbiorcy. Dzieci ogladaty
kolekeje prac artystow przefomu XX i XXI w. — obrazy i rzezby.
Prébowaly im nada¢ wlasne tytuly, a pomystom nie bylo konca.
W przedszkolu, natomiast, wrécity wspomnieniami do spotkania
ze sztuka, wykonujac rysunek pastelami na temat ,,Martwa natu-
raz dyniami”.

W listopadzie 2014 r. odbyla si¢ kolejna wycieczka, tym razem
do t6dzkiej Archikatedry i pobliskiego Grobu Nieznanego Zolnie-
rza — symbolicznego pomnika, odstonigtego w 1925 r., ktéry po-
$wiecony zostal poleglym na polach bitew bezimiennym Zolnie-
rzom (byl wéwczas pierwszym tego rodzaju pomnikiem w Polsce).
Po obejrzeniu bryty budynku Katedry, dzieci skierowaly si¢ do jej
wnetrza. Ogladaly wysokie i masywne filary, rzezby i ptaskorzez-
by oraz kolorowe, okienne witraze.

Lodzka bazylika katedralna ma ponad stuletnia historie,
gmach wykonano z nieotynkowanej, jasnozoltej cegly, jej wzo-
rem byla niemiecka katedra w Ulm. Jest réwniez najwyzszym bu-
dynkiem Lodzi (ma 104,5 m wysokosci), i jednym z najwiekszych
kosciotéow w Polsce. W celu utrwalenia poje¢ z zakresu edukacji
estetycznej, zadaniem plastycznym dzieci w przedszkolu byto wy-
konanie prac pt. ,Witraz”.

W Muzeum Widkiennictwa przy ul. Piotrkowskiej 282 dzie-
ci byly dwukrotnie, w styczniu i lutym 2015 r. W tym niezwy-
ktym miejscu, ktére ponad 170 lat temu bylo fabryka przemystow-
ca Ludwika Geyera”, zwiedzity kilka wystaw stalych i czasowych:
»Z moda przez XX wiek” (na wystawie znajdowalo si¢ przeszio
230 damskich i meskich strojow), ,,Persy z Lodzi. Historia Dy-
wilanu” (ekspozycja tédzkich dywandéw) i ,,Rekonstrukeja tkal-
ni z przetomu XIX/XX w.” Zwiedzily tez Muzeum Interaktywne
KOTLOWNIA, gdzie znajdowatla si¢ maszyna parowa, i wlasnie
ona wywarla na dzieciach najwieksze wrazenie.

Warto nadmienié, ze t6dzkie Muzeum Wldkiennictwa to oka-
zaly kompleks klasycystycznych budynkéw, jeden z najpickniej-
szych w Polsce zabytkow architektury przemystowej. Biata Fa-
bryka zbudowana w latach 1835-1839 przez Ludwika Geyera

¥ http://www.muzeumwlokiennictwa.pl/muzeum [dostep 25.06.2015].
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(wielokrotnie potem rozbudowywana i przebudowywana) byla
pierwsza w Lodzi ,fabryka wielowydzialowa”. Miescita pierwsza
w Polsce mechaniczng przedzalnie, tkalnie i drukarnie bawelny,
poruszane pierwsza w Lodzi maszyng parowa (jako konsekwen-
cja wprowadzenia maszyny parowej przy zabudowaniach fabrycz-
nych stanal pierwszy w Lodzi komin).

Po raz drugi w przestrzeni tego muzeum dzieci byly po to, aby
wzig¢ udzial w warsztatach z druku. Kazdy otrzymal bawelnia-
ng torebke, ktéra nalezalo przyozdobi¢ stemplami pomalowa-
nymi réznokolorowa farbg. Po nadrukowaniu, aby farba dobrze
trzymala sie materialu, torebka zostata ,,zaprasowana” zelazkiem.
Tak zaprojektowane torby dzieci mogly zabra¢ do domu. Cieka-
wym doswiadczeniem byto réwniez przebywanie w prawdziwej
pracowni artystycznej. W przedszkolu dzieci rysowaty pastelami,
a zadanie plastyczne polegalo na zaprojektowaniu dywanu.

Zdjecie 3. Dzieci z Przedszkola Ut w Muzeum Wiokiennictwa, 2015
Zrodto: zbiory wiasne autorki

W marcu 2015 r. dzieci wybraly sie do Planetarium i Obser-
watorium Astronomicznego im. Arego Sternfelda, przy ul. Po-
morskiej 41. Tam poznaly teleskop, mogly obserwowac Stonce,
ktdre wecale nie jest najwigksza gwiazda w kosmosie. Wielu przy-
jemnych wrazen dostarczyl pokaz nieba pod tzw. ,kopuly”, wte-
dy poznaly nazwy niektérych gwiazd, jak np. Syriusz, oraz gwiaz-
dozbioréw: Orion, Wielki Pies, Lew, Byk, Wielka Niedzwiedzica.
Ogladaty droge mleczna, dowiedzialy sie, w jaki sposdb powsta-
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ty gwiazdozbiory, zobaczyly, ze niektére gwiazdy sa jasniejsze od
innych (wyglad nocnego nieba zmienia si¢ w zaleznosci od pory
roku). ,,Spadajace gwiazdy” to nie gwiazdy, lecz meteory, czyli ja-
sne $lady, ktore pozostawiaja lecace w atmosferze ziemskiej okru-
chy skalne — meteoroidy. Do$wiadczenia z tej wycieczki zapoczat-
kowaty cykl zaje¢ przedszkolnych pt. ,Kosmos” i ,,Planety”.

5 “‘ >.= " e
Zdjecie 4. Praca plastyczna,Planeta Ziemia’, 2015
Zrédto: zbiory wiasne autorki

Muzeum Palac Herbsta to cel nastepnej muzealnej wycieczki,
ktéra odbyla si¢ w kwietniu 2015 r. Jak czytamy na stronie inter-
netowej tego muzeum: ,,Palac Herbsta to miejsce niezwykle. Jego
historia nierozerwalnie zwigzana jest nie tylko z losami rodzi-
ny Herbstoéw i Scheibleréw, lecz takze z dziejami Ksiezego Mty-
na, czyli dawnej osady przemyslowej. Potozone nad rzeka Jasien
tereny byly obszarem, na ktéorym w latach 70. XIX wieku powsta-
to potezne przedsiebiorstwo wldkiennicze Scheibleréw. Miato ono
fundamentalne znaczenie dla rozwoju przemystu widékienniczego
w Lodzi”*. W ramach zwiedzania palacowych wnetrz dzieci obej-
rzaly kilka pomieszczen: gabinet, salon, jadalnig, pokéj rekreacji
dla mezczyzn ze stolem bilardowym, i dla kobiet z instrumentem
muzycznym, a takze pokdj orientalny i sale balowa. Zadanie pla-
styczne polegalo na odnalezieniu w patacowych wnetrzach okre-
slonego przedmiotu z kolekcji, wezesniej kazde dziecko otrzymalo

2 http://www.palac-herbsta.org.pl/ [dostep 25.06.2015].
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jego wizerunek. Na zakonczenie pobytu w Palacu Herbsta dzie-
ci zasiadly wspoélnie w sali balowej, a przewodniczki w strojach
z epoki podsumowaly wizyte i rozdaly drobne pamiatki.

Podsumowujac cykl zajeé, postawilismy dzieciom pytanie: Co
cennego daly nam wycieczki do muzeum? Otrzymali$my nastepu-
jace odpowiedzi: Moglismy odwiedzi¢ inne miejsca; Zobaczylismy
wielkie budowle; Moglismy sig czegos ciekawego dowiedziec i cos za-
pamietaé; Moglismy podziwiac ,matke nature”; Dowiedzielismy sie,
jak jest duzy swiat; Dowiedzielismy sie duzo ciekawych rzeczy.

Pomyst zaje¢ muzealnych i spotkan ze sztuka spotkat sie z po-
zytywnym odzewem ze strony dzieci i nauczycieli, a takze rodzi-
cow. Forma spotkan ujeta w cykl zaje¢ organizowanych systema-
tycznie poza terenem przedszkola przyniosta dzieciom nie tylko
okreslong wiedze¢ i umiejetnosci, ale byta tez okazja do wspdlnych
przemyslen i dyskusji, zachecala do samodzielnosci i wprowa-
dzata w cenny $wiat kultury - dorobku materialnego i duchowe-
go przekazywanego z pokolenia na pokolenie. Nauczyciele do-
$wiadczyli, a rodzice zyskali przekonanie, Ze miejsce zdobywania
i utrwalania przez dziecko wiedzy istnieje takze poza obrebem
przedszkola czy szkoly, a przestrzen muzealna jest pod tym wzgle-
dem wyjatkowa.

Nalezy pamietaé, ze doswiadczenia zdobywane przez dziec-
ko w trakcie wielu réznorodnych interakeji z otoczeniem, bliz-
szym i dalszym, moga wspiera¢ jego rozwoj, ale moga go réw-
niez spowalnia¢ lub wygasza¢. Takze dzialalnos¢ przedszkoli
i szkot (w wielu aspektach: organizacyjnym, personalnym, mate-
rialnym czy strategicznym) moze wspiera¢ potencjat dziecka, ale
i uniemozliwia¢ go badz hamowac¢. Istotna jest wigc swiadomos¢
dorostych - nauczycieli i rodzicéw, ktorzy inicjuja proces wy-
chowawczo-edukacyjny, tak w srodowisku domowym, jak i insty-
tucjonalnym?. Autorka wyraza nadzieje, Ze prezentacja tzw. do-
brych praktyk w zakresie mozliwosci, jakie daje organizowanie
dzieciom warunkéw do nietradycyjnych sposobéw poznawania
$wiata i wlasnej tozsamosci, przyczyni si¢ do refleksji w $srodowi-
sku nauczycielskim, wzbogaci warsztat pracy nauczyciela i bedzie
cegielka w inicjowaniu sensownej zmiany edukacyjne;j.

2t K. Olbrycht, Edukacja kulturalna dziecka - zapomniany obszar edukacji?,
[w:] Edukacja malego dziecka. Teoretyczne odniesienia, tendencje i problemy, Tom
I, E. Ogrodzka-Mazur, U. Szuécik, A. Gajdzica (red.), Oficyna Wydawnicza ,,Im-
puls”, Krakow 2010, s. 86-87.
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THE ART OF EDUCATION - THE SPACE OF A MUSEUM
AND A KINDERGARTEN AS THE ENVIRONMENT OF EDUCATION
AND TRAINING TO CULTURE

(Summary)

The aim of the work titled The art of education - the space of a museum
and a kindergarten as the environment of education and training to culture is
to present one of the ways of acquainting children with the cultural heritage
of their “small homeland” - L6dz. The educational project titled “We visit
museums of £6dz” becomes a part of education and training to culture of
children/students as well as teachers because “entering” the space of a museum,
in other words the space of art, requires the preparation of children/students to
such a meeting. A significant role in that area is played by teachers; however, that
is not the only thing demanded from them in that area. What is also required
from the teacher is organizational competences related to a visit to a museum,
a thing which teachers starting their career are prepared to do only to a small
extent.

The work presents examples of organizing classes in the museum
environment as well as possibilities of continuing “meetings with the art” in the
kindergarten environment. The project organized by teachers was conducted
in the University of £6dz kindergarten. Here, in the school year of 2014/2015,
a series of visits were organized to £6dZ museums, in which the oldest children
(aged 5 and 6) of that community took part.

Keywords: University of Lodz kindergarten, educational classes in L6dz

musems, “We visit museums of £6dZ”, art work of children at kindergarten.
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Wprowadzenie

Jednym z gléwnych celéw artykulu jest wyrazenie sprzeciwu wo-
bec, czesto przeze mnie obserwowanego, takiego sposobu pra-
cy z tekstem literackim na poziomie wczesnej edukacji, na skutek
ktdérego spotkanie dziecka z ksigzka nie nalezy do szczegdlnych,
wyjatkowych i rozwijajacych wydarzen w jego zyciu szkolnym.

A przeciez istnieje powszechna zgoda co do tego, ze dziec-
ko obcujace z literaturg odnosi ogromne korzysci. Wskazujac na
pozytki ptynace z czytania, wymienia si¢ zazwyczaj poszerzanie
wiedzy czytelnika o otaczajacym s$wiecie, pomoc w rozumieniu
zawilej rzeczywistosci $wiata spotecznego, budowanie pomostow
pomiedzy pokoleniami, rozwijanie wyobrazni, uczu¢ i wrazliwo-
$ci na pigkno, na losy ludzi i zwierzat, a takze zanurzanie w kultu-
re jezykowa, rozwijanie jezyka i wzbogacanie zasobu stfownictwa'.
Wanda Matras-Mastalerz zaznacza, ze ,ksztaltowanie potrzeby
i nawyku czytania jest warunkiem rozwoju krytycznego myslenia
u dziecka™. Podkresla si¢ takze, Ze prezentowana w ksigzkach réz-
norodno$¢ zachowan bohateréw w okreslonych sytuacjach sklania
czytelnika do rozstrzygania wlasnych dylematéw, poszukiwania

' 17 zalet ksiazki dla dzieci przedstawila Szwedzka Akademia Literatury
Dziecigce;j.

2 M. Matras-Mastalerz, Nowe tendencje, zadania i funkcje wspélczesnej litera-
tury dziecieco-mlodziezowej, [w:] Kultura czytelnicza dzieci i mtodziezy poczgtku
XXI wieku. Szkice bibliologiczne, M. Antczak, A. Brzuska-Kepa, A. Walczak-Nie-
wiadomska (red.), Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego, £6dz 2013, s. 119.
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odpowiedzi na nurtujace pytania. Literatura stanowi wigc uzupel-
nienie, a zarazem interpretacje rzeczywistosci, z ktéra dziecko ob-
cuje na co dzieni®. Joanna Olech, autorka i ilustratorka ksigzek dla
dzieci, konkludujac zalety czytelnictwa, stwierdza: ,.«Zycie prze-
czytane» nie jest zmarnowane!™ I cho¢ czytelnictwo jest uzna-
wane za wartos$¢, to wydaje sie, ze poczynania polskiej szkoly nie
sprzyjaja jej urzeczywistnianiu. O tym donosza w swoich publika-
cjach tacy autorzy, jak: Lucja Dawid, Ewa Filipiak, Marzenna No-
wicka, Dorota Klus-Stanska, Elzbieta Szefler czy Anna Wasilew-
ska’.

Sprzeciwiajgc si¢ temu stanowi, nalezy zawalczy¢ o zmiane
na wielu plaszczyznach zwigzanych z czytelnictwem. Ta pozada-
na zmiana moze wynika¢ miedzy innymi z jakosci przygotowa-
nia nauczyciela wczesnej edukacji do rozpoczecia procesu inicjacji
czytelniczej malego dziecka. Poniewaz to na nauczyciela niejed-
nokrotnie spada rola pierwszego posrednika, inicjatora kontak-
tow dziecka z literaturg, musi on by¢ swiadomy swojej roli w budo-
waniu, a nastepnie rozwijaniu potrzeb, zainteresowan i motywacji
do czytelnictwa. Nauczyciel w klasach poczatkowych powinien
zdawac sobie sprawe, ze pod wplywem jego madrej dziatalnosci
ksztaltuja sie i zmieniajg motywacje, potrzeby i zainteresowania
czytelnicze. Poprzez wlasciwy dobor i atrakcyjng prace z tekstem
literackim stwarza on dzieciom warunki do osiggniecia w pdz-
niejszym czasie dojrzalosci czytelniczej, w skiad ktdérej wchodza
m.in.: zaistnienie potrzeb czytelniczych, techniczna umiejetnosé
czytania ze zrozumieniem, posiadanie umiej¢tnosci emocjonalne-
go podejscia do lektury, umiejetnos¢ doboru lektury do wlasnych
potrzeb psychicznych oraz gotowos¢ do przyjecia mozliwych no-

> M. Taraszkiewicz, Ksigzki warte czytania... dzieciom, Wydawnictwo
CODN, Warszawa 1995, s. 9.

* J. Olech, Zatrzyma¢ pochéd gtupoty, ,Magazyn z Ksiazkami” (dodatek do
»Gazety Wyborczej”), 13 czerwca 2001 r., s. 20.

* L. Dawid, Od intuicji do intelektu (o wnikliwej lekturze tekstéw literackich
w klasach mlodszych), [w:] W poblizu literatury dziecigcej, A. Ungeheuer-Gotab
(red.), Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszéw 2008; E. Filipiak,
Dziecko a ksigzka - o intymnej naturze spotkan, ,,Problemy Wczesnej Edukacji”
2006, nr 2; D. Klus-Staniska, M. Nowicka, Sensy i bezsensy edukacji wezesnoszkol-
nej, WSiP, Warszawa 2009; E. Szefler, Kompetencje czytelnicze uczniow w mtod-
szym wieku szkolnym, Wydawnictwo Akademii Bydgoskiej im. Kazimierza
Wielkiego, Bydgoszcz 2003; A. Wasilewska, Lektury dla klas I-1IT w horyzoncie
oczekiwati ich odbiorcéw, ,Problemy Wczesnej Edukacji” 2006, nr 2.
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wych funkgji literatury, ich wyprébowania®. I cho¢ doprowadze-
nie do lacznego posiadania przez czlowieka wymienionych cech
jest procesem dlugotrwalym i zlozonym, to podwaliny dla dojrza-
todci czytelniczej daje odpowiednio realizowana edukacja literac-
ka na pierwszym szczeblu ksztalcenia.

Warunki doboru lektur dla dzieci

Na poziomie edukacji wczesnoszkolnej priorytetowym zadaniem
nauczyciela jest kierowanie doborem lektury w taki sposéb, aby
poczatkowo wyzwala¢, a nastepnie zaspokaja¢ réznorodne po-
trzeby czytelnicze najmlodszych.

Pozadane jest, aby pedagog wprowadzajacy dzieci w §wiat lite-
ratury zdawal sobie sprawe, ze kontakt dziecka z ksigzka nie sta-
nowi dla niego naturalnej, samorzutnej potrzeby. Czynnos¢ czy-
tania nie jest wrodzong potrzebg cztowieka i jako taka dla matego
dziecka nie istnieje. Dopiero od tego, w jakiej kulturze, spotecz-
nosci zyje dziecko zalezy kiedy i czy w ogole ksigzka zaistnieje
w jego zyciu. Tym istotniejsza wydaje si¢ koniecznos$¢ dostarcza-
nia uczniom klas poczatkowych wzorcéw sprzyjajacych wyzwala-
niu potrzeby czytania.

Oczywiscie, w kontekscie wyzwalania i rozwijania zaintereso-
wan czytelniczych wazny jest zaréwno odpowiedni dobdr lektury,
jak i sposob jej opracowania bazujacy na ciekawych i ciggle zmie-
niajacych si¢ formach pracy z tekstem, a tym samym zréznicowa-
nych aktywnosciach dzieci. Jednak ze wzgledu na ograniczenie
objetosci artykutu, w opracowaniu tym zajmuje si¢ jedynie zagad-
nieniem doboru przez nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej tek-
stow literackich dla uczniéw klas poczatkowych.

Dostrzegam dwa podstawowe warunki wlasciwego doboru
lektury dla dzieci. Pierwszym z nich jest wnikliwe poznanie od-
biorcy literatury — dziecka, jego cech rozwojowych, stopnia wraz-
liwosci czy doswiadczen wyniesionych z domu rodzinnego, a tak-
ze poziomu samej techniki czytania. Drugi warunek stanowi
dobra znajomo$¢ przez nauczyciela literatury dla dzieci (réwniez
tej wspolczesnej), jej cech, kryteriéw oceny, réznorodnosci gatun-
kowej, nowosci pojawiajacych si¢ na rynku wydawniczym itp. Tak

¢ J. Papuzinska, Inicjacje literackie, problemy pierwszych kontaktow dziecka
z ksigzkg, WSiP, Warszawa 1988, s. 12-13.



140

Dorota Radzikowska

wiec dokonanie wlasciwego doboru lektury wymaga od nauczy-
ciela dzialan na dwdch ptaszczyznach.

Po pierwsze, tak jak wyzej wspomniatam, szczegdlnego zna-
czenia w stymulowaniu przez nauczyciela nawykoéw czytelniczych
dzieci nabiera poznanie swoich wychowankéow w celu odkrycia
ich preferencji, zaciekawien, ale takze mozliwosci. Motywacja do
czytania pojawi si¢ bowiem dopiero wtedy, gdy utwor literacki
dostosowany bedzie do rozwoju intelektualnego i emocjonalne-
go konkretnego odbiorcy. Wiadystaw Szyszkowski podkresla, ze
»ksigzka dziala tylko wtedy, gdy staje si¢ przezyciem, gdy trafia do
zainteresowan i odpowiada potrzebom psychicznym dziecka™. Ta
subiektywnos¢ odbiorcow uwidacznia si¢ szczegdlnie wyraznie
w odmiennych sposobach ,,odczytywania” tej samej ksiazki przez
rézne dzieci. ,Inaczej bowiem odczyta i przezyje, dla przy-
ktadu «Wlosy mamy»® dziecko doswiadczajace chorej na depre-
sje matki, inaczej dziecko matki szczgsliwej; odmienne przezycia
beda towarzyszy¢ przy lekturze «Tato»’ dziecku bez ojca i temu,
ktdére ma go na co dzien™.

Roéwniez sama wiedza o wlasciwosciach rozwojowych dziec-
ka w mlodszym wieku szkolnym staje si¢ dla organizatoréw kon-
taktow dziecka z ksigzka bardzo istotng informacja. Stanowi ona
swoistg podstawe interpretacyjna dostrzeganych przez nich zja-
wisk i prawidlowosci w indywidualnym rozwoju czytelniczym.
Umozliwia ona takze dobdr wlasciwych sposobdw, ktére stymulu-
ja aktywno$¢ dziecka w kontaktach z ksiazka'.

Po drugie, by wdrazanie do czytelnictwa odbywalo sie¢ z posza-
nowaniem i zaakceptowaniem réznorodnych zainteresowan i po-
trzeb dzieci, nauczyciel powinien posiada¢ doskonatg znajomos¢
literatury dzieciecej, szczegolnie tej wspdlczesnej, wiedzie¢, ja-
kie tkwig w niej warto$ci. Bazowanie jedynie na funkcjonujacym

7 Za: M. Szczepanska, Edukacja kulturalna dziecka w wieku wczesnoszkol-
nym, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2000, s. 23-24.

8 Wlosy mamy autorstwa Gro Dahle (wyd. Ene Due Rabe, 2010) to ksigzka
poruszajaca problem depresji rodzica.

° Autorem ksigzki Tato jest Svein Nyhus (wyd. Ene Due Rabe, 2008). To opo-
wies¢ o chlopcu, ktory teskni za ukochanym tatg i poprzez rézne sytuacje odma-
lowuje go jako idealnego ojca, prawdziwego bohatera z bajki.

10 M. Cackowska, Ideologie dziecifistwa a/i tabu w ksigzkach obrazkowych dla
dzieci, ,19 OPUSCULA SOCIOLOGICA’, 2013, nr 3.

"' E. Szefler, Kompetencje czytelnicze uczniow w mtodszym wieku szkolnym,
t. 1, Wydawnictwo Akademii Bydgoskiej im. Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz
2003, s. 95.
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od lat starym kanonie lektur szkolnych, a ma to miejsce obecnie,
moze nie przynie$¢ oczekiwanych rezultatéw w postaci wyrobie-
nia u uczniéw klas poczatkowych nawyku czytania. Czesto je-
zyk, jakim napisane sg teksty pochodzace z dawnego kanonu, jest
przestarzaly, a opisywane w nich sytuacje sa trudne do wyobraze-
nia nawet nam - dorostym, a co dopiero dzieciom. Nie powinno
wiec dziwi¢, ze dzieci od takich archaicznych tekstow uciekaja. Je-
8li nie fizycznie, to pewnie myslami. Dostrzegajac nieadekwatnos¢
problematyki, trafiajac na jezyk, ktérego nie rozumieja, zwyczaj-
nie nie zaciekawiajg si¢ czytaniem.

Wspolczesne dzieci zyja w okresie radykalnych zmian w spo-
sobach komunikowania si¢ i kulturze, w $wiecie szybkiego roz-
woju srodkéw informacji. Sg zatem zupetnie innymi dzie¢mi, in-
nym uczniami i innymi odbiorcami literatury niz ich réwiesnicy
sprzed kilkudziesig¢ciu czy nawet kilkunastu lat i zapewne wyma-
gaja zupelnie innych drég wyzwalania potrzeby czytelniczej. Jesli
nauczyciel zaweza oferte lekturowa do dawnego (zresztg juz nie-
obowiagzkowego) kanonu, nie dbajac o zapoznanie wychowan-
kow z aktualng, wartosciowa oferta wydawnicza, skierowang do
najmlodszych czytelnikow, jesli nie proponuje dzieciom ksigzek,
ktére moga stac si¢ dla nich towarzyszem w wedréwce po skom-
plikowanym, wspolczesnym swiecie, jesli opracowywane w klasie
lektury nie wyzwalaja dzieciecej aktywnosci i nie pobudzajg emo-
cjonalnie, mtodzi odbiorcy czgsto nie czuja si¢ usatysfakcjonowa-
ni spotkaniami z literaturg. Nabywaja oni wowczas przekonania,
ze ksiazki sa nudne i nieinteresujace.

Znalezienie ksigzek, ktore realnie ,trafig” do najmlodszych
czytelnikow nie powinno nastrecza¢ dorostym posrednikom
wiekszych trudnosci dzigki wzrostowi spolecznego zaintereso-
wania literatura dla dzieci, a co za tym idzie - stosunkowo fa-
twemu obecnie dostepowi do informacji o ksigzce literackiej dla
dzieci w prasie, Internecie, telewizji oraz do samych ksigzek'.
Réznorodna tematyka podejmowana przez wspdlczesnych au-
toréw piszacych dla dzieci rowniez sprzyja odnalezieniu takich

2 Promowaniem ksigzki dziecigcej zajmuja sie aktywnie dzialajace organiza-
cje spoleczne, takie jak Fundacja ABC XXI wieku czy Polska Sekcja IBBY, targi,
wystawy, festiwale odbywajace sie cyklicznie w réznych miastach Polski (np. Tar-
gi Ksigzki dla Dzieci w Krakowie, Salon Ciekawej Ksigzki w Lodzi lub Festiwal
Ksigzki dla Dzieci i Mtodziezy ,,Czytajmy” w Warszawie), a takze same wydaw-
nictwa proponujace mlodym czytelnikom za posrednictwem réznych medidéw
atrakcyjne nowosci wydawnicze.
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pozycji ksigzkowych, ktdre w pierwszym etapie wywolajg, a poz-
niej zaspokoja u czytelnikéw potrzebe kontaktu z tekstem lite-
rackim.

Nalezy jednak zaznaczy¢, ze na nauczyciela poszukujacego no-
wosci literackich dla dzieci na niezwykle bogatym obecnie rynku
wydawniczym czekajg réwniez pozycje malo warto$ciowe, miesz-
czace si¢ w nurcie komercyjnym. Ich istnienie usankcjonowa-
ne jest przez nabywcow bezkrytycznie przyjmujacych najczesciej
»sielska estetyke” ksigzek dziecigcych. Jak zauwaza Malgorzata
Cackowska, ,na poczatku lat dziewie¢dziesigtych wydawano na-
prawde przerdzne rzeczy i sprawdzano, co sie sprzedaje. [...] Ci,
ktérzy wytwarzali popyt, patrzyli, co najlepiej pojdzie. Okaza-
to sig, ze te ksigzeczki, ktore majg duzo kolorowych obrazkéw, na
kredowym, blyszczacym papierze. De facto to wszystko sa takie
harlekiny dla dzieci”. Ale o ile w literaturze dla dorostych ,har-
lekiny” nie cieszg si¢ dobra stawg i dorosli ze wstydem przyznaja
sie do ich czytania, o tyle w literaturze dla dzieci spotykamy si¢ ze
spolecznym przyzwoleniem na ich funkcjonowanie.

Wisrod ksigzek dla dzieci, ktore stanowig odpowiedz na ko-
mercyjne zapotrzebowanie konsumentéw, pojawiaja sie np. kolek-
cje (np. seria ksigzek o Martynce), ksigzki ,,pofilmowe” (na przy-
ktad Kraina Lodu, Auta, Minionki, Little Pony, Samoloty), a takze
ksigzki pisane przez znane osoby ze $wiata filmowego, telewizyj-
nego czy muzycznego, ktore nie posiadajg warsztatu literackiego
(jak np. ksiazki o Zezi, Gilerze i Oczaku autorstwa Agnieszki Chy-
linskiej'* czy autobiograficzna powies¢ Marcina Prokopa o dora-
staniu w PRL-u").

Cytowana wczesniej Malgorzata Cackowska, stusznie moim
zdaniem, zada od profesjonalnych posrednikéw, czyli od na-
uczycieli, sSwiadomego wyboru lektury. Wymaga to od nich wie-
dzy o ksigzce: o tym, ktdre ksigzki sg artystyczne, a ktdre nie, jak
w ksigzkach dla dzieci reprezentowana jest ple¢, staros¢, przyjazn,
rodzina itd."

3 Po co nam wiedza o ksigzce dla dzieci — rozmowa z dr Malgorzatg Cac-
kowska, http://www.glturka.pl/czytelnia,literatura,po_co_nam_wiedza_o_ksiaz-
ce_dla_dzieci_%E2%80%93_rozmowa_z_dr_malgorzata_cackowska,6005.html
[data dostepu 12.09.2015].

" A. Chylinska, Zezia i Giler, Wydawnictwo Pascal, Bielsko-Biata 2012; do-
druk 2013.

> M. Prokop, Jego Wysokos¢ Longin, Wydawnictwo Znak, Krakéw 2014.

16 Po co nam wiedza o ksigzce...



Nauczyciel inicjatorem czytelnictwa uczniéw klas poczatkowych

Propozycje lektur dla dzieci w mtodszym wieku
szkolnym - wyniki badan

Znajomo$¢ rynku wydawniczego, réznorodnosci literatury dla
dzieci, obok oczywiscie dobrej znajomosci wychowankow, z pew-
noscig pozwoli nauczycielom na dobér odpowiednich lektur dla
wymagajacych i zréznicowanych odbiorcéow — uczniow klas I-II1.

Od wielu lat przygotowuje studentéw pedagogiki — przysztych
nauczycieli edukacji wczesnoszkolnej - do bycia $wiadomymi
w tym zakresie. Pod moja opieka prowadza oni badania, ktérych
celem jest znalezienie odpowiedzi na pytanie: w jaki sposéb, ko-
rzystajac z wiedzy na temat zainteresowan czytelniczych dzie-
ci, wybra¢ (i opracowac) nowa lekture dostosowang do potrzeb
i mozliwosci uczniéw klas nizszych, by dzieki niej ksztaltowac na-
wyk samodzielnego czytania?

W tym kontekscie szczegdlnego znaczenia nabieraja badania
diagnozujace wybory czytelnicze dzieci, prowadzace w konse-
kwencji do wskazywania ciekawych, wartosciowych artystycznie
ksigzek, ktore nie zostaly jeszcze opracowane w przewodnikach,
poradnikach oraz ksigzkach metodycznych dla nauczycieli, a na-
stepnie projektowania takich ¢wiczen w zakresie pracy z tekstem
literackim, ktére wywoluja u dzieci przezycia i zainteresowania
sama lektury, a takze szerzej — budzg ich ciekawo$¢ poznawcza.

Pierwszy krok pracy badawczej stanowila diagnoza zaintere-
sowan czytelniczych drugo- i trzecioklasistow. Uczyniono z niej
niejako punkt wyjscia do dalszych badan. Na poczatku przepro-
wadzone zostaly badania sondazowe z wykorzystaniem technik
ankiety i wywiadu, ktére miaty na celu m.in. ukazanie stosunku
ucznioéw klas IT i ITI do lektur szkolnych, a takze wskazanie kry-
teriow, jakimi kieruja si¢ dzieci przy wyborze ksigzki do czytania.
Przebadanych zostalo 72 ucznioéw klasy II oraz 46 uczniéw z klasy
I11 z pigciu szkdt podstawowych w wojewodztwie 16dzkim.

Uzyskane od respondentéw odpowiedzi pokazaly, ze dzie-
ci najchetniej czytalyby ksigzki przygodowe, w ktdérych posta-
ci przezywalyby duzo réznych historii. Bohaterami moglyby by¢,
zdaniem badanych uczniéw, zwierzeta lub osoby (grupy osob)
walczgce ze zlymi mocami. Niemal réwnie chetnie drugo- i trze-
cioklasisci czytaliby literature fantastyczng. Wséréd chlopcow
szczegolne uznanie zyskuja watki detektywistyczne z wieloma za-
gadkami i tajemnicami.
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Ciekawe dane dotyczace preferencji czytelniczych najmlod-
szych uzyskano dzigki zastosowaniu dla dzieci zadania polegaja-
cego na projektowaniu przez nie okltadek ksigzek, ktore chcialyby
przeczytac. Uczniowie poproszeni zostali rowniez o nadanie tytu-
tu, dokonanie krotkiej prezentacji ksigzki i uzasadnienie swojego
wyboru.

Wsrdéd bohateréw wymyslonych ksigzek najczesciej pojawia-
li si¢ réwiesnicy (o imionach dzieci), nastepnie zwierzeta (Cia-
pek, Kon Mieczystaw), postaci z filméw czy komikséw (Tom i Jer-
ry, Doktor House), a takze postaci magiczne, fantastyczne (Pajak
Demon, Czlowieczek Melonek). Nieco nizsze pozycje zajeli czaro-
dzieje, postaci historyczne (Kleopatra, Zygmunt I), detektywi. Po-
jedyncze osoby wskazywaly na piltkarzy, przedmioty, dinozaury
czy podréznikow.

Warto wspomnie¢ réowniez o tytulach wymarzonych lektur.
Zaskakujace jak czesto w wielu pracach pojawialo si¢ jedno sto-
wo: przygoda. I tak byly: Przygody Demona Pajgka, Przygody Joz-
ka, Przygody Czarodzieja Kogla-Mogla, Przygody matej Julki, Przy-
gody Chomika Zaka, Wielkie przygody pieska i krélika czy Rodzina
i przygody.

Kiedy dokonano podsumowania wszystkich wypowiedzi re-
spondentow, okazalo sie, ze wsrdd pozadanej tematyki ksigzek
znalazly si¢ kolejno: przygody, zwierzeta i magia.

Na podstawie zdobytych informacji studentki-badaczki zapro-
ponowaly nastepujace pozycje ksigzkowe, ktére w ich opinii zacie-
kawig uczniow i wywolajg u nich glebsze refleksje:

- J.M.G. Le Clézio (2009), Podréz do krainy drzew - propozycja

lekturowa dla klasy II,
~ Lauren St. John (2009), Biata Zyrafa - propozycja lekturowa

dla klasy II,

- Joanna Olech (2010), Pompon w rodzinie Fisiow - propozycja

lekturowa dla klasy II,

- Anna Strzelecka (2007), Na imig mi rower! - propozycja lektu-

rowa dla klasy III,

- Andrzej Maleszko (2009), Magiczne drzewo. Czerwone krzesto

- propozycja lekturowa dla klasy III.

Pierwsza lektura, ktérg uznano za wartg wprowadzenia do
procesu dydaktyczno-wychowawczego w klasach poczatkowych
jako stymulujacg zainteresowania czytelnicze ucznidw, jest napi-
sana przez laureata Literackiej Nagrody Nobla, ]. M.G. Le Clézio,
Podroz do krainy drzew. Jej bohaterem autor uczynit chlopca, kto-
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rego dopadla nuda. Dlatego postanawia on poszukac¢ przyjaciét za
pomoca wyobrazni i udaje si¢ na wyprawe do wyimaginowanego
lasu. Mimo iz ten zwykle nie kojarzy si¢ jako miejsce przyjazne sa-
motnemu dziecku, chlopiec czuje si¢ w nim bezpiecznie. Bohater
oswaja drzewa, pogwizdujac do nich, rozmawia z nimi, a ze sta-
rym debem nawet sie zaprzyjaznia.

Historia opowiedziana jest prostym, dzieciecym jezykiem
i utrzymana w klimacie spokoju i tagodnosci.

Nastepng polecang pozycje ksigzkowa stanowi Biata Zyrafa
Lauren St. John. Ksigzka ta opowiada o jedenastoletniej Martine,
ktdra po $mierci rodzicéw przeprowadza si¢ do Afryki do babci,
o ktérej dotad nie slyszata. Zmiana miejsca zamieszkania okazu-
je si¢ poczatkiem rozlicznych przygdd, skrywanych tajemnic i nie-
rozwiklanych zagadek. Zafascynowana Afryka, a jednocze$nie
zagubiona w nowym otoczeniu, dziewczynka pragnie znalez¢ no-
wego przyjaciela. Zostaje nim biata zyrafa, ktdra ratuje gléwna bo-
haterke przed powaznym niebezpieczenistwem. Jednoczesnie oka-
zuje sig, ze Martine posiada magiczne moce.

Biata zyrafa to ksigzka przygodowa, z elementami fantastycz-
nymi i watkiem detektywistycznym. Dostarcza réwniez wielu in-
formacji o Afryce - jej krajobrazie, zwierzetach i mieszkancach.

Jeszcze inng wytypowang przez badaczki ksiazka jest Pompon
w rodzinie Fisiow autorstwa Joanny Olech, laureatki wielu presti-
zowych nagrod w konkursach na najlepsze ksigzki dla dzieci oraz
znanej popularyzatorki dziecigcego czytelnictwa. Historia tytuto-
wego Pompona, bohatera niezwykle wyrazistego, przedstawiona
jest z punktu widzenia dziewigcioletniej Malwiny Fi$ oraz jej bra-
ta Gniewosza, u ktérych pewnego dnia z odptywu umywalki wy-
szedl dziwny zwierz. Ten podobny do jaszczurki i do zaby stwor
okazal sie smokiem, w dodatku potrafigcym moéwic¢. Rodzenstwo
nazwalo go Pomponem i postanowilo skrywa¢ przed rodzica-
mi, gdyz nie potrafilo sobie wyobrazi¢ ich reakcji na to wydarze-
nie. Obawy okazaly si¢ niepotrzebne, poniewaz rodzice zaakcep-
towali nowego cztonka rodziny, wykazujac wobec niego ogromna
cierpliwos¢.

Ksigzka napisana jest z duzym poczuciem humoru. Szczegdl-
ng uwage zwracaja doskonale, proste, wlasciwie dwukolorowe ilu-
stracje, wykonane zreszta przez sama autorke.

Bohaterem nastepnej, niewielkiej objetosciowo, powiesci
Na imi¢ mi Rower! Anny Strzeleckiej jest siedmioletni Stefa-
nek, ktory uwielbia jazde na rowerze. Poznajemy go w sytuacji,
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w ktdrej chlopiec musi poradzi¢ sobie z powrotem do zdrowia
po groznym wypadku rowerowym, ale przede wszystkim zrozu-
miec i zaakceptowa¢ chorobe starszego brata cierpigcego na ze-
spot Aspergera. Autorka trafnie opisuje gwaltowne emocje towa-
rzyszace Stefankowi, gdy usiluje zrozumie¢ odmiennos¢ brata.
Z problemami latwiej sobie chlopcu poradzi¢ dzigki pomocy
dziadka i babci, kolezanki - Julki — oraz psa Nanuka. Trudno$ci,
z jakimi borykajg sie bohaterowie, pozwalaja nauczycielom na
wprowadzenie dzieci w trudne i delikatne tematy, w tym przy-
padku - choroby brata.

Ksigzka nominowana byla do Ksiazki Roku 2008 przez Pol-
ska Sekcje IBBY. Za bardzo ciekawe uzna¢ mozna ilustracje, ktore
przypominajg dziecigce rysunki.

Za kolejna ksigzke wartg uwagi nauczyciela edukacji wczesno-
szkolnej badaczki uznaly powies¢ Magiczne Drzewo. Czerwo-
ne krzesto Andrzeja Maleszki, nagrodzong tytulem Ksigzki Roku
przez Polska Sekcje IBBY w 2009 r. Historia zaczyna si¢ w mo-
mencie, gdy najmlodszy w rodzinie, Kuki, wytawia z rzeki czer-
wone krzesto obdarzone potezna moca. Spetnia ono ludzkie zy-
czenia, te dobre i te zle. Poniewaz Kuki i jego rodzenstwo musza
odnalez¢ rodzicéw, ktdrych zmienili niebezpiecznym zakleciem,
podczas lektury czytelnikowi towarzysza tajemnica, niepewnos¢
i wiele nieoczekiwanych zwrotow akgji.

Czerwone drzewo jest pierwszym tomem cyklu Magiczne drze-
wo skladajacego si¢ z opowiesci o przedmiotach wykonanych
z powalonego burza starego debu, ktéry mial tajemna moc. Dzigki
temu kazdy przedmiot z niego zrobiony zachowal w sobie czastke
magicznej sity.

Podsumowanie

Zaprezentowane powyzej wspolczesne ksigzki dla dzieci z pew-
noscia moga pomoc nauczycielowi w inicjowaniu czytelnictwa
uczniéw klas poczatkowych. Tematyka tych powiesci bliska jest
doswiadczeniom odbiorcéw. Ich bohaterami sg dzieci, réwiesnicy
czytelnikow, dzigki czemu fatwo si¢ z nimi utozsamic¢. Wszystkie
one pobudzaja do refleksji, stawiania pytan, nie zawieraja mora-
téw wylozonych wprost. A takie wlasnie m.in. postulaty stawia sie
przed dzietem literackim dla malego czytelnika".

17 Patrz: materialy Fundacji ABC XXI wieku, www.calapolskaczytadzieciom.pl



Nauczyciel inicjatorem czytelnictwa uczniéw klas poczatkowych

Okres edukacji wczesnoszkolnej to czas, w ktérym dziecko
»nabywa pierwszych przyzwyczajen lekturowych i dopiero uczy
sie «mysle¢» o literaturze™®. Jest to etap specyficzny, jesli chodzi
o szkolne ksztalcenie literackie, poniewaz to wlasnie na tym po-
ziomie — propedeutycznym - czesto rozstrzyga sig, czy uczen po-
lubi czytanie i bedzie chcial zosta¢ aktywnym i refleksyjnym
czytelnikiem. Tylko $wiadomy tej prawidlowosci nauczyciel ma
szans¢ na ksztaltowanie dojrzalosci czytelniczej najmlodszego
pokolenia.
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THE EARLY EDUCATION TEACHER AS AN INITIATOR
OF STUDENTS' READING

(Summary)

The article covers the issue of stimulating students reading interests by
early education teachers. The author puts a thesis that one of the key conditions
of making a child interested in reading is the appropriate choice of reading
material. Such an action requires from the teacher working on two grounds:
recognizing the addressee - the child, his development features, sensitivity,
experiences from family home or the reading ability level and good knowledge
of children’s literature (including the contemporary one), its features,
assessment criteria, novelties appearing on the publishing market. According
to the thesis the author gives several exemplary, moderns publications which
might evoke reading interests in early education students.

Keywords: children’s reading, reading interests, early education.
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Obraz dziecka i dziecinstwa

w tworczosci Joanny Papuzinskiej
jako zrédto inspiracji nauczyciela
edukacji wczesnoszkolnej.
Dziecinstwo utracone i odzyskane

https://doi.org/10.18778/8088-314-7.13

Ona mi pierwsza pokazata ksiezyc
i pierwszy $nieg na $wierkach,
i pierwszy deszcz.

Bylem wtedy maly jak muszelka,
a czarna suknia matki szumiata jak Morze Czarne.

Noc.

Konstanty Ildefons Galczynski
Spotkanie z matkg'

Portret autorki literatury dla najmtodszych, inicjatorki
akcji wspierajacej czytelnictwo, nauczyciela...

Joanna Papuzinska-Beksiak to posta¢ niezwykla. Z atencja, mi-
toscig zajmuje sie ksigzkami, nie tracac z oczu waznych dla niej
ludzi. Jej zycie zawodowe od wielu lat zwigzane jest z Uniwersy-
tetem Warszawskim, gdzie wyklada w Instytucie Informacji Na-
ukowej i Studiéw Bibliologicznych. Wczeéniej pracowata na Wy-
dziale Pedagogicznym wspomnianej uczelni. Jest pisarka, poetka,
autorka wielu rozpraw na temat literatury dzieciecej m.in.: Czy-

! K.I. Galczynski, Liryka 1926-1953, PIW, Warszawa 1973, s. 173.
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tania domowe, Inicjacje literackie, Zatopione krélestwo. O pol-
skiej literaturze fantastycznej XX wieku dla dzieci i miodziezy,
Dziecko w $wiecie emocji literackich, Ksigzki, dzieci, biblioteka.
Z zagadnien upowszechniania czytelnictwa i ksigzki dziecigcej,
Drukowang sciezkqg, Wychowawcza rola prasy dziecigcej, Proble-
my pierwszych kontaktow dziecka z ksigzkg; redaktorem nauko-
wym i wspolautorem licznych prac zbiorowych z tejze dziedzi-
ny: Mit dziecifistwa w sztuce mlodopolskiej, Dziecitistwo i sacrum,
Wandalia Chotomistyczne, czyli rzecz o tworczosci w Zyciu Wan-
dy Chotomskiej, Kultura literacka dzieci i mlodziezy u progu XXI
stulecia. Jest znanym krytykiem literackim. Zainicjowala i przez
jedenascie lat redagowata czasopismo o ksigzce dziecigcej ,,Guli-
wer”. Najbardziej znang jej ksiazka jest Nasza mama czarodziej-
ka. Jest réwniez czlowiekiem refleksji pochylonym nad ksigzka
i czytelnikiem.

W niedalekiej przeszlosci bywata czestym gosciem audycji ra-
diowych, wspdtpracowniczky czasopism poswieconych literatu-
rze dzieci¢cej. Publikuje dzieta naukowe, poradniki dla nauczy-
cieli, bibliotekarzy i rodzicow, skrypty naukowe dla studentow
filologii polskiej, bibliotekoznawstwa i pedagogiki. Jest czlon-
kiem zarzadu Polskiej Sekcji IBBY (International Board on Books
for Young People), inicjuje konferencje i spotkania wokot literatu-
ry dla najmiodszych. Byla gosciem wielu bibliotek w Polsce jako
osoba prowadzaca ze swadg i swobodg bardzo ciekawe spotkania
autorskie.

Joanna Papuzinska jest réwniez animatorka popularyzacji czy-
telnictwa, pomystodawczynia i realizatorka stynnej akeji ,,Kufer
z ksigzkami” - corocznego przekazywania pokaznej liczby tytu-
téw bibliotekom szkolnym. Joanna Papuzinska jest wspottworczy-
nig fundacji ,Ksigzka dla dziecka”. Znana jest ze swoich zainte-
resowan folklorem i podkulturg dziecigca, lecz takze, jako jeden
z nielicznych krytykoéw, zajmuje sie fantastyka, rowniez ta, ktora
wyszla z dzieciecego pokoju, czyli fantastyka naukowa. Jako jedna
z nielicznych docenila funkcje inicjacyjna tej literatury. Z upodo-
baniem i odwaga nie bierze pod uwage zastanych sporéw poswie-
conych XX-wiecznej fantastyce dla dzieci i mlodziezy. Zaréwno
prace krytyczno-literackie, jak i literacka tworczos¢ Pani Profesor
Joanny Papuzinskiej zdecydowanie opowiadaja si¢ po stronie fan-
tazji, a takze wzajemnego przenikania si¢ rzeczywistosci i fikeji.
W tworczosci Joanny Papuzinskiej wazny jest tez motyw domu —
przestrzeni. Watek ten pojawia si¢ w wielu jej ksigzkach.
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Poetka jest laureatka wielu nagréd, w tym prestizowej Nagro-
dy Literackiej im. Janusza Korczaka. Kilka utworéw autorki zosta-
lo przettumaczonych na jezyk francuski, angielski, niemiecki i cze-
ski. Joanna Papuzinska jest réwniez recenzentem wielu ksigzek dla
dzieci. Jednak o jej tworczosci nie ukazala sie jak dotad monografia.
Wiekszo$¢ publikacji to artykuly w ,,Guliwerze” i ,Nowych Ksigz-
kach”. Te luke w przestrzeni krytyki literackiej chcialyby$my wypel-
ni¢. Poza tym, przypominajac posta¢ i dorobek autorki, chcemy za-
checi¢ nauczycieli do wykorzystywania jej twdrczosci na zajeciach.
Literatura dla dzieci ma przede wszystkim uwrazliwia¢ na urode
$wiata. Jaki $wiat znajdujemy w twdrczosci Joanny Papuzinskiej? Po
jakie jego elementy mozemy siegna¢ na zajeciach z dzie¢mi?

Poetyckie potyczki Joanny Papuzinskiej. Zabawa
w zgadywanie, przewidywanie i fantazjowanie
- do wykorzystania w pracy z dzie¢mi

Poezja jest tak bliska sercu dziecka, a moze i najblizsza. Rytm
i rym ulatwiajg dzieciom przyswajanie tresci wierszy. Poezja ma
by¢ radosna i ciepta, pozbawiona zmartwien. Ten gatunek lite-
racki najbardziej upodobatla sobie Joanna Papuzinska. Debiuto-
wala ona tomikiem poezji zatytutowanym Pims, ktérego nie ma,
ktéry ukazal sie w 1967 r.” Liryka przeznaczona jest dla najmlod-
szych dzieci. Wiersze opowiadaja o niezwyklych zdarzeniach, sa
delikatne, pomystowe, pelne humoru i niespodzianek, poetyckich
dyskurséw i wzruszen. Pojawia si¢ w nich aspekt poznawczy, sub-
telnos¢ zadziwien. Nietrudno dostrzec nutke ironii. Akcesoria
i przedmioty, ktérymi dziecko si¢ otacza, na co dzien staja si¢ wy-
jatkowe i niepowtarzalne.

Pims, ktorego nie ma to wiersz o niezwyklym zwierzatku stwo-
rzonym w wyobrazni dziecka. Jest tu takze «Bialy Okret», ktory
»Stoi na czarnym morzu, wiatr mu zagle wydyma, nigdzie nie moze
poplyna¢, bo marynarzy nie ma™. Przygode niezwykla obiecuje
takze ,,czerwony stragan”, na ktérym mozna kupic ,,Bajki w prosz-
ku, bajki w rozku i na patyku™. Wiersz Smutna Baba Jaga ukazuje

% J. Papuzinska, Pims, ktérego nie ma, Instytut Wydawniczy Nasza Ksiegarnia,
Warszawa 1967.

3 Tamze, s. 10.

4 Tamze, s. 26-27.
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czarownice jako starg, zagubiong, pomarszczona i smutng kobiete,
ktdra potrzebuje mitosci. Pomagaja jej oczywiscie dzieci, ktore chea
zerwac z jej ponurym wizerunkiem i odmieni¢ Babe Jage. Wszyst-
kie wiersze s3 utrzymane w tonie zyczliwosci, serdecznosci wobec
dziecka, ktore odkrywa wazny zakamarek $wiata. W zakamar-
ku $wiata miesci sie dom z oknami, obrazami, kwiatami na balko-
nie, kotem, poduszka z fredzlami, paprotkg i lustrem, ktdre czasem
straszy. A w kieszeniach palta na wieszaku mieszka Pani Fantazja.
Trudno ja odnalez¢, co prawda, ale mieszka. A czarna noc boi sie
bialego dnia chroni dziecko przed lekiem, samotnoscia, obojetno-
$cig dorostych. Wraca wtedy czytelnik do utraconego dziecinistwa.

Kolejny tomik wierszy Joanny Papuzinskiej pod tytulem Stare
i nowe wierszyki domowe jest kontynuacja zbioru pt. Wierszyki do-
mowe. Wiersze sg adresowane do dzieci 8-10- letnich. Dzieci po-
znaja $wiat od kuchni i pokoju dziecinnego, zaczynajac: ,w kuchni
najciasniej, w kuchni najjasniej, w kuchni najmilej. Pozmywamy
garnki, sigdZzmy na pogwarki, na chwile™. To w kuchni spotyka-
ja sie wszyscy domownicy: jedza, odpoczywaja, czasem kldca sie,
a czasem rozmawiajg. Kuchnia pachnie plackami z jabtkiem, po-
widlami, konfiturami i zupa ogérkowa. W kuchni babcia dzie-
li miedzy dzieci chrust lub paczki z rézanym platkiem w $rodku.
W tej kuchni odzyskuje czytelnik utracone dziecinstwo. Ciepto
kaflowego pieca usypia, nuci kotysanki i ogrzewa.

W wierszu Czekam na mame, ktdra jest najblizsza sercu, ktora
koi lek przed samotnoscia, ciemno$cia, czeka, tuli, pociesza i wra-
ca. Spotykamy posta¢ Matki. W wierszu Opowies¢ mama jest kro-
lewna zamknieta w wiezy, ktéra uwaznie obserwuje rycerzy wal-
czacych o jej reke ze smokiem. Jest silna i dzielna, czasem smutna.
Czeka na wybranego rycerza, ktdrym jest ,nasz tata”. Tata nie za-
bija smoka tylko oswaja... probuje go zrozumie¢, a nawet przeko-
marza si¢ z nim. Uchwycona przez poetke dziecieca zdolnos¢ fan-
tazjowania sprawia, ze wykreowany przez nig dom jest magiczny.
Czapla z dziecigcej rymowanki przynosi dziewczynce ttumoczek
peten bajek: ,,chodzi czapla po desce, znosi bajki Agnieszce. W szy-
be skrzydlem poskrobie, ttumoczek $ciska w dziobie. Masz bajke
schowaj sobie™. W czajniku i kranach pod$piewuje brodaty, sta-
ry wodnik. A Lakomczuchy zamieniaja si¢ w elfy, noca buszuja po

> ]. Papuzinska, Stare i nowe wierszyki domowe, Wydawnictwo Literatura,
16d7 1999, s. 16.
¢ Tamze, s . 5.
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kuchni i jak dawniej to bywato z krasnoludkami wyjadaja smakoty-
ki. Autorka pokazuje dzieciom dobry, ciepty dom, mame, tate, bra-
ta Kluche i Kocura. Jest to $wiat, ktéry ogarniamy jednym spojrze-
niem. A w spojrzeniu na okno i firanke, na plyte i stolek ukrywa
sie usmiech dobrotliwego chochlika. Sprzety gadaja, $pig, mrucza...
Sprzety zyja wlasng wyobraznig, robig miny i kichaja. Wszechobec-
na liryka w tych wierszach bawi i ucisza, a nawet usypia.

Tom wierszy Pod Bajdutem i inne wiersze sktada si¢ z 69 wierszy
o réznej tematyce. W wierszu Przesztos¢ autorka stworzyta lirycz-
ny obraz opuszczonej chatki i pustej studni jako symbolu przemi-
jania, odchodzenia w niepamie¢. Wiersz Pod Bajdutem to wiersz
o trwaniu w symbiozie z naturg. Wierzby, brzozy, topole i lipy szu-
mia kotysane wiatrem opowiesci. Tajemnicze drzewo jest mocno
osadzone w polskiej ziemi. Strzeze ono tajemniczej ksiegi, ktora
sie czyta z zachwytem, chociaz jest mchem i prochnem posypana.
Tak bardzo polska jest w tych wierszach polskos¢ Joanny Papuzin-
skiej, oczarowanie ojczyzng i gleboki patriotyzm. Trwanie jest tez
utozsamiane z rodzing, jej sila trwania w mito$ci, mimo oddalenia
ludzi sobie bliskich. Rodzinne zdjecia, rodzinne opowiesci o pra-
dziadkach sprzed wojny chronig w dziecigcych umystach pamigé
warto$ci najwyzszych. Jest to pamie¢ utraconego raju.

Magia w utworach Papuzinskiej ukrywa sie wszedzie: ,,A jesli na
przygode mam che¢ musze stuknaé w $ciane razy piec. Stuk-puk,
Stuk-puk, stuk. I wtedy uchyla si¢ mata wida¢ drzwi do innego
$wiata™. Jednym z motywow poezji Joanny Papuzinskiej jest mo-
tyw wedrowca. Wedrujemy po parku, spacerujemy po lesie, plynie-
my okretem i wedrowanie pelni role zabawy, przygody i zadziwie-
nia. ,Na fregacie czyha tata, co udaje dzis pirata™. Jednym z wierszy,
ktéry zwraca na siebie uwage jest Szumikraj. Zielona korona drze-
wa kryje zielony $wiat, $wiat przygdd w zielone z zielonymi pokrzy-
wami, fopianami i zielenig soczystej zieleni. Taki obraz maluje si¢
w oczach dziecka, ktdre czyta ten wiersz. Klitus bajdus to wiersz,
w ktorym czytelnik spotyka absurd i ironie. S3 w nim stowa bez sen-
su, s3 znaczenia bez stow, takie wyliczanki i zderzenie emocji. Gom-
browiczowski humor w krainie zakretéw. I takie wiersze rozumieja
dzieci. I takie wiersze bawia dzieci. Wszak absurd jest wszechobec-
ny w rzeczywistosci XXI w. Liryczne wiersze ,,wieczorne” usypiaja.

7 ]. Papuzinska, Pod Bajdutem i inne wiersze, Wydawnictwo Literatura, £.6dz
2002, s. 33.
8 Tamze, s. 51.
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Sa krétkie i rytmiczne, sa uchwycong chwilg, cieniem odlotu moty-
li, refleksja egzystencjalna, ulotnoscia spojrzenia nie w te strone (Juz
sig Storice, Tak blisko, Usypianka znad rzeki).

Skierowane do dzieci rymowanki, zgadywanki, wyliczanki
s3 metoda pracy Papuzinskiej. Zastosowane $rodki leksykalne,
gramatyczne i stylistyczne charakterystyczne dla jezyka dziecka
sprawiaja, ze jej tworczo$¢ posiada walory oryginalnosci i atrak-
cyjnosci. Co wazne, autorka faczy rézne odmiany liryki: bezpo-
$rednia, opisowa, sytuacyjng. Obrazy, elementy narracji, rozmo-
wy formulowane za pomocg palety srodkéw fonicznych (refren,
onomatopeja), stylistycznych (antropomorfizacja, hiperbola),
neologizmdw - tworzg prawdziwie artystyczny §wiat powrotow.

Opowiadam dzieciom - bajki i bajanie.
Czarodziejka z usmiechnietej planety
— wartos$¢ rodziny w zyciu dziecka

Najwazniejsza wartoscig w zyciu dziecka jest rodzina. Papuzinska
poswieca jej duzo miejsca w swojej tworczosci, a jednej z najwazniej-
szych os6b w domu pos$wigcona jest ksigzeczka Nasza mama cza-
rodziejka, ktora stanowi zbiér bardzo ciekawych o$miu opowiadan
tematycznie zwigzanych ze soba. Mito$¢ do ukochanej osoby i prze-
konanie dziecka o tym, ze mateczka potrafi wszystkiemu zaradzi¢
znajdziemy wlasnie w tej ksiazce. Tytul opowiadania Nasza mama
czarodziejka, to poetycka metafora stowa ,mama”. Synowie pelniacy
role narratoréw mowia o swojej matce najczulej i z szacunkiem. Jest
w ich oczach i dobra i szlachetna, zawsze wie po czyjej stronie jest
prawda, jak nalezy zachowac si¢ w danej sytuacji. Portret mamy jest
basniowy. Wszechmoc mamy ma wymiar czarodziejski. Konstanty
Galczynski ujal to najpigkniej w swej liryce. Dotyczy ta wszechmoc
spraw na pozor zwyklych. Ona potrafi niemalze wszystko. Wszech-
moc mamy dotyczy spraw, ktdre zrodzita wybujata wyobraznia dzie-
ci, ktorg spotegowata w swym wymiarze kreatywnos¢ dziecieca. Jak
mozna ,,zreperowac” ksiezyc ciastem? Otoz: ,,okleita mama ksiezy-
cowi brodeg ciastem, réwniutko i ulepita rozek, jak ten, co sie obtlukl.
Potem wzigla jeszcze pare skorek pomaranczowych i skorkami jak
plastrem, przylepila ciasto do ksiezyca™. Mama potrafi uratowac

° J. Papuzinska, Nasza mama czarodziejka, Instytut Wydawniczy Nasza Ksig-
garnia, Warszawa 1982, s. 26.
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statek przed burzg oraz przywrdci¢ sosnie skradziony cien. Mama,
mama, mama... W tym stowie znajduje tesknote, zamyslenie i ocza-
rowanie osobg Matki.

Nasza mama czarodziejka to opowiadanie, w ktérym ,,rzeczy-
wisto$¢ i cudowno$¢ zyja obok siebie, przenikaja si¢ wzajemnie
i trudno odrézni¢ prawde i zmyslenie, znalez¢ granice miedzy za-
bawa a zyciem «naprawde» — czesto przeciez zabawa naklada sie
na zycie, czesto jest od niego i powazniejsza i bardziej szczera...”".
Najwieksza zaleta mamy czarodziejki jest jej urokliwa prostota,
aiodcien ironii w jej glosie, pogodnej ironii, ktéra zachwyca doro-
stego czytelnika inteligentnym spojrzeniem. Posta¢ matki staje sie
metaforg. Pojawia si¢ w kazdej przestrzeni czasu i historii. W tym
opowiadaniu jest jeszcze jeden wazny element. Znajdujemy go
w ostatnim rozdziale Czar dla mamy. Mama nadal jest czarodziej-
ka, dzigki ktdrej rodzina moze lata¢ nad miastem na puchowych
poduszkach. Dzieci chcg odwdzigczy¢ si¢ za to, co dla nich robi
mama: ,,od rana do wieczora gospodarowalismy w kuchni. Byly
to jej imieniny, a u nas w domu taki zwyczaj, ze tego dnia mama
nie moze dotknac¢ si¢ zadnej roboty”'. Pomimo sceptycyzmu taty
cudowna podro6z udala si¢ wspaniale. Bez magii mamy i jej kon-
sekwencji marzenia z pewnoscig pozostalyby tylko marzeniami.
By¢ moze ostatni rozdzial tej ksigzki to jej najwazniejsze przesta-
nie, ktére zostawia nam autorka.

Agnieszka z bajkowego $wiata, to dziewczynka z opowiada-
nia Agnieszka opowiada bajke. Ksigzka zostala wydana w znako-
mitej i poczytnej serii Poczytaj mi mamo. Aby opowiedzie¢ dzie-
ciom co$ waznego, dorosli opowiadaja im bajke. W tym utworze
role zostaly odwrécone. Dziecko stara sie nawigza¢ kontakt z do-
rostym, zbudowa¢ intymny nastroj, sprzyjajacy bliskosci. Dziew-
czynka opowiada wymys$long przez siebie bajke, by przekonaé
mame¢ o koniecznosci przygarnigcia znalezionego na schodach
matlego, zablgkanego kotka'2.

Jesienna przygoda to kroétkie, wierszowane opowiadania prze-
znaczone dla dzieci nieco mtodszych. Opowiada ona o dziewczyn-
ce, ktéra nazywa sie Kasia. Jest zwyczajng dziewczynka, ktora je-
siennego dnia wybiera si¢ wraz z tatg na karuzele. Ale oczywiscie

10 Z. Beszczynska, Wszystko jest prawdg, ,Nowe Ksiazki” 1981, nr 14, s. 15.

11 J. Papuzinska, Nasza..., s. 32.

12 1. Papuzinska, Agnieszka opowiada bajke, Wydawnictwo Literatura, £6dz
1999, s. 9.
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zwykly dzien zamienia si¢ w niezwykla przygode. Kaska siedzi
z tatg na karuzeli, az tu zrywa si¢ wiatr, porywa bryczke i gna na
wzgdrze, gdzie stoi wielki stary zamek: ,Wigc sobie siedli na karu-
zeli. A kiedy mieli wysiadac juz wiatr bryczke porywa. A liscie klo-
néw, kasztandw, brzdz, pedza za nimi jak barwny dywan, ktory sie
nagle w powietrze wznidst™”. W zamku sa pigkne komnaty i ka-
mienny rycerz, i Kaska... A tata? Tata zdrzemnat si¢ na kanapie:
»Iata nie tanczy, lecz na kanapie zdrzemnat si¢ cicho w lisciowej
czapie”™. W szare, jesienne dni nie musi by¢ wcale nudno. W te
dni zaprosi¢ mozna na spacer tate i juz jest lepiej, jasniej i pogod-
niej. Odpowiedzialny, opiekun dziecka ocenia fakty na trzezwo.

Kolejny utwor Joanny Papuzinskiej Skrzydlatek i inne opowiada-
nia przeznaczony jest dla dzieci w mtodszym wieku szkolnym. Jest
to opowies¢ o skrzydlatym chlopcu i jego rodzinie: ,,gdzies daleko,
zyja ludzie cudaczni, co nie majg wcale skrzydet i muszg caty czas
chodzi¢ na nogach. Bez skrzydet si¢ rodzg i bez skrzydel umieraja.
Ciludzie wymyslaja cuda niewidy i dziwy, zeby tylko moc si¢ unies¢
w powietrze™®. Elzbieta Szefler ujmuje ten motyw fruwania, lata-
nia, przemieszczania si¢ tak: ,,Ta basniowa refleksyjna opowies¢ Pa-
puzinskiej odwoluje si¢ do konwencji znanych i uznawanych w li-
teraturze: legend o Ikarze, basni o czarodziejach i czarownikach,
wszechmocnym i wszechwladnym, rozpoznajacym ludzkie marze-
nia i spelniajagcym pragnienia. Nawigzuje takze do opowiadan o od-
miencach i braku ich akceptacji przez otoczenie (zdziwienie, wyty-
kanie, niestosowne zarty wobec nich, wyszydzanie, dreczenie)™.
Powiesciopisarka wskazuje na warto$¢ akceptacji czlowieka przez
czlowieka. Jest to madre, refleksyjne opowiadanie o chlopcu, ktéry
przypadkiem trafit do dziwnego $wiata.

Powiesci Joanny Papuziniskiej — petne waznych tresci

Wedrowcy to utwor niezwykle oryginalny, przeznaczony dla dzie-
cistarszych. Wszystko zaczyna si¢ od tajemniczego przejscia. Przy-
goda Wedrowcéw zaczyna si¢ przed pierwsza gwiazdka. Dzieci nie

3 J. Papuzinska, Jesienna przygoda, Instytut Wydawniczy Nasza Ksiegarnia,
Warszawa 1982, s. 3.

" Tamze, s. 6.

'* J. Papuzinska, Skrzydlatek i inne opowiadania, Wydawnictwo Literatura,
16dz 1999, s. 6.

16 E. Szefler, Skrzydlatek, czyli zaduma nad dzieciecq wolnoscig i poczuciem
szczgscia, ,,Biblioteka w Szkole” 1999, nr 11, s. 27.
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moga doczekac si¢ Wigilii i oczywiscie Aniotdéw, gwiazd, §wietego
i prezentéw. Podczas wigilijnych przygotowan rozbijaja doniczke
z paprotka: ,,z cichym chrzestem rozsypaly si¢ po pokoju glinia-
ne szczatki donicy. Posypala si¢ ziemia. Ale sama paprotka wy-
ladowala posrodku tego pobojowiska godnie i niewzruszenie™.
Klucz otworzyt drzwi do $wiata cudéw w noc Bozego Narodzenia.
Agnieszka i Anto$ mieli to szczescie doswiadczy¢ przygdd z ko-
lorowa papuga i tajemniczym lustrem. Migdaly staly si¢ sprawca
dziwnych zdarzen. I wszystko zaczyna si¢ za sprawa migdalow.
Kazdy dobry i zty czlowiek otwiera si¢ na drugiego czlowieka. Jo-
anna Papuzinska buduje w czytelnikach wartosci duchowe, po-
czucie humanitaryzmu i solidarno$ci wobec ludzi potrzebujacych.
I znow wraca $wiat utracony.

Jedna z najbardziej znanych ksiazek Joanny Papuzinskiej jest
trylogia o wierzbowym lichu Rokisiu, ktdra sklada si¢ z nastepuja-
cych czesci: Rokis. A gdzie ja sig biedniutenki podzieje, Rokis wraca
oraz Rokis i kraina dachéw. Jest to pelna humoru opowies¢ o przy-
jazni Kasi z diabetkiem Rokisiem. Rokis$ to chochlik, mate licho
psotne, ale obdarzone dobrym sercem. Polska literatura dziecieca
tradycyjnie postugiwata si¢ humorem. Umiejetno$¢ ukazania wad
dziecka w formie komicznej prowadzi do stworzenia satyrycznego
obrazu sytuacji badz portretu psychologicznego dziecka. Sytuacja
narracyjna powiesci rozgrywa si¢ miedzy podmiotem a obiek-
tem o$mieszania i czytelnikiem, odbiorcg utworu. Smiech wigze
sie z przyjemnoscig. Komizm utworu polega na niekonwencjonal-
nosci pomystéw autorki, a czasoprzestrzen literacka zdecydowa-
nie wykracza poza pokéj dziecigcy. Stymulacja rozwoju dziecka
przez sztuke, humor i §miech, ktére pozytywnie wptywaja na stan
ciata i umystu. W praktyce edukacji przedszkolnej coraz bardziej
preferuje si¢ te formy aktywnosci rozwojowo-terapeutycznej. Nie-
docenionym rodzajem przyjemnych przezy¢, ktore sa najlep-
szym sposobem aktywizacji procesu szkolnego uczenia si¢ dzieci,
jest rado$¢, usmiech, komizm, humor, dowcip i zart. Humor ufa-
twia nawigzywanie kontaktu, ksztaltuje umiejetnos¢ wspolzycia
w grupie réowiesniczej. Bohater wprowadza zamet w spokojnym
dotad domu Kasi: ,,zachrobotalo w zbutwialym pniu wierzby, na
ktdrej siedzial i z otworu, ktérego tato nawet nie zauwazyt, wygra-
molilo sie czarne, chude, kosmate, rogate i ogoniaste stworzenie,

17" 1. Papuzinska, Wedrowcy, Instytut Wydawniczy Nasza Ksiggarnia, Warsza-
wa 1983, s. 8.
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cale obsypane brazowym prochnem™®. Rokis podaje herbate,
$ciera kurze, psoci, psoci i boi si¢ najwyrazniej mamy. Roki$ za-
przyjaznia sie z tata, bo tata jest bardzo wazng osobg w Zyciu Kasi.
I znéw fikcja przeplata sie z rzeczywistoscia, a rzeczywisto$¢ z gro-
teskowg historig zmagan dziecka z egoizmem dorostych. Ksigzka
niesie w sobie bagaz ekspresji i réznorodnosci uczué. Posta¢ Roki-
sia budzi sympatie czytelnikow.

Ksigzka Darowane kreski jest przeznaczona dla dzieci star-
szych. Jest wspomnieniem z dziecinstwa autorki spedzane-
go w Warszawie, w okresie wojny i pierwszych lat po niej. Tytut
symbolicznie przypomina o ocalonym zyciu. Szczedliwe dziecin-
stwo pomimo traumy wojny. Dom dawal schronienie braciom,
siostrom, ciotkom i oczywiscie dzieciom. Dzieci w domu Papu-
zinskiej byly najwazniejsze: ,nasze Zycie codzienne w domu po-
rozdrabniane bylo na liczne dyzury, dyzury mialy swoich wy-
konawcow, dostosowane byly do wieku i urzedu. Czyli do sity
i umiejetnosci kazdego domownika™”.

Joanna Papuzinska opisuje swoja pierwszg wizyte w bibliote-
ce, ktdra byta dla niej wielkim przezyciem: ,ta bibliotekarka stata
sie skarbcem nad skarbcami”®. Zamieszczone w ksiazce fotogra-
fie dokumentuja prawde historyczng. Przedstawiaja autorke jako
malg dziewczynke z uroczymi kokardami. Obok matej Joasi - jej
siostrzyczka, a na kolanach dziewczynek otwarta ksigzka! To Da-
rowane kreski w 1994 r. otrzymaly Nagrode Literacka im. Janusza
Korczaka. Z czuloscia méwi Joanna Papuzinska o domu, o sercu
najblizszych schronionych pod ptaszczem mifosci w czas wojen-
nej zawieruchy. Z nocy i dni Warszawy wojennej i powojennej, za-
pachow chleba, porankéw i wieczoréw, darowanych kresek, zbu-
dowany jest dom autorki.

Tworczos¢ Joanny Papuzinskiej dla dzieci od wielu juz lat bu-
dzi podziw krytykow literatury piekne;j. Jej ksigzki stanowia nowa
jakos¢ artystyczng oraz bawig narracja i oryginalnoscia spostrze-
zen. Dokonana w artykule analiza utworéw autorki dowiodta ich
bogactwa tematycznego, ktore nauczyciel moze wykorzysta¢ na
zajeciach z dzie¢mi edukacji przedszkolnej i wezesnoszkolnej. Au-

18 J. Papuzinska, Rokis. A gdzie ja si¢ biedniuteriki podzieje, Instytut Wydaw-
niczy Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1972, s. 7.

1 1. Papuzinska, Darowane kreski, Wydawnictwo ATENA, Warszawa 1994,
s. 54.

20 Tamze, s. 93.
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torka opiewa w swych wierszach i opowiadaniach przygode duszy
ludzkiej, symbioze czlowieka z naturg, przyjazn wierng i zaczaro-
wane ogrody dziecinstwa. Szczegélnie wazny i wielokrotnie po-
dejmowany w twdrczosci autorki motyw krolestwa domu pozosta-
je wartoscig niezniszczalng, a matka jego ozdoba.
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THE CHILD AND THE CHILDHOOD IMAGE INTO WORKS
OF JOANNA PAPUZINSKA AS A SOURCE OF THE INSPIRATION
OF AN EARLY EDUCATION TEACHER.

LOST AND RECOVERED CHILDHOOD

(Summary)

Joanna Papuziniska is a professor at the Institute of Science Information
and Library Studies of the University of Warsaw and also a writer, a poet,
a literary critic, an author of anthologies. She is a frequent guest of radio
programmes and an editorial worker of journals dedicated to literature for
children. She is a member of numerous committees awarding prizes and a board
member of the Polish Section of IBBY (The International Board on Books for
Young People). She initiates conferences and meetings devoted to literature for
the youngest. She is a co-originator of Ksigzka dla dzieci foundation and the
editor-in-chief of Guliwer bimonthly published since 1991 and dedicated to
criticism and promotion of children’s literature. Professor Papuzifiska is known
for her interests in folklore and children’s subculture. She is one of the few
literary critics of fantasy, also the fantasy which comes out of the child’s room.

Home - space - anchor and safety has always been the most important in
her works and is present in almost all her books. Joanna Papuzinska is a winner
of many prizes, including the Janusz Korczak International Literary Prize.
Some of her works have been translated into foreign languages: Czech, German,
French, English.

The works of Joanna Papuzinska are of fairy-tale character, full of
warmth and kindness towards the child of early-school age. They create child’s
emotional space, delight readers with sensitivity.

Keywords: literature for children, prose works, educational space, esthetic and

ethical values in Joanna Papuzinska’s works.
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Wychowawca to ktos,
przy kim wychowanek staje sig
najpiekniejszg wersjg samego siebie'

M. Drzewiecki

Dzialaniom edukacyjnym powinna towarzyszy¢ swiadomos¢
traktowania cztowieka jako jednosci psychofizycznej i odbierania
go nie tylko jako intelektu, ale takze bogatej sfery emocjonalno-
-motywacyjnej i duchowej. Projektowanie zaje¢ powinno by¢ wiec
prowadzone z mysla o integralnym rozwoju w zakresie umysto-
wym, fizycznym, afektywnym, moralnym i duchowym?. Waznym
jest, by tworzy¢ szkole, ktora bedzie miejscem, gdzie kazde dziec-
ko na miare swoich mozliwoséci, zdolnosci i zainteresowan ma
szanse przezycia sukcesu i gdzie zaden jego wysitek nie jest lek-
cewazony lub przekreslony. Fundamentem jest, by dziecko czulo
sie bezpiecznie i aby funkcjonowalo w przekonaniu, ze ma prawo
oczekiwa¢ pomocy. Réwnoczesnie nalezy w nim ksztaltowaé po-
stawe bycia dla innych.

Niestety, coraz czgsciej obserwuje sig, ze praca nauczyciela
ograniczona jest do oceny ucznia przez pryzmat osiggniec intelek-
tualnych, mimo paradoksalnie powszechnej wiedzy o teorii inte-
ligencji wielorakich H. Gardnera®. Inng ukryta, i dlatego niebez-

! M. Drzewiecki, Kocha¢ i wymaga¢, Wydawnictwo eSPe, Krakow 2006, s. 253.

? L. Kopaczynska, A. Nowak-Lojewska, Wymiary edukacji zintegrowanej, Ofi-
cyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakdw 2007, s. 34.

’ http://www.edulider.pl/edukacja/koncepcja-inteligencji-wielorakich-
wedlug-howarda-gardnera [dostep 1.10.2015].
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pieczng, cechg w pracy nauczyciela jest skfonnos¢ do stosowania
tych samych procedur postepowania. Nauczyciel dziala czesto tak
samo w réznych warunkach i czasie, a jego czynno$ci majg cha-
rakter stereotypowy. Potrzebuje on zewnetrznej motywacji, a jego
dzialania nastawione s3 na osiggniecie okreslonych wczesniej wy-
nikéw. Taki system nauczania, gdzie duch ograniczony jest ciatem

(nastawienie wylacznie na realizacje programu, staty schemat po-

stepowania, skupienie na wyposazaniu w wiedzg) jest pozornie

bezpieczny. W rzeczywistosci hamuje jednak rozwdj nauczyciela,

a co gorsza blokuje rozwijanie indywidualnych talentéw uczniow.

Jednoczesnie takie podejscie skutecznie wyzwala nude oraz lgk, co

najbardziej zagraza rozwojowi mtodego ucznia.

Jako probe wyjscia z impasu, w jakim znalazta si¢ edukacja,
J. Kozielecki proponuje nauczycielom przyjecie koncepcji cztowie-
ka innowacyjnego. To myslenie tworzy pie¢ gtéwnych tez:

o podstawowym celem ksztalcenia jest uksztaltowanie postawy
badawczej cztowieka, ktéry napotykajac na problem, rozwia-
zuje go, dziala z pasjg poznawczg, stawia sobie pytania;

o w edukacji wazne miejsce zajmuje proces nabywania wiedzy
o $wiecie i sobie samym (wigksze znaczenie maja wiadomosci
typu wiem, jak, niz wiem, ze);

o zmianie ulega strukturalizacja wiedzy ucznia. Dziecko bierze
aktywny udzial w jej zasymilowaniu, gdyz przyswaja ja w spo-
sob naturalny. Wiedza pochodzi z jego osobistego doswiadcze-
nia i odpowiada jego aktualnym mozliwo$ciom poznawczym;

o czlowiek staje si¢ podmiotem i sprawcg (a nie tylko odbiorca
informacji) dziatajagcym intuicyjnie, przejawiajagcym przedsie-
biorczos¢, dokonujacym wyboréw, bedacym odpowiedzial-
nym za swoje czyny;

« zyskuje na znaczeniu Zyciowa orientacja prospektywna, istot-
ne staje si¢ nie tyle przystosowanie do przyszlego $wiata, ale
wprowadzenie do niego mgdrych innowacji*;

Poza tym ciagle zmieniajaca sie rzeczywisto$¢ stawia nauczy-
ciela w sytuacji koniecznosci bycia refleksyjnym, innowacyjnym,
tworczym. Tworczo$¢ pedagogiczna nauczyciela jest oznaka pel-
nego emocjonalnego i intelektualnego zdrowia, potrzeba samo-

* M. Magda-Adamowicz, Systemowe koncepcje twérczosci, [w:] Tworczy peda-
gogicznie nauczyciele klas mlodszych: obszary i panorama problematyki, M. Mag-
da-Adamowicz (red.), Gnieznieniska Wyzsza Szkota Humanistyczno-Menedzer-
ska, Gniezno 2011, s. 69-70.
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realizacji zawodowej. Tworczos¢ rozumiem jako proces obejmu-
jacy zaréwno czynnosci psychofizyczne czlowieka, jak réowniez
jego wytwory nowe i wartosciowe spolecznie®. Twérczy nauczyciel
wywiera wplyw na ksztaltowanie si¢ tworczej postawy u ucznia
oraz powoduje, ze wykonywane przez niego zadania odznacza-
ja sie oryginalnoscig i wysokim stopniem zindywidualizowania.

Zatem mozna przyjac, iz tworczy nauczyciel ksztaltuje tworczych

uczniow®.

Waznym jest, aby okresli¢ wskazniki, ktére pozwolg wskaza¢
prawdziwie tworcze dzialanie dziecka. A. Brzezinska daje odpo-
wiedz na pytanie, na co szczego6lnie zwrdci¢ uwage przy projekto-
waniu sytuacji edukacyjnych. Autorka formuluje cztery wyznacz-
niki petnej aktywnosci dziecka:

o dziecko jest w pelni aktywne, gdy widocznym na zewnatrz
dzialaniom (poruszanie si¢, méwienie, granie itp.) towarzyszy
intensywna praca mys$lowa (poréwnywanie, analiza, synteza,
uogolnianie itp.), a takze gdy pojawiaja si¢ réznorodne odczu-
cia i emocje (rado$¢, zdziwienie, zadowolenie itp.);

o dziecko jest w pelni aktywne, gdy robi co$ naprawde, a jego
wynik jest zauwazony, doceniony i szanowany przez otoczenie,
szczegolnie przez osoby uwazane przez niego za wazne, np. na-
uczyciela, rodzicéw, kolezanki i kolegow;

o dziecko jest w pelni aktywne, gdy jest aktywne w sposéb roz-
norodny, tzn. gdy jego dzialania maja charakter manipulacyj-
no-eksploracyjny i gdy w swoich dzialaniach w sposéb stan-
dardowy postuguje si¢ roznymi przedmiotami (narzedziami
dzialan), réwniez gdy samo tworzy i produkuje co$ dla siebie
nowego (jest tworcze w sensie subiektywnym);

o dziecko jest w pelni aktywne, gdy korzysta ze wszystkich swo-
ich wewnetrznych zasobéw oraz zasobow tkwiacych w otacza-
jacym je $rodowisku fizycznym i spolecznym oraz gdy aktyw-
nie szuka pomocy’.

Petna aktywnos¢ dziecka jest mozliwa w okreslonych warun-
kach, to znaczy, gdy:

> M. Magda, Ksztattowanie wrazliwosci moralnej uczniow edukacji wczesno-
szkolnej, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 1999, s. 284.

¢ 1. Rudek, M. Pituta, Tworczy nauczyciele i tworczy uczniowie, [w:] Tworczy
pedagogicznie nauczyciele klas mlodszych. .., s. 277.

7 A. Brzezinska, Czym moze by¢ aktywne uczestnictwo ucznia i nauczyciela,
[w:] Uczy¢ inaczej, G. Lutomski (red.), Wydawnictwo Fundacji Humaniora, Po-
znan 1994, s. 22.
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o dziecko moze dziata¢ z poczuciem bezpieczenstwa;

o dziecko jest §wiadome sensu tego, co robi;

o dziecko doswiadcza powigzania miedzy wlasnym wysitkiem
wkladanym w dziatanie a uzyskiwanym efektem®.

Zatem tworczo$¢ zalezna jest od czynnikéow zewnetrznych
i wewnetrznych. Czynniki wewnetrzne znajduja sie w samym
tworcy, a czynniki zewnetrzne dotycza srodowiska tworcy. Oto-
czenie, w ktérym zyje dziecko, moze wplynac pozytywnie na jego
postawe tworczg. Fundamentalny jest tu klimat sprzyjajacy twor-
czosci, czyli odpowiednia atmosfera spoleczna. Natomiast warun-
ki materialne pelnia tutaj role drugorzedng. Odpowiedni klimat
zapewnia dziecku uksztaltowanie si¢ cech osobowosci koniecz-
nych dla zaistnienia dziatania tworczego. Kluczowe jest tutaj po-
czucie psychicznej wolnosci i bezpieczenstwa. Wolnos¢ oznacza
swobode pelnej ekspresji, natomiast bezpieczenstwo zapewnia
bezwarunkowa akceptacja.

Nauczyciel nie powinien jednak przypisywaé gléwnej roli
czynnika sprawczego okolicznosciom zewnetrznym ani swo-
jej kondycji psychicznej, ani tez swojej woli, motywacji czy ze-
wnetrznemu zaangazowaniu w kategoriach romantycznego chcie¢
to méc. Bardzo wazne jest ujecie siebie i uczniow w kategoriach
zmiany, ruchu, ale tez rozumienie, ze rozwoj to wynik wielu pre-
dykatoréw: doswiadczenia, powodzen w réznych wymiarach, rea-
lizacji siebie, niepowodzen, przezywania kryzysu, przyjmowania
pomocy od innych, niesienia jej innym, przyczyniania si¢ do ich
rozwoju’.

Tworczy nauczyciel utrzymuje z dzie¢mi kontakt, dzigki kto-
remu odbieraja go jako czlowieka godnego zaufania, traktujace-
go wszystkich jednakowo, bez jakichkolwiek uprzedzen, przy-
wilejow. Pedagogicznie akceptuje siebie, kazde dziecko, ujmuje
osobe calosciowo. Wychowuje uczniéw w duchu inicjatywy. Po-
budza ich innowacyjnos¢, tworczos¢ i sam wprowadza je w zycie.
Pomaga dzieciom osiagna¢ sukces na miare ich mozliwosci i po-
trzeb. Wyzwala u uczniéw swobodne, tworcze myslenie. Udzie-
la pomocy merytorycznej w rozwigzywaniu probleméw. Ulatwia
uczniom uczenie si¢ i rozwoj, a nie naucza. On proponuje cos dzie-
ciom, tworzy klimat tworczej aktywnosci, obserwuje wychowan-

8 Tamze.
® M. Magda-Adamowicz, Specyfika tworczosci pedagogicznej nauczycieli klas
nizszych, [w:] Twérczy pedagogicznie nauczyciele klas mtodszych..., s. 121.



Koncepcja Celestyna Freineta w pracy nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej

kéw i ich rozwdj, pomaga im w samorealizacji, dba o zaufanie,
cieplo, zyczliwo$¢, poczucie wolnosci, uznania, wspolprace oraz
likwiduje lek™.

Przyktadem zrédla, z ktérego wspolczesny nauczyciel moze
czerpa¢ wiedze na temat, jak stawac si¢ tworczym kreatorem sytu-
acji edukacyjnych, jest koncepcja Celestyna Freineta.

Podstawowe zalozenia tej koncepcji polegaja na stworzeniu
warunkéw najbardziej odpowiadajacych wszechstronnemu roz-
wojowi osobowosci dzieci. Odbywa si¢ to poprzez podejmowa-
nie samodzielnej aktywnosci opartej gléwnie na réznych formach
swobodnej ekspresji, bedacej wyrazem gromadzonych doswiad-
czen i przezy¢ inspirowanych blizszym i dalszym otoczeniem.
Ekspresja dziecka staje si¢ tutaj mozliwoscig dzielenia si¢ swoimi
przezyciamii doswiadczeniami z innymi ludzmi. Ta ekspresja sta-
nowi dla szkoly freinetowskiej punkt wyjscia. W takim sensie eks-
presja przyjmuje rézne wartosci (poznawcze, tworcze, terapeu-
tyczne); wedlug Freineta ,jest zawsze elementem wigzacym, nie
izolujacym od $wiata zewnetrznego™.

Ci, ktérzy pragng pracowac technikami Freineta, powinni mie¢
jednak $wiadomo$¢, ze nie wystarczy merytoryczna znajomos¢ jego
tworczosci, trzeba ja przeja¢ osobowosciowo, przetwarzajac po swo-
jemu, uczac si¢ nowego sposobu myslenia. Tylko nauczyciel §wia-
domy zrédet swojego buntu wobec szkoly tradycyjnej potrafi prze-
obrazac z poczuciem sensu rzeczywistos¢ edukacyjna.

Nie badz ani zatwardziatym tradycjonalistg, ani tez pochopnym nowatorem
polujacym na przygody. Szukaj razem z nami technik praktycznych, roz-
sadnych i elastycznych. Dostosuj je razem z nami w trakcie do§wiadczania,
uczyn je wlasnymi, az wyciéniesz na nich $lad wlasnej stopy i wtasnego tem-
peramentu'®.

Pedagogika poczatku XX w. wysuneta dziecko na pierwszy plan
(XX w. okreslany jest stuleciem dziecka). Psychologowie i biolodzy
tego okresu doszli do wniosku, ze dziecko ma swoisty sposob po-
znawania, myslenia i dzialania wynikajacy z psychofizycznych praw

10 Tamze, s. 123.

" 'W. Frankiewicz, Technika swobodnych tekstéw jako metoda ksztatcenia my-
Slenia tworczego, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1983, s. 29.

12 C. Freinet, O szkolg ludowg: pisma wybrane, Wydawnictwo Polska Akade-
mia Nauk, Zaklad Narodowy im. Ossolifiskich, Wroctaw 1976, s. 92.
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rozwojowych, swoj odrebny $wiat przezy¢. A bezposrednig konse-

kwencja postepu wiedzy biologicznej i psychologicznej bylo powsta-

nie we wszystkich niemal krajach eksperymentéw pedagogicznych

wyrostych na gruncie krytyki szkoty tradycyjnej, ktérej zarzucano:

o ograniczenie si¢ nauczycieli do prawie wylacznego przekazy-
wania wiadomosci w sposéb mechaniczny, najczedciej pamie-
ciowy;

 rozbiezno$¢ miedzy przekazywang uczniom wiedza a potrze-
bami wspolczesnego zycia;

 bierno$¢ ucznia i ograniczenie jego roli do przyjmowania goto-
wych formulek wiedzy podawanej przez nauczyciela lub pod-
recznik;

 atmosfera przymusu, dyscyplina oparta na sankcjach;

o pomijanie potrzeb psychofizycznych, emocjonalnych i spo-
tecznych dziecka;

« hamowanie wszelkich przejawéw twdrczej aktywnosci®.

Na Miedzynarodowej Konferencji Pedagogiki Eksperymen-
talnej w Genewie w 1959 r. R. Gal z Narodowego Instytutu Pe-
dagogicznego w Paryzu przedstawil nastepujaca definicje metod
zalecanych do pracy z dzie¢mi: ,Metodami aktywnymi sg wszyst-
kie metody, ktore zgodnie z wiekiem lub osiggnietym rozwojem
dziecka wprowadzaja aktywnosci naprawde tworcze i sklaniaja
ucznia do aktywnego udzialu w wypracowaniu przez siebie wia-
domosci, jakie mu si¢ chce przekazad, rezultatow, jakie pragnie
sie, aby osiagnal, zamiast aby je otrzymat catkowicie opracowane
przez nauczyciela lub podrecznik™.

Oryginalnos¢ Freineta polega na wprowadzeniu wielkich haset
nowego wychowania do praktyki szkolnej oraz na nieustannym
wychodzeniu naprzeciw wspdlczesnosci, w dostosowywaniu za-
réwno tresci nauczania, jak i technik szkolnych - z calym bogac-
twem nowoczesnych pomocy naukowych.

Poznawanie i opanowywanie rzeczywisto$ci otaczajacej jed-
nostke, zdaniem Freineta, dokonuje si¢ nie tylko poprzez intelekt,
ale réwniez przez emocje i instynkty. Dokonuje sie niejako calg oso-
bowoscig — w duzej mierze intuicyjnie, droga statych poszukiwan
i statego eksperymentowania. To wlasnie doswiadczenie zdobywa-
ne po omacku jest podstawa wszelkiej dziatalnosci, jak napisal:

® H. Semenowicz, Nowoczesna Szkota Francuska technik Freineta, Wydaw-
nictwo Nasza Ksiegarnia, Otwock-Warszawa 1995, s. 13-14.
4 Tamze.
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Pozwodlcie dziecku do$wiadczaé po omacku, wydtuza¢ swe korzenie, eks-
perymentowaé i drazy¢, dowiadywac sie i porownywacé, szukaé w ksigz-
kach i materiatach Zrédlowych, zanurza¢ swa ciekawos¢ w kaprysnych
dziedzinach wiedzy, pozwolcie mu wyruszaé w podroze odkrywcze - cza-
sem trudne - ale pozwalajace znalez¢ taki pokarm, jaki bedzie dla niego
pozywny".

Tworcza koncepcja pedagogiczna C. Freineta wymaga twor-
czego nauczyciela:

Nie mozecie wychowywa¢ swych uczniéw do budowania §wiata jutra, drze-
migcego w ich marzeniach, jesli sami przestaliscie w te marzenia wierzyc,
nie mozecie przygotowywac dzieci do zycia, do ktérego straciliscie zaufa-
nie, nie potraficie wskaza¢ im wiasciwej drogi, jesli sami siedzicie zmeczeni,
zniecheceni i zagubieni na rozstaju drog™.

Freinet urodzit si¢ 15 pazdziernika 1896 r. w Gars we Francji,
w biednej rodzinie chlopskiej. Ze srodowiska swego wyniost zdol-
nos¢ glebokiego wspdtzycia z przyroda, zdrowy chlopski rozsadek
i nawyk wytrwalej, upartej pracowitosci. Jako 24-latek zostal na-
uczycielem pomocniczym w dwuklasowej szkole wiejskiej. Miat
za soba stuzbe oficera wojny 1914-1918. Rozpoczynajac prace, byt
zmeczonym inwalidg wojennym. Lekarze w szpitalu méwili mu:
»Dla pana, mlody cztowieku - lezak w sosnowym lesie i catkowi-
ty odpoczynek™ . Mimo to Freinet postanowil jednak wyrwac
sie z tego letargu, rozpaczy, samotnosci i pracowa¢ w wybranym
przez siebie zawodzie nauczyciela. Nie znajac teorii pedagogicz-
nej, w pracy swej kierowat sie¢ po prostu glebokim szacunkiem dla
dziecka.

Warto tu wspomnie¢ o warunkach, w jakich rodzila si¢ jego
koncepcja.

Pierwsze dni pracy Freineta odbywaly si¢ w przepelnionej, dusznej klasie,
co sprawialo, ze jego ledwie wygojone pluca tracily zapas sit w srodku mo-
notonnej, tradycyjnej lekcji i zmuszaty mlodego nauczyciela do wyjscia na
dwor dla zaczerpnigcia oddechu®®.

1> C. Freinet, O szkofe ludowg..., s. 99.

16 Tamze, s. 95.

17 H. Semenowicz, Nowoczesna Szkota. .., s. 23-24.
8 Tamze.
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W swoim dzienniku Freinet notowal z dnia na dzien obserwa-
cje dotyczace zachowania sie dzieci i ich réznorodnych reakji, ich
wypowiedzi nabrzmiale poezja lub chtodng, rzeczowg ciekawo-
$cia. Zapisywal wszystkie spostrzezenia wyjasniajace niepowo-
dzenia dzieci, przyczyny konfliktow i zachwiania rownowagi psy-
chicznej, nadmiernej pobudliwosci, agresywnosci czy tez apatii
i niecheci do pracy. Sledzit takze pilnie zainteresowania swej gro-
madki. Sporzadzal tak zwane profile rozwojowe dzieci. Szczegdl-
nie wiele czasu poswigcal dzieciom sprawiajacym trudnosci wy-
chowawcze. Troche improwizujac, w sposéb prosty i naturalny
probowal przystosowaé nauczanie wyzwolone z formalizmu do
mozliwosci fizycznych i psychicznych swych uczniéw, uzaleznia-
jac wlasne postepowanie od reakcji dzieci. Z tatwoscig zauwazyt,
ze lekcje tradycyjne, ktérych nie byt w stanie prowadzi¢ ze wzgle-
du na ograniczone mozliwosci oddechowe, meczyly w réwnym
stopniu jego i dzieci. Doszed! do wniosku, ze jego przygotowa-
nie teoretyczne jest niedostateczne i z calym zapalem zaczal pra-
cowac nad sobg. Czytatl Spencera, Jamesa, Wundta, ale najblizszy
byt mu Pestalozzi. Kiedy awansowal na stopien inspektora szkat,
bez skrupuléw zerwal na zawsze z formalizmem dnia szkolnego —
~wyprowadzil swoja gromadke z ciasnych $cian tradycyjnej klasy
w prawdziwe zycie™".

Freinet zaproponowal nauczycielowi konkretne techniki pe-
dagogiczne oparte na aktywnosci tworczej dziecka. Warto zauwa-
zy¢, ze funkcjonujace w koncepcji pedagogicznej Freineta pojecie
technika pedagogiczna jest pojeciem szerszym niz metoda, ponie-
waz na technike skladaja sie: metoda, organizacja pracy, materia-
ty i narzedzia, czlowiek umiejacy si¢ nimi postugiwac (osobowos¢
nauczyciela, tutora, mediatora)®.

Zgodnie z jego przekonaniem techniki te wymagaja takiego
sposobu organizowania edukacji, ktéry polega na budowaniu sy-
tuacji edukacyjnych, zaczynajac od rozpoznania poziomu aktual-
nych do$wiadczen i wiedzy dziecka. Szkota powinna stwarzac
warunki poszerzania doswiadczen i wiedzy, powinna pomaga¢
w przezwyciezaniu trudnosci, przekraczaniu granic dzieci, zaspo-

1 H. Semenowicz, Nowoczesna Szkota..., s. 25.

» E. Filipiak, H. Smolifiska-Rebas, Od Celestyna Freineta do edukacji zinte-
growanej — w poszukiwaniu modelu wczesnej edukacji, czyli o tym jak organizowa¢
sytuacje edukacyjne wyzwalajgce aktywnosé wlasng dziecka, Wydawnictwo Uczel-
niane WSP, Bydgoszcz 2000, s. 135-136.
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kajac jego potrzebe poczucia sprawstwa. Zdaniem Freineta rozwoj
autentycznej osobowosci dziecka moze nastapic tylko wtedy, gdy
kazde dziecko znajdzie w szkole warunki do swobodnej ekspresji
w réznych dziedzinach swego zycia i tworczosci. Dzieci

[...] odczuwaja potrzebe méwienia do kogos, kto ich stucha, pisania do ko-
go$, kto odpowie, czujg potrzebe tworzenia rzeczy pozytecznych i pieknych,
stanowigcych ekspresja tego wszystkiego, co nosza w nadmiarze hojnosci
i szlachetnosci®.

Zadaniem szkoly jest wiec rozwijanie wszystkich podstawo-
wych $rodkow ekspresji: werbalnej (ustnej i pisemnej), graficznej,
muzycznej, manualnej, ruchowej. Swobodna ekspresja jest w kon-
cepcji pedagogicznej Freineta punktem wyjscia w nauczaniu tre-
$ciiumiejetnosci réznych przedmiotow.

Wielkim wydarzeniem dla pedagogiki stalo sie odkrycie przez
Freineta tekstow swobodnych dotyczacych nie czego bgdz (co cze-
sto jest zarzucane tej technice), ale uwarunkowanych przezyciami
dziecka, zwigzanymi z jego Zyciem w srodowisku. Dziecko opisuje
nie tylko to, co jest interesujace dla niego samego, ale gtéwnie to,
co wedlug niego moze zainteresowac jego kolegéw, rodzicéw czy
korespondentow. Po zakonczeniu pracy tworczej dzieci wybierajg
jeden utwor do dalszego opracowania. Wybrany tekst zostaje zapi-
sany na tablicy w wersji oryginalnej, czyli ze wszystkimi bledami.
Uczniowie wspdlnie poprawiaja bledy oraz dyskutuja nad mozli-
woscig udoskonalenia utworu. Jest to dla nich okazja do pozna-
nia lub utrwalenia regut jezykowych na bliskim ich duszy tekscie
réwiesnika. Cwicza tez umiejetno$¢ formutowania argumentéw,
stuchania rozmoéwcy, wyciggania wnioskéw. Po ostatecznym po-
prawieniu tekst zostaje przepisany i powielony w szkolnej drukar-
ni. Podczas calej pracy nie ma mowy o Zadnych ocenach, mimo to
dzieci starajg sie bardziej niz podczas najgrozniejszej klasowki (wy-
powiedz nauczyciela stosujacego te metode)*.

W szkole freinetowskiej nie ma podrecznikéw. Metoda natu-
ralna nauki czytania nie opiera si¢ na elementarzu, ale realizu-
je sie w oparciu o swobodne teksty dzieci sktadane i drukowane
w klasowej drukarni. Nie znaczy to jednak, ze w swojej koncep-
cji Freinet zrezygnowal z ksigzek jako zrodla wiedzy dziecka.

2l Tamze, s. 134-135.
2 M. Brzana, Dlaczego Freinet, ,,Zycie Szkoly” 1997, nr 5, s. 266.
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Ksigzki te byly usystematyzowane w segregatorach tematycz-
nych, stanowigcych bogata kartoteke materiatow zrédiowych.
Byly to ksigzki niebeletrystyczne (encyklopedie, atlasy, podrecz-
niki, ksigzki na dany temat), zeszyty ¢wiczen, magazyny, gaze-
ty, broszury, przewodniki, materialy audiowizualne, materiaty
konstrukcyjne, filmy?.

Freinet wprowadzil réwniez korespondencj¢ miedzyszkolna.
Uczniowie jednej szkoly pisali listy do swych kolegéw z innej, od-
dalonej szkoty, a potem uzyskiwali informacje zwrotne. Tematem
poczatkowej korespondencji mogly by¢ wiadomosci dotyczace
tematow ogdlnych jak: pogoda, jedzenie, produkcja(?), otocze-
nie, tzn. rosnace w poblizu drzewa, kwiaty, hodowane przez dzie-
ci zwierzeta, praca rodzicow, zabawa rowiesnikéw, obchodzone
$wieta. Obok tych informacji uczniowie dzielili si¢ tez osobisty-
mi rado$ciami i zmartwieniami. Dzielenie si¢ tymi najglebszymi
przezyciami stanowilo czgsto poczatek przyjazni miedzy daleko
od siebie mieszkajacymi, a jednak bliskimi sobie przez podobien-
stwo przezy¢ i zainteresowan. Dzieci do przesylanych listéw bar-
dzo czesto dolaczaly ré6znorodne materialy: muszelki, zasuszone
roéliny, fotografie, a nawet produkty spozywcze: sery, jabtka, sto-
dycze*.

Kolejna technika, ktérg zaproponowat Freinet, a ktora szcze-
gélnie moze sprzyja¢ rozwojowi ucznia, to ,doswiadczenia po-
szukujace — technika samodzielnego zdobywania wiedzy przez
uczniow”?, wywodzi si¢ z tzw. psychologii wrazliwosci na $wiat,
opiera sie na doswiadczeniu zdobywanym po omacku®. Wedtug
H. Semenowicz oznacza ono

przypadkowe natrafienie przez dziecko, w trakcie samodzielnych do$wiad-
czen i samodzielnego dzialania na rézne przedmioty i zjawiska, a takze na
odkrycie cech ludzi, zwierzat, rolin i przedmiotéw za pomocg zmystéw
wspieranych intuicjg i przezyciami emocjonalnymi (szczegdlne zaintereso-
wanie i motywacja). Wyzsza formga jest doswiadczenie poszukujace, w kto-

» E. Filipiak, H. Smolinska-Rebas, Od Celestyna Freineta do edukacji zinte-
growanej...,s. 137-138.

2 C. Freinet, O szkofg ludowg..., s. 34.

» H. Semenowicz, Freinet w Polsce: préby realizacji koncepcji pedagogicznej
C. Freienta w szkole polskiej, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa
1980, s. 97.

¢ A. Lewin, Celestyn Freinet czyli Nowoczesna Szkota Francuska, [w:] Tryptyk
pedagogiczny - Korczak, Makarenko, Freinet, A. Lewin (red.), Wydawnictwo Na-
sza Ksiegarnia, Warszawa 1986, s. 112.
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rym po wielokrotnym powtérzeniu préb uwieniczonych sukcesem pojawia
si¢, jako element wtérny, $wiadomo$¢ doznanych wrazen zmystowych i po-
stugiwanie si¢ nimi w sposob celowy i zamierzony, zamiast dzialania spon-
tanicznego”.

Przebieg zaje¢ technikg doswiadczer poszukujgcych odbiega

od lekcji prowadzonych metodami konwencjonalnymi. Moga one
przebiegac w nastepujacy sposob:
1. Pobudzanie i ukierunkowanie aktywnosci wasnej dzieci:

o zainteresowanie przedmiotem, osobg, tematem, zdarze-
niem;

o nurkowanie we wltasnym obszarze wiedzy (Co wiem? Czego
chcialbym sie dowiedzie¢? W jaki sposéb i gdzie moge po-
szuka¢ informacji? Kto moze mi w tym pomoc?);

» zwerbalizowanie potrzeby poznawczej i form aktywnosci
w postaci karty pracy (fiszki poszukujacej) oraz srodowiska
informacyjnego.

2. Organizowanie $rodowiska informacyjnego (miejsce indy-

widualnych lub zespolowych poszukiwan) przez nauczyciela

i dzieci:

o Kklasa (laboratoriom), kaciki edukacyjne wyposazone w réz-
norodne materiaty dydaktyczne;

» kartoteka dokumentacji zrédowej;

 najblizsze otoczenie dziecka: spofeczne, przyrodnicze, kul-
turowe itp.

. Dzialalno$¢ poznawcza (odkrywcza) uczniéw ukierunkowana

karta pracy (indywidualna lub zespolowa analiza materialow

zrédlowych, prowadzenie wywiadéw, obserwacji, doswiad-

czen, eksperymentow).

. Dzialanie i aktywno$¢ praktyczna (indywidualne i zespotowe

porzadkowanie, segregowanie, wyrazanie zebranych informa-

cji, np. w formie notatek, sprawozdan, opisow, gazetek, ilustra-

cji, fotografii, naturalnych zbioréw).

. Przezywanie i aktywnos$¢ emocjonalna:

o przedstawianie/prezentowanie przed calg klasg samodziel-
nie zebranych i uporzadkowanych informacji/materialow;

» uzupelnienie opracowan - interpretacja wzbogacajaca (ze-
spot dzieci w klasie wspolnie z nauczycielem).

27 H. Semenowicz, Freinet w Polsce...,s. 97.
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6. Aktywno$¢ poznawcza, emocjonalna i praktyczna (wspolna —
dokonana przez dzieci wraz z nauczycielem - synteza opraco-
wanych materiatow):
 analiza materialéw zebranych przez poszczegdlne zespoty

i wwyniku indywidualnych poszukiwan;
« porzadkowanie wedlug przyjetego kryterium;
» zastanawianie si¢ i wybdr form wyrazania materialow;
o wyrazenie (gazetka, album, ksigzeczka tematyczna, folder,
poster, scenka rodzajowa, makieta, inscenizacja)*®.
Koncepcja pedagogiczna Freineta wymaga specyficznej prze-
strzeni edukacyjnej. Dlatego tworca zaprojektowal szkote o cha-
rakterze pracowni. W oryginalnej koncepcji bylo to osiem pra-
cowni specjalistycznych przylegajacych do sali gtéwnej, pracownie
specjalistyczne zewnetrzne, ktdre obejmowaly $rodowisko przy-
rodnicze: ogréd, warzywnik, sad, pole uprawne oraz pomiesz-
czenia na hodowle. W praktyce klas freinetowskich wspdtczesnie
na ogo6t funkcjonuja kgciki - pracownie w klasie. Dzigki tak zor-
ganizowanej przestrzeni Freinet méwi o nowej roli nauczyciela,
ktéry moze kierowa¢ zajeciami kilku grup pracujacych w przyle-
gajacych pracowniach. Ta réznorodnos¢ kacikéw i szansa na po-
dejmowanie wybranych przez uczniéw doswiadczen wynika z re-
spektowania prawa dzieci do rozwoju zgodnie z wltasnym rytmem
i potrzebami:

Sq wsrod dzieci szybkie i glosne pojazdy mechaniczne, sg zuchwali cyklidci,
racze konie, spokojne osty i dobroduszni wloczedzy. Czemu nie pozwoli¢ im
i§¢ naprzod zgodnie z ich naturalnym rytmem, ktéry przyspiesza samorzut-
nie z wlasnej woli, gdy nadejdzie odpowiednia chwila®.

Edukacja przez aktywne uczestnictwo zaklada odmienny od
tradycyjnego styl kontaktowania si¢ z poszczegdlnymi uczniami,
z calg klasg jako caloscig. Wspolczesnie A. Brzezinska uzupelnia,
ze chodzi tu o taki styl wzajemnego kontaktowania, ktory respek-
tuje potrzeby dziecka i nauczyciela, a wigc zaktada wspdlne dzia-
tania (tzw. pola wspélnej aktywnosci dziecka i dorostego — wedlug
koncepcji L. Wygotskiego albo epizody wspélnego zaangazowania
- wedlug R. Schaffera). Nauczyciel wystepuje tu w réznych rolach:

8 E. Stucka-Bogdan, Technika doswiadczen poszukujgcych C. Freineta i jej
zastosowanie w praktyce szkolnej, ,Wychowanie na co Dzier” 1997, nr 9, s. I-VIIL
# C. Freinet, O szkofg ludowg..., s. 72.
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pomaga, stucha wyjasnien, sprawdza, uczy si¢ podporzadkowy-
wania, korzysta z pomocy, daje poczucie sprawstwa. Zmieniajac
swoje role stwarza dziecku okazje do sprawdzania sie. Dziecko
w zadaniu moze by¢ réownym mu partnerem, a nawet jego tuto-
rem. Ta rola powoduje, ze dziecko ma lepszy wglad w to, co potra-
fi, otrzymuje wiele zwrotnych informacji o sobie, moze korygowac
obraz wlasnej osoby i swoje poczcie kompetencji. Uczy sie odpo-
wiedzialno$ci za siebie i innych, po prostu dorosleje®.

Zejdz z katedry i zawin rekawy. Usuncie katedre, symbol skazanego na za-
glade autorytetu absolutnego. Gdy dorobicie do niej cztery nogi, moze ona
stanowi¢ solidny stot do réznych form pracy uczniéw. Zejdzcie na poziom
dzieci, aby razem z nimi pracowa¢, bawic sie, patrze¢ na $wiat w zasiggu ich
wzroku, reagowac zgodnie z ich rytmem?".

W klasie freinetowskiej obowigzywat klasowy kontrakt, opra-
cowany przez caly zespol. Pozwalal wyznaczy¢ reguly pracy, ak-
tywnosci, funkcje i wigzace si¢ z nimi zadania uczniéw. W kontr-
akcie, ktéry mogl sprawia¢ wrazenie listy szczegélowych zasad,
wyrazone byly w gruncie rzeczy najbardziej podstawowe warto-
$ci, na ktorych opieralo si¢ Zycie klasy. Niezwykle cieszy fakt, ze
kontrakt jest technika, ktorg stosuje wielu nauczycieli.

Dzien w szkole Freineta rozpoczynat si¢ od lekcji moralnosci
(obecnie sg to godziny wychowawcze, godziny do dyspozycji wy-
chowawcy). Freinet z czasem zauwazyt, ze nawet najspokojniejsze
dzieci nie potrafily stucha¢ dtugo i uwaznie o moralnych powin-
nosciach. Pedagog zastosowal w celu zaciekawienia i zbudowania
wiekszej koncentracji krétka pogadanke, ale na temat najswiez-
szych przezy¢ uczniéw - radosnych i trudnych. Na nich opierat
rozmowy wychowawcze. Zastosowal réwniez — zamiast rozbudo-
wanego do tej pory przekazu sfownego - hasta wyplywajace bez-
posrednio ze stosunkow spolecznych klasy i srodowiska. Podczas
calego tygodnia na tablicy widniata prosta sentencja, do ktdrej na-
uczyciel odwolywat sie w okreslonym kontekscie, np.

o Nie czyni drugiemu, co tobie niemite.
o Jestem uprzejmy dla swoich kolegow.

Reasumujac, dla Freineta najwazniejszym bylo dazenie, aby

przywrocic¢ dziecku pozycje oparta na godnosci, szacunku, akcep-

0 A. Brzezinska, Czym moze by¢ aktywne uczestnictwo..., s. 22.
31 C. Freinet, O szkofe ludowg..., s. 87.
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tacji siebie takim, jakie jest; budowanie wiary, ze moze wiele osig-
gna¢. Zaproponowane przez niego techniki miaty zmieni¢ mysle-
nie o szkole, ktdéra od tej pory powinna sta¢ si¢ miejscem, gdzie
kazde dziecko, na miare swoich mozliwosci, zdolnosci i zaintere-
sowan, ma szans¢ przezycia sukcesu, gdzie czuje sie bezpiecznie,
ma prawo do wolno$ci. Wszystko to prowadzi do konkluzji, aby
intuicja pedagogiczna Freineta nie pozostala wylacznie postula-
tem i bezowocnym wotaniem do nauczycieli, ale stala sie rzeczy-
wisto$cia, niezbednym wydaje sie, by nauczyciel - dorosty odkryt
w sobie dziecko, pozwolil w swoim sercu i umysle na dzieciece za-
ufanie, wiare, otwartos¢, szczerosé, pelne zaangazowanie w jaka$
aktywnos¢, wytrwato$é:

Jesli nie staniecie si¢ na nowo podobni do dzieci, nigdy nie wejdziecie do
krolestwa pedagogiki. Zamiast wysila¢ sie na zapomnienie swego dziecin-
stwa, starajcie si¢ raczej przezy¢ je na nowo, razem z waszymi uczniami.
Zrozumiecie, ze te dzieci s3 w wigkszosci takie same, jak wy byliscie 0 jedno
pokolenie wczedniej, ze nie byliscie od nich lepsi, a one nie s3 gorsze od was!*
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THE CONCEPT OF CELESTIN FREINET TEACHING JOB
EARLY CHILDHOOD EDUCATION

(Summary)

Subject of my considerations is connected with integral teaching. Many
of the goals of education that put Celestin Freinet pedagogy is close to the main
purpose of education, which is to promote the comprehensive development of
children. The development of these skills is dependent conditions. Freinet shows
how these conditions should look like.

Freinet said, my lab is a child. Accurate knowledge of child development
by the teacher is the foundation for new thinking about education and teaching.
Freinet perfectly noticed the shortcomings and disadvantages of traditional
school. So, he created the concept of a school where children take into account
the psychophysical predisposition, put the goal of preparing for life outside
of school, live in cooperation and communication with people and live with
possibility of creative, individual development.

I would like to show in this article the Freinet techniques may support the
development of a child by a teacher of early childhood education.

Keywords: traditional school, a new school of education, techniques Celestin

Freinet, creation, free text, experience seekers, correspondence between schools.
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