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Wiek przedszkolny to czas, w ktérym dziecko przygotowuje sie¢ do
pdjscia do szkoty'. Jest to okres przejsciowy, kiedy poznaje ono Zycie
poza domem rodzinnym, ale nie jest jeszcze zupetnie samodzielne.
W tym wieku — miedzy 3 a 6-7 rokiem zycia® - zaczyna doskonali¢
sie we wszystkich sferach: zaczynajac od fizycznej, przez poznawcza,
az do emocjonalnej i spolecznej’. Jednak wskazane granice wieku sa
wzgledne, poniewaz kazdy czlowiek rozwija si¢ w okreslony, wta-
$ciwy sobie sposob. Oznacza to, na przyklad, ze nie wszystkie dzieci
w wieku 3 lat osiagaja gotowos¢, aby uczeszczac do placowki przed-
szkolnej, a w wieku lat szesciu - nie wszyscy wychowankowie sg go-
towi do przekroczenia progu szkoly. Kazde z dzieci jest odmien-
na osobowoscia, jednak u wszystkich zachodza podobne zmiany
w psychice, typowe i charakterystyczne dla okresu przedszkolnego®.

' A. Brzezinska, Psychologiczne portrety czlowieka. Praktyczna psychologia
rozwojowa, GWP, Gdansk 2005, s. 165.

2 Podobnie ujely wiek przedszkolny, przypisujac do niego dzieci pomig¢dzy
3 a 6-7 rokiem zycia, Helen Bee oraz Anna Klim-Klimaszewska. Por. H. Bee,
Psychologia rozwoju cztowieka, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan 2004; A. Klim-
-Klimaszewska, Pedagogika przedszkolna, PIW, Warszawa 2005.

* A. Brzezinska, Psychologiczne portrety..., s. 165-167.

* M. Zebrowska, Psychologia rozwojowa dzieci i mlodziezy, PWN, Warszawa
1977, s. 416.
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Etap edukacji przedszkolnej w zyciu wychowanka jest wzgled-
nie jednolity z uwagi na forme dziatalnosci, jaka jest zabawa, oraz
ze wzgledu na sposob poznawania rzeczywistosci, ktéry odby-
wa sie na drodze doswiadczen. W psychologii rozwojowej okres
przedszkolny dzieli si¢ na trzy fazy: wczesng (3—4 lata)’, srednia
(4-5% roku)®ipozng ( 5% - 6-7 lat)”.

Konteksty teoretyczne

Okres pobytu w przedszkolu to najlepszy czas wspierania przez
nauczyciela dzieci w rozwoju spotecznym i emocjonalnym. Ru-
dolph Schaffer rozwdj spoteczny postrzega jako ,tworzenie sie
relacji migedzyosobowych i zmiany rozwojowe w nich zachodza-
ce”®. Autor twierdzi, ze relacji, ktore sg ciagle i trwaja w czasie, nie
mozna zobaczy¢. To co da si¢ zaobserwowad, to interakcje, czy-
li zachowania wystepujace podczas jakiej$ sytuacji spolecznej,
w okreslonym czasie i miejscu’. Z kolei rozwoj emocjonalny to
zmiany w obrebie regulowania swojego zachowania'. Sfera spo-
teczna jest wiec obszarem, w ktérym dziecko w wieku przedszkol-

> Dzieci w tym okresie zycia sa malo samodzielne, potrzebuja wsparcia os6b
dorostych. Niewielki zasob ich do$wiadczen, a u czgéci dzieci réwniez ograniczone
stownictwo, powodowa¢ moga problemy z porozumiewaniem sie¢ i nawigzaniem
kontaktu, szczegolnie w grupie przedszkolnej. Duza wrazliwo$¢ oraz chwiejnos¢
uczuciowa powoduja trudnosci w relacjach spolecznych. Z tego powodu trzylatki
moga mie¢ problemy zaréwno z nawigzaniem kontaktéw w grupie, jak réwniez
czesto z dostosowaniem si¢ do regul w niej panujacych.

¢ Dzieci w tym wieku sg bardziej zaradne i samodzielne. Lepiej przystosowu-
ja sie do zycia w grupie przedszkolnej i nawiazuja przyjazne, zyczliwe kontakty
z rowiesnikami. Nadal pojawiaja si¢ konflikty, poniewaz dzieci w tym okresie by-
waja impulsywne, egocentryczne i agresywne. Lubig towarzystwo réwiesnikow
i chetnie podejmuja wspdlne zabawy. Maja jednak problemy z ich zaplanowaniem
i organizacja.

7 Ostatnia faza konczy si¢ w momencie podjecia przez dziecko nauki w szko-
le. W tym wieku dziecko jest zainteresowane §wiatem przyrody, chlonie z cieka-
woécig wszystko to, co jest zwigzane z otaczajacym $wiatem. Jest rowniez bardziej
przystosowane do zycia w grupie rowiesniczej. Ulubiong formg spedzania czasu
nadal jest zabawa. Zycie uczuciowe dziecka w tym okresie jest bardzo bogate,
stara si¢ by¢ ono bardziej opanowane, ma mozliwo$¢ rozwija¢ wyzsze uczucia
spoleczne i etyczne

8 R. Schaffer, Rozwdj spoleczny: dziecifistwo i mtodosé, Oficyna Wydawnicza
,Impuls”, Krakéw 2006, s. 107.

° Tamze, s. 107-108.

10 Cz. Kupisiewicz, M. Kupisiewicz, Sfownik pedagogiczny, Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2009, s. 157.
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nym rozwija sie szczegdlnie intensywnie. A. Brzezinska podkre-
$la, Ze dzieci ,na poczatku wieku przedszkolnego rzadko licza sie
z innymi ludzmi, nie§wiadomie wyrzadzaja krzywde innym dzie-
ciom, sprawiaja tez przykro$¢ swoim rodzicom™'. Jednak miedzy
3 a 6 rokiem zycia mozna obserwowac u dziecka wzrost zaintere-
sowania réwiesnikami. W okresie przedszkolnym czuje ono silng
potrzebe posiadania przyjaciela, ale przyjaznie te s3 tymczasowe
i charakteryzuja si¢ czestg rotacja i nieprzewidywalnoscig. Ewolu-
ujg one wraz z rozwojem dziecka - najpierw warunkowane sg za-
interesowaniem tg samg zabawka lub atrakcyjng zabawka rowie-
$nika. Z czasem uczucia stajg si¢ glebsze, a interakcje pojawiajg sie
nie tylko w sytuacji zabawy, chociaz pelni ona tu wage istotng'>.

Wazna funkcje pelnia zabawy zwigzane z wypelnianiem okre-
$lonej roli, poniewaz pozwalaja dziecku poznawac reguly zwigza-
ne z podejmowaniem pewnych zadan. Reguly te ograniczaja po-
zorng swobode w zabawie. Pojawia sie kolejny aspekt socjalizacji,
poniewaz dziecko nie dziata zgodnie z narzuconymi regutami, ale
samo je ustanawia i im si¢ podporzadkowuje.

Jako ze przedszkole jest instytucja, w ktorej dziecko od oko-
to 3 do 6-7 roku Zycia spedza najwiecej czasu, ma ono duze zna-
czenie w jego uspolecznieniu. Kazda sytuacja, nawet baha, pel-
ni istotng funkcje i moze wplyna¢ na postrzeganie przez dziecko
$wiata i ludzi w okreslony sposob. Zaréwno pozytywne, jak i ne-
gatywne doswiadczenia warunkuja jego rozwdj o podlozu spo-
teczno-emocjonalnym.

Zachowania dziecka w zasadniczy sposob modyfikuje, prowa-
dzac do zmian ilo$ciowych i jakosciowych, grupa przedszkolna,
w ktérej dziecko sie znalazlo. Stanowi ona grupe wtdrna (w prze-
ciwienstwie do rodziny, ktdra jest grupg pierwotna)", zlozong naj-
czedciej z dzieci o zblizonym wieku i rozwoju. W jej strukturze
znajduja sie zazwyczaj dzieci w jednakowym wieku, zebrane w je-
den zespol. W srodowisku przedszkolnym funkcjonuja wigc gru-
py jednorodne wiekowo.

W placéwkach pracujacych w oparciu o innowacyjne kon-
cepcje wychowania, jak np. przedszkola o profilu montessorian-
skim, nauczyciele prowadza grupy dzieciece o zréznicowanym
poziomie wiekowym. W grupach takich najczesciej przebywaja ze

""" A. Brzezinska, Psychologiczne portrety..., s. 176.
12 Tamze, s. 176-183.
13 Tamze, s. 69.
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soba dzieci z czterech pozioméw wiekowych: 3-, 4-, 5- oraz 6-lat-
ki. Grupa zréznicowana wiekowo ma korzenie w naturalnym sys-
temie rodzinnym. Dzieci dostarczaja w niej sobie wzajemnie wie-
lu doswiadczen emocjonalnych, spotecznych i intelektualnych.
Taka przestrzen stwarza bardziej naturalne i korzystne warun-
ki do rozwoju™. Placéwki opierajace si¢ na systemie pedagogicz-
nym M. Montessori umozliwiaja mtodszym dzieciom korzystanie
z pomocy starszych kolegéw (takze siostry lub brata) oraz odna-
lezienie partnera, ktéry pracuje na podobnym poziomie. Grupa
dziecigca zréznicowana wiekowo w koncepcji Montessori two-
rzy — obok nauczycieli, rodzicéw i personelu pomocniczego - tzw.
osobowy aspekt otoczenia®.

Konteksty empiryczne

Badania nad problematyka funkcjonowania rodzenstw w grupie
przedszkolnej zréznicowanej wiekowo podjeto w roku szkolnym
2014/2015.

W pracy przyjeto, iz ,rodzenstwo” to dwoje ludzi majacych
tych samych rodzicéw badz t¢ sama matke lub ojca. W aktach
prawnych termin ten okresla osoby bedace krewnymi drugiego
stopnia linii bocznej, a wiec bez rozrdznienia rodzenstwa rodzo-
nego i przyrodniego. Rodzenstwo rodzone to osoby z dwdch tych
samych rodzicow, za$ przyrodnie to osoby z tej samej matki lub
tego samego ojca’®.

Miejscem badania uczyniono Przedszkole Uniwersytetu £6dz-
kiego, ktdre pracuje w oparciu o koncepcje pedagogiczng M. Mon-
tessori”. W czasie, kiedy prowadzono badania, instytucja posia-
dala dwie grupy zréznicowane wiekowo, w ktérych przebywato
po kilka rodzenstw. Zamierzeniem badan bylo znalezienie odpo-
wiedzi na pytanie: w jakich realiach i w jaki sposob funkcjonuja
rodzenstwa w jednej grupie. Problematyka szczegélowa dotyczy-

" R. Czekalska, Funkcjonowanie grup zréznicowanych wiekowo w srodowi-
sku przedszkola, [w:] Pozna¢ - Zrozumie¢ - Doswiadczy¢. Praktyka pedagogiczna
w kontekscie doswiadczen nauczycieli i studentéw wczesnej edukacji, D. Radzi-
kowska, A. Bula, J. Bonar (red.), Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakow 2014,
s. 50-51.

'* M. Miksza, Zrozumie¢ Montessori, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw
2010, s. 80.

1 www.sjp.pwn.pl

17 Wigcej zob.: www.przedszkole@uni.lodz.pl
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ta kilku kwestii, wérdd ktorych istotny byl aspekt spoteczny rela-
¢ji migdzy dzie¢mi®. Na potrzeby badan opracowano narzedzie
badawcze ,,Arkusz obserwacji rodzenstw w grupie przedszkolnej
zréznicowanej wiekowo”, ktére pozwolilo na zebranie informa-
cji koniecznych do udzielenia odpowiedzi na sformutowane wcze-
$niej pytania.

W roku szkolnym 2014/2015, w Przedszkolu UL w dwoch
grupach zréznicowanych wiekowo (grupa I i grupa II) byto 7 ro-
dzenstw. W grupie I byly cztery rodzenstwa w wieku od 3 do 6 lat,
w grupie II - jedno w wieku od 3 do 4 lat. Szdste rodzenstwo z po-
wodow organizacyjnych zostalo rozdzielone, bowiem dziewczyn-
ke w wieku 3 lat przyjeto do grupy II nieco pdzniej niz jej starsze-
go brata, ktory przebywat juz w grupie I (w grupie I, w momencie
zapisu drugiego dziecka z tej rodziny brakowato miejsc). Podobna
sytuacja miata miejsce w marcu 2015 r., kiedy do grupy II przyje-
to w wieku 2,5 lat siostre 6-letniej dziewczynki przebywajacej od
listopada 2014 r. w grupie I. Wsrdd 7 rodzenstw bylo 9 dziewczy-
nek i 5 chlopcéw. Dziewczynki stanowily grupe od 3 do 6 lat, za$
chtopcy byli w wieku od 3 do 5 lat.

Okolicznosci obserwacji ustalono na podstawie ramowego roz-
ktadu dnia w przedszkolu. Wsréd nich znalazty sig: positki, czyn-
nosci higieniczno-porzadkowe, zajecia wychowawczo-dydaktycz-
ne i dodatkowe, wyjscia do ogrodu przedszkolnego, zabawy: z calg
grupa i swobodne®.

Pierwszym obszarem obserwacji bylo spozywanie posil-
kow. Obserwowano, czy dzieci siedzg przy tym samym stoliku,

8 Czy dokumentacja przedszkolna (Podstawa programowa wychowania
przedszkolnego, program wychowania przedszkolnego, Statut Przedszkola UL)
odnosita sie do aspektu pobytu rodzefistwa w $§rodowisku przedszkola; Ile ro-
dzenstw w badanym okresie przebywalo w placdéwce i w grupach; Jak przebiegalo
spozywanie positkéw przez rodzenstwo (czy dzieci siedzg przy tym samym stoli-
ku; czy pomagaja sobie w czynnoéciach przy posiltku, np. nalewanie, podawanie
talerzy, kubkéw, sztu¢cow); Czy i w jaki sposéb pomagaly sobie w czynnosciach
higieniczno-porzadkowych; Czy wspdlnie uczestniczyly w zajeciach dydaktycz-
nych i dodatkowych; W jaki sposob dobieraly si¢ w pary podczas wyj$¢ do ogro-
du przedszkolnego i zabaw z calg grupa; W jaki sposéb wspoélpracowaly podczas
zabaw swobodnych; Czy i jak pomagaly sobie w sytuacjach trudnych (np. kiedy
jedno z plakato, bylo smutne albo Zle si¢ czulo); Czy potrafily sie cieszy¢ z suk-
cesOw swojego rodzenstwa; Czy, a jesli tak, to na jakim tle wystepowaly konflikty
miedzy tymi dzie¢mi; Jezeli wystepowaly konflikty, jak rodzenstwa radzily sobie
z ich przezwycigzaniem?

19 Rozklad dnia w Przedszkolu UL, Lodz 2012.
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czy przy réznych, a takze czy pomagaja sobie przy positku
w czynnosciach, takich jak: nalewanie napojéw, podawanie tale-
rzy, kubkow czy sztuécow. Obserwacja dotyczyta réwniez czyn-
nosci higieniczno-porzadkowych w ciagu dnia. Zwrécono uwage
na wspolne uczestnictwo dzieci w zajeciach dodatkowych, eduka-
cyjnych, zabaw z calg grupa, swobodnych oraz tych zorganizowa-
nych przez nauczyciela. Obserwowane byly rowniez zachowania
dzieci w czasie zabaw w ogrodzie przedszkolnym, a takze wycie-
czek poza teren przedszkola. Badania dotyczyly réwniez wzajem-
nej pomocy w sytuacjach trudnych, sukceséw swojej siostry czy
brata oraz konfliktéw miedzy nimi.

Zdjecie 1. Dziewczynka pomaga mtodszemu bratu nala¢ mleko
Zrodto: zbiory Przedszkola Uk

Jesli chodzi o pierwszy obszar badawczy, to dzieci-rodzenstwa
chetnie spozywaly positki razem. Siedzialy zazwyczaj przy tym
samym stoliku, cho¢ zdarzalo si¢, ze wybieraty miejsca obok kole-
zanek lub kolegow. Pomagaly sobie, np. podajac talerze, kubki czy
sztuéce, cho¢ nalezy doda¢, ze w tym samym zakresie wspotpra-
cowaly réwniez z innymi dzie¢mi.

Kolejna okoliczno$¢ obserwacji stanowily czynnosci higienicz-
no-porzadkowe. Dzieci chetnie pomagaty sobie poprzez podwija-
nie rekawow bluzki mlodszemu rodzenstwu, nakladanie pasty na
szczoteczke czy sprzatanie po positku lub zabawie.

W ciggu dnia dzieci korzystaly z pomocy rozwojowych Montes-
sori, a wykonane prace umieszczaly na wystawie w korytarzu. Ro-
dzenstwa pomagaly sobie podczas dzialania, wynoszenia i sprza-
tania materialu rozwojowego i pomocy dydaktycznych. Wspoélnie
odkladaly na miejsce wizytdwki z imieniem oraz pomoce montes-
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sorianskie i zabawki, uczgc sie w ten sposdb réwniez szacunku do
rzeczy oraz utrzymania porzadku w swoim otoczeniu.

Zdjecie 2. Dziewczynka pomaga mtodszemu bratu zmieni¢ obuwie
Zrodto: zbiory Przedszkola Ut

Zdjecie 3. Dziewczynki (blizniaczki) wspdlnie wynosza prace z masy solnej
Zrodto: zbiory Przedszkola Uk

Obserwacja podczas badan dotyczyla takze zaje¢ edukacyjnych
i zaje¢ dodatkowych. Dzieci-rodzenstwa czesto wspdtpracowaly
podczas zaje¢ dodatkowych, takich jak: gimnastyka korekeyjna, je-
zyk angielski, rytmika czy religia. Zajmowatly miejsce obok siebie
w kregu, dobieraly si¢ w pary. Dzieci starsze pomagaly mlodszemu
rodzenstwu, np. podczas przebierania si¢ w stréj na gimnastyke
korekcyjng. Na zajeciach jezyka angielskiego, jak i podczas zabaw
ruchowych na rytmice réwniez chetnie bawily si¢ razem. Zdarzalo
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sie, ze wystepowaly konflikty miedzy rodzenstwami a innymi
dzie¢mi z grupy, np.o miejsce w kregu czy dobdr pary.

Dwa kolejne pytania badawcze byly ze sobg powigzane, po-
niewaz dotyczyly dobierania si¢ w pary na prosbe nauczyciela.
W ciggu dnia bylo wiele momentéw, w ktdrych dzieci ustawiaty
sie w parach: zabawy z calg grupg, wyjscia do ogrodu przedszkol-
nego lub wycieczki. I wlasnie wycieczki dawaty mozliwos¢ pola-
czenia si¢ w pary dwoch rodzenstw, ktére uczeszczaty do réznych
grup, i, jak wynika z obserwacji, dzieci zazwyczaj z tego korzysta-
ty. Oprocz dobierania si¢ w pary dzieci chetnie bawily sie wspol-
nie w ogrodzie przedszkolnym, cho¢ zabawe inicjowaly zazwyczaj
dzieci starsze. Wspdlna zabawa odbywala si¢ podczas zabaw pro-
wadzonych przez nauczycielki przedszkola, dla przyktadu, zabaw
z chusta animacyjna, zabaw integracyjnych, ruchowych czy przy
muzyce, a takze zawodéw sportowych.

Kolejnym problemem zwigzanym z tematyka pracy bylo to,
w jaki sposdb rodzenstwa wspoétpracuja podczas zabaw swobod-
nych. Badania pokazaly, ze rodzenstwa chetnie wspotpracowa-
ty ze sobg podczas zabaw swobodnych, ale bawily si¢ takze z in-
nymi dzie¢mi. Razem dziataly z pomocami montessorianskimi,
budowaly z klockéw, bawily sie lalkami czy samochodami. Zda-
rzalo sig, ze miedzy dzie¢mi w trakcie zabawy pojawialy sie kon-
flikty, np. o zabawki. W zabawach organizowanych przez nauczy-
ciela wspotpracowaly wszystkie dzieci. Zdarzato sie, ze mtodsze
rodzenstwo prosito o pomoc lub wsparcie starszg siostre lub brata,
prawdopodobnie czulo si¢ wtedy pewniej. Dzieci wybieraty do za-
bawy takze swoje rodzenstwo, ale potrafity wybra¢ réwniez inne
dzieci z grupy.

Na podkreslenie zastuguje fakt, iz u wszystkich rodzenstw,
w sytuacjach trudnych, wystepowalo wzajemne wsparcie i zro-
zumienie. Dzieci przytulaly sie, glaskaly, a takze podawaly sobie
chusteczke, wode do picia. Nie byly obojetne na placz, smutek czy
zle samopoczucie swojej siostry lub brata. Zdarzalo sig, ze starsze
dzieci swojemu placzacemu bratu lub siostrze wykonywaly rysu-
nek albo proponowaty wspolng zabawe.

Pomocny w odpowiedzi na pytanie: czy dziecko z danego ro-
dzenstwa potrafi cieszy¢ si¢ z sukcesdw swojego brata lub sio-
stry? byt kwestionariusz ankiety, ktéry, oprécz wspomnianego
narzedzia badawczego, skierowano do nauczycieli Przedszkola
UL. Wychowawcy grup zauwazyli, ze dzieci potrafily cieszy¢ sie
z sukcesow swojej siostry lub brata. Okazywaly to, bijac brawo,
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przytulajac si¢, usmiechajac si¢, chwalac si¢ wzajemnie, czesto
réwniez przed rodzicami czy nauczycielkami.

W trakcie badan obserwowano réwniez konflikty. Mialy one
miejsce najczesciej w trakcie zabawy; bylo to np. zabieranie zaba-
wek, dokonywanie wyboru miejsca zabawy. Takich sytuacji w cig-
gu dnia bylo niewiele, a wyniki tej obserwacji potwierdzily row-
niez badane nauczycielki. Czesciej zdarzaly si¢ konflikty miedzy
dzie¢mi, ktére nie posiadaly rodzenstwa. Aby je przezwyciezy¢
dzieci przychodzily do nauczyciela i prosity o pomoc w ich roz-
wigzaniu. Zdarzalo sie, Ze skarzyly na siebie, ptakaly, starsze uste-
powaly mlodszym. Podejmowaly réwniez préby samodzielnego
radzenia sobie z sytuacja konfliktowa.

Podsumowanie badan

Reasumujac, cho¢ obserwowane rodzenstwa zachowywaly sie
w sposob roznorodny, a ich postgpowanie w danej sytuacji wy-
nikatlo czesto z indywidualnych cech kazdego dziecka, to uwaza-
my, ze umieszczenie rodzenstw w jednej grupie przedszkolnej to
dobre rozwigzanie. Podczas badan zauwazono, ze dzieci-rodzen-
stwa wzajemnie si¢ wspieraja i wspdtpracuja, dzigki temu silniej-
sza jest miedzy nimi wieZ emocjonalna. Z badan wynika réwniez,
ze rodzenstwa tatwiej przechodza okres adaptacji, poniewaz maja
wsparcie osoby bliskiej, a to z kolei daje im poczucie bezpieczen-
stwa. Taka sytuacja ulatwia, szczegdlnie dzieciom mlodszym,
wkraczanie w nowy, nieznany obszar rzeczy i regul. Dzieci-ro-
dzenstwa sa rowniez bardziej samodzielne w czynnosciach samo-
obstugowych i bardziej opiekuncze, rzadziej popadaja w konflikty
z innymi dzie¢mi niz dzieci, ktdre nie maja rodzenstwa w przed-
szkolu. Chetnie bawia si¢ wspdlnie, ale nie stronig réwniez od
wspolpracy z innymi osobami z grupy przedszkolnej. W osiaga-
niu przez dzieci-rodzenstwa optymalnego rozwoju, w przezywa-
niu kazdego dnia w przedszkolu w sposéb radosny, nieskrepowa-
ny i tworczy bezsprzeczna rola przypada nauczycielowi - osobie
wspierajacej dziecko w jego ,,edukacyjnej podrozy”™.
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Rola nauczyciela w kreowaniu postaw spotecznych rodzenstw...

TEACHERS ROLE IN CREATING SIBLINGS SOCIAL BEHAVIOR
IN AGE DIFFERENTED GROUPS FOLLOWING EXAMPLE
OF LODZ’S UNIVERSITY PRESCHOOL

(Summary)

The preschool age is the time when a child is preparing to go to school.
It is a transition period when he or she gets to know the life outside of a family
house, but it not yet fully independent. A preschool is an institution where
children spend the most of their time, which is why that place is so significant
in the process of children’s socialization. Peer relationships comprise a source of
the unique experiences for children who feel more responsible for cooperation
with each other than with adults. The institutions which function on the basis
of innovative ideas of upbringing, for example Montessori preschools, provide
education for groups of children at relatively varied age, that is for 3-, 4-, 5-
and 6-year olds. In such a group, which creates more natural and favourable
conditions for development, children provide one another a range of emotional,
social and intellectual experiences. In this article, there have been included the
outcomes of the research on the way of siblings’ functioning in the preschool
age-varied groups.
Keywords: University of £L6dz kindergarten, age differentation groups, func-

tioning of siblings.





