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Wychowawca to ktos,
przy kim wychowanek staje sig
najpiekniejszg wersjg samego siebie'

M. Drzewiecki

Dzialaniom edukacyjnym powinna towarzyszy¢ swiadomos¢
traktowania cztowieka jako jednosci psychofizycznej i odbierania
go nie tylko jako intelektu, ale takze bogatej sfery emocjonalno-
-motywacyjnej i duchowej. Projektowanie zaje¢ powinno by¢ wiec
prowadzone z mysla o integralnym rozwoju w zakresie umysto-
wym, fizycznym, afektywnym, moralnym i duchowym?. Waznym
jest, by tworzy¢ szkole, ktora bedzie miejscem, gdzie kazde dziec-
ko na miare swoich mozliwoséci, zdolnosci i zainteresowan ma
szanse przezycia sukcesu i gdzie zaden jego wysitek nie jest lek-
cewazony lub przekreslony. Fundamentem jest, by dziecko czulo
sie bezpiecznie i aby funkcjonowalo w przekonaniu, ze ma prawo
oczekiwa¢ pomocy. Réwnoczesnie nalezy w nim ksztaltowaé po-
stawe bycia dla innych.

Niestety, coraz czgsciej obserwuje sig, ze praca nauczyciela
ograniczona jest do oceny ucznia przez pryzmat osiggniec intelek-
tualnych, mimo paradoksalnie powszechnej wiedzy o teorii inte-
ligencji wielorakich H. Gardnera®. Inng ukryta, i dlatego niebez-

! M. Drzewiecki, Kocha¢ i wymaga¢, Wydawnictwo eSPe, Krakow 2006, s. 253.

? L. Kopaczynska, A. Nowak-Lojewska, Wymiary edukacji zintegrowanej, Ofi-
cyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakdw 2007, s. 34.

’ http://www.edulider.pl/edukacja/koncepcja-inteligencji-wielorakich-
wedlug-howarda-gardnera [dostep 1.10.2015].
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pieczng, cechg w pracy nauczyciela jest skfonnos¢ do stosowania
tych samych procedur postepowania. Nauczyciel dziala czesto tak
samo w réznych warunkach i czasie, a jego czynno$ci majg cha-
rakter stereotypowy. Potrzebuje on zewnetrznej motywacji, a jego
dzialania nastawione s3 na osiggniecie okreslonych wczesniej wy-
nikéw. Taki system nauczania, gdzie duch ograniczony jest ciatem

(nastawienie wylacznie na realizacje programu, staty schemat po-

stepowania, skupienie na wyposazaniu w wiedzg) jest pozornie

bezpieczny. W rzeczywistosci hamuje jednak rozwdj nauczyciela,

a co gorsza blokuje rozwijanie indywidualnych talentéw uczniow.

Jednoczesnie takie podejscie skutecznie wyzwala nude oraz lgk, co

najbardziej zagraza rozwojowi mtodego ucznia.

Jako probe wyjscia z impasu, w jakim znalazta si¢ edukacja,
J. Kozielecki proponuje nauczycielom przyjecie koncepcji cztowie-
ka innowacyjnego. To myslenie tworzy pie¢ gtéwnych tez:

o podstawowym celem ksztalcenia jest uksztaltowanie postawy
badawczej cztowieka, ktéry napotykajac na problem, rozwia-
zuje go, dziala z pasjg poznawczg, stawia sobie pytania;

o w edukacji wazne miejsce zajmuje proces nabywania wiedzy
o $wiecie i sobie samym (wigksze znaczenie maja wiadomosci
typu wiem, jak, niz wiem, ze);

o zmianie ulega strukturalizacja wiedzy ucznia. Dziecko bierze
aktywny udzial w jej zasymilowaniu, gdyz przyswaja ja w spo-
sob naturalny. Wiedza pochodzi z jego osobistego doswiadcze-
nia i odpowiada jego aktualnym mozliwo$ciom poznawczym;

o czlowiek staje si¢ podmiotem i sprawcg (a nie tylko odbiorca
informacji) dziatajagcym intuicyjnie, przejawiajagcym przedsie-
biorczos¢, dokonujacym wyboréw, bedacym odpowiedzial-
nym za swoje czyny;

« zyskuje na znaczeniu Zyciowa orientacja prospektywna, istot-
ne staje si¢ nie tyle przystosowanie do przyszlego $wiata, ale
wprowadzenie do niego mgdrych innowacji*;

Poza tym ciagle zmieniajaca sie rzeczywisto$¢ stawia nauczy-
ciela w sytuacji koniecznosci bycia refleksyjnym, innowacyjnym,
tworczym. Tworczo$¢ pedagogiczna nauczyciela jest oznaka pel-
nego emocjonalnego i intelektualnego zdrowia, potrzeba samo-

* M. Magda-Adamowicz, Systemowe koncepcje twérczosci, [w:] Tworczy peda-
gogicznie nauczyciele klas mlodszych: obszary i panorama problematyki, M. Mag-
da-Adamowicz (red.), Gnieznieniska Wyzsza Szkota Humanistyczno-Menedzer-
ska, Gniezno 2011, s. 69-70.
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realizacji zawodowej. Tworczos¢ rozumiem jako proces obejmu-
jacy zaréwno czynnosci psychofizyczne czlowieka, jak réowniez
jego wytwory nowe i wartosciowe spolecznie®. Twérczy nauczyciel
wywiera wplyw na ksztaltowanie si¢ tworczej postawy u ucznia
oraz powoduje, ze wykonywane przez niego zadania odznacza-
ja sie oryginalnoscig i wysokim stopniem zindywidualizowania.

Zatem mozna przyjac, iz tworczy nauczyciel ksztaltuje tworczych

uczniow®.

Waznym jest, aby okresli¢ wskazniki, ktére pozwolg wskaza¢
prawdziwie tworcze dzialanie dziecka. A. Brzezinska daje odpo-
wiedz na pytanie, na co szczego6lnie zwrdci¢ uwage przy projekto-
waniu sytuacji edukacyjnych. Autorka formuluje cztery wyznacz-
niki petnej aktywnosci dziecka:

o dziecko jest w pelni aktywne, gdy widocznym na zewnatrz
dzialaniom (poruszanie si¢, méwienie, granie itp.) towarzyszy
intensywna praca mys$lowa (poréwnywanie, analiza, synteza,
uogolnianie itp.), a takze gdy pojawiaja si¢ réznorodne odczu-
cia i emocje (rado$¢, zdziwienie, zadowolenie itp.);

o dziecko jest w pelni aktywne, gdy robi co$ naprawde, a jego
wynik jest zauwazony, doceniony i szanowany przez otoczenie,
szczegolnie przez osoby uwazane przez niego za wazne, np. na-
uczyciela, rodzicéw, kolezanki i kolegow;

o dziecko jest w pelni aktywne, gdy jest aktywne w sposéb roz-
norodny, tzn. gdy jego dzialania maja charakter manipulacyj-
no-eksploracyjny i gdy w swoich dzialaniach w sposéb stan-
dardowy postuguje si¢ roznymi przedmiotami (narzedziami
dzialan), réwniez gdy samo tworzy i produkuje co$ dla siebie
nowego (jest tworcze w sensie subiektywnym);

o dziecko jest w pelni aktywne, gdy korzysta ze wszystkich swo-
ich wewnetrznych zasobéw oraz zasobow tkwiacych w otacza-
jacym je $rodowisku fizycznym i spolecznym oraz gdy aktyw-
nie szuka pomocy’.

Petna aktywnos¢ dziecka jest mozliwa w okreslonych warun-
kach, to znaczy, gdy:

> M. Magda, Ksztattowanie wrazliwosci moralnej uczniow edukacji wczesno-
szkolnej, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 1999, s. 284.

¢ 1. Rudek, M. Pituta, Tworczy nauczyciele i tworczy uczniowie, [w:] Tworczy
pedagogicznie nauczyciele klas mlodszych. .., s. 277.

7 A. Brzezinska, Czym moze by¢ aktywne uczestnictwo ucznia i nauczyciela,
[w:] Uczy¢ inaczej, G. Lutomski (red.), Wydawnictwo Fundacji Humaniora, Po-
znan 1994, s. 22.
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o dziecko moze dziata¢ z poczuciem bezpieczenstwa;

o dziecko jest §wiadome sensu tego, co robi;

o dziecko doswiadcza powigzania miedzy wlasnym wysitkiem
wkladanym w dziatanie a uzyskiwanym efektem®.

Zatem tworczo$¢ zalezna jest od czynnikéow zewnetrznych
i wewnetrznych. Czynniki wewnetrzne znajduja sie w samym
tworcy, a czynniki zewnetrzne dotycza srodowiska tworcy. Oto-
czenie, w ktérym zyje dziecko, moze wplynac pozytywnie na jego
postawe tworczg. Fundamentalny jest tu klimat sprzyjajacy twor-
czosci, czyli odpowiednia atmosfera spoleczna. Natomiast warun-
ki materialne pelnia tutaj role drugorzedng. Odpowiedni klimat
zapewnia dziecku uksztaltowanie si¢ cech osobowosci koniecz-
nych dla zaistnienia dziatania tworczego. Kluczowe jest tutaj po-
czucie psychicznej wolnosci i bezpieczenstwa. Wolnos¢ oznacza
swobode pelnej ekspresji, natomiast bezpieczenstwo zapewnia
bezwarunkowa akceptacja.

Nauczyciel nie powinien jednak przypisywaé gléwnej roli
czynnika sprawczego okolicznosciom zewnetrznym ani swo-
jej kondycji psychicznej, ani tez swojej woli, motywacji czy ze-
wnetrznemu zaangazowaniu w kategoriach romantycznego chcie¢
to méc. Bardzo wazne jest ujecie siebie i uczniow w kategoriach
zmiany, ruchu, ale tez rozumienie, ze rozwoj to wynik wielu pre-
dykatoréw: doswiadczenia, powodzen w réznych wymiarach, rea-
lizacji siebie, niepowodzen, przezywania kryzysu, przyjmowania
pomocy od innych, niesienia jej innym, przyczyniania si¢ do ich
rozwoju’.

Tworczy nauczyciel utrzymuje z dzie¢mi kontakt, dzigki kto-
remu odbieraja go jako czlowieka godnego zaufania, traktujace-
go wszystkich jednakowo, bez jakichkolwiek uprzedzen, przy-
wilejow. Pedagogicznie akceptuje siebie, kazde dziecko, ujmuje
osobe calosciowo. Wychowuje uczniéw w duchu inicjatywy. Po-
budza ich innowacyjnos¢, tworczos¢ i sam wprowadza je w zycie.
Pomaga dzieciom osiagna¢ sukces na miare ich mozliwosci i po-
trzeb. Wyzwala u uczniéw swobodne, tworcze myslenie. Udzie-
la pomocy merytorycznej w rozwigzywaniu probleméw. Ulatwia
uczniom uczenie si¢ i rozwoj, a nie naucza. On proponuje cos dzie-
ciom, tworzy klimat tworczej aktywnosci, obserwuje wychowan-

8 Tamze.
® M. Magda-Adamowicz, Specyfika tworczosci pedagogicznej nauczycieli klas
nizszych, [w:] Twérczy pedagogicznie nauczyciele klas mtodszych..., s. 121.
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kéw i ich rozwdj, pomaga im w samorealizacji, dba o zaufanie,
cieplo, zyczliwo$¢, poczucie wolnosci, uznania, wspolprace oraz
likwiduje lek™.

Przyktadem zrédla, z ktérego wspolczesny nauczyciel moze
czerpa¢ wiedze na temat, jak stawac si¢ tworczym kreatorem sytu-
acji edukacyjnych, jest koncepcja Celestyna Freineta.

Podstawowe zalozenia tej koncepcji polegaja na stworzeniu
warunkéw najbardziej odpowiadajacych wszechstronnemu roz-
wojowi osobowosci dzieci. Odbywa si¢ to poprzez podejmowa-
nie samodzielnej aktywnosci opartej gléwnie na réznych formach
swobodnej ekspresji, bedacej wyrazem gromadzonych doswiad-
czen i przezy¢ inspirowanych blizszym i dalszym otoczeniem.
Ekspresja dziecka staje si¢ tutaj mozliwoscig dzielenia si¢ swoimi
przezyciamii doswiadczeniami z innymi ludzmi. Ta ekspresja sta-
nowi dla szkoly freinetowskiej punkt wyjscia. W takim sensie eks-
presja przyjmuje rézne wartosci (poznawcze, tworcze, terapeu-
tyczne); wedlug Freineta ,jest zawsze elementem wigzacym, nie
izolujacym od $wiata zewnetrznego™.

Ci, ktérzy pragng pracowac technikami Freineta, powinni mie¢
jednak $wiadomo$¢, ze nie wystarczy merytoryczna znajomos¢ jego
tworczosci, trzeba ja przeja¢ osobowosciowo, przetwarzajac po swo-
jemu, uczac si¢ nowego sposobu myslenia. Tylko nauczyciel §wia-
domy zrédet swojego buntu wobec szkoly tradycyjnej potrafi prze-
obrazac z poczuciem sensu rzeczywistos¢ edukacyjna.

Nie badz ani zatwardziatym tradycjonalistg, ani tez pochopnym nowatorem
polujacym na przygody. Szukaj razem z nami technik praktycznych, roz-
sadnych i elastycznych. Dostosuj je razem z nami w trakcie do§wiadczania,
uczyn je wlasnymi, az wyciéniesz na nich $lad wlasnej stopy i wtasnego tem-
peramentu'®.

Pedagogika poczatku XX w. wysuneta dziecko na pierwszy plan
(XX w. okreslany jest stuleciem dziecka). Psychologowie i biolodzy
tego okresu doszli do wniosku, ze dziecko ma swoisty sposob po-
znawania, myslenia i dzialania wynikajacy z psychofizycznych praw

10 Tamze, s. 123.

" 'W. Frankiewicz, Technika swobodnych tekstéw jako metoda ksztatcenia my-
Slenia tworczego, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1983, s. 29.

12 C. Freinet, O szkolg ludowg: pisma wybrane, Wydawnictwo Polska Akade-
mia Nauk, Zaklad Narodowy im. Ossolifiskich, Wroctaw 1976, s. 92.
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rozwojowych, swoj odrebny $wiat przezy¢. A bezposrednig konse-

kwencja postepu wiedzy biologicznej i psychologicznej bylo powsta-

nie we wszystkich niemal krajach eksperymentéw pedagogicznych

wyrostych na gruncie krytyki szkoty tradycyjnej, ktérej zarzucano:

o ograniczenie si¢ nauczycieli do prawie wylacznego przekazy-
wania wiadomosci w sposéb mechaniczny, najczedciej pamie-
ciowy;

 rozbiezno$¢ miedzy przekazywang uczniom wiedza a potrze-
bami wspolczesnego zycia;

 bierno$¢ ucznia i ograniczenie jego roli do przyjmowania goto-
wych formulek wiedzy podawanej przez nauczyciela lub pod-
recznik;

 atmosfera przymusu, dyscyplina oparta na sankcjach;

o pomijanie potrzeb psychofizycznych, emocjonalnych i spo-
tecznych dziecka;

« hamowanie wszelkich przejawéw twdrczej aktywnosci®.

Na Miedzynarodowej Konferencji Pedagogiki Eksperymen-
talnej w Genewie w 1959 r. R. Gal z Narodowego Instytutu Pe-
dagogicznego w Paryzu przedstawil nastepujaca definicje metod
zalecanych do pracy z dzie¢mi: ,Metodami aktywnymi sg wszyst-
kie metody, ktore zgodnie z wiekiem lub osiggnietym rozwojem
dziecka wprowadzaja aktywnosci naprawde tworcze i sklaniaja
ucznia do aktywnego udzialu w wypracowaniu przez siebie wia-
domosci, jakie mu si¢ chce przekazad, rezultatow, jakie pragnie
sie, aby osiagnal, zamiast aby je otrzymat catkowicie opracowane
przez nauczyciela lub podrecznik™.

Oryginalnos¢ Freineta polega na wprowadzeniu wielkich haset
nowego wychowania do praktyki szkolnej oraz na nieustannym
wychodzeniu naprzeciw wspdlczesnosci, w dostosowywaniu za-
réwno tresci nauczania, jak i technik szkolnych - z calym bogac-
twem nowoczesnych pomocy naukowych.

Poznawanie i opanowywanie rzeczywisto$ci otaczajacej jed-
nostke, zdaniem Freineta, dokonuje si¢ nie tylko poprzez intelekt,
ale réwniez przez emocje i instynkty. Dokonuje sie niejako calg oso-
bowoscig — w duzej mierze intuicyjnie, droga statych poszukiwan
i statego eksperymentowania. To wlasnie doswiadczenie zdobywa-
ne po omacku jest podstawa wszelkiej dziatalnosci, jak napisal:

® H. Semenowicz, Nowoczesna Szkota Francuska technik Freineta, Wydaw-
nictwo Nasza Ksiegarnia, Otwock-Warszawa 1995, s. 13-14.
4 Tamze.
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Pozwodlcie dziecku do$wiadczaé po omacku, wydtuza¢ swe korzenie, eks-
perymentowaé i drazy¢, dowiadywac sie i porownywacé, szukaé w ksigz-
kach i materiatach Zrédlowych, zanurza¢ swa ciekawos¢ w kaprysnych
dziedzinach wiedzy, pozwolcie mu wyruszaé w podroze odkrywcze - cza-
sem trudne - ale pozwalajace znalez¢ taki pokarm, jaki bedzie dla niego
pozywny".

Tworcza koncepcja pedagogiczna C. Freineta wymaga twor-
czego nauczyciela:

Nie mozecie wychowywa¢ swych uczniéw do budowania §wiata jutra, drze-
migcego w ich marzeniach, jesli sami przestaliscie w te marzenia wierzyc,
nie mozecie przygotowywac dzieci do zycia, do ktérego straciliscie zaufa-
nie, nie potraficie wskaza¢ im wiasciwej drogi, jesli sami siedzicie zmeczeni,
zniecheceni i zagubieni na rozstaju drog™.

Freinet urodzit si¢ 15 pazdziernika 1896 r. w Gars we Francji,
w biednej rodzinie chlopskiej. Ze srodowiska swego wyniost zdol-
nos¢ glebokiego wspdtzycia z przyroda, zdrowy chlopski rozsadek
i nawyk wytrwalej, upartej pracowitosci. Jako 24-latek zostal na-
uczycielem pomocniczym w dwuklasowej szkole wiejskiej. Miat
za soba stuzbe oficera wojny 1914-1918. Rozpoczynajac prace, byt
zmeczonym inwalidg wojennym. Lekarze w szpitalu méwili mu:
»Dla pana, mlody cztowieku - lezak w sosnowym lesie i catkowi-
ty odpoczynek™ . Mimo to Freinet postanowil jednak wyrwac
sie z tego letargu, rozpaczy, samotnosci i pracowa¢ w wybranym
przez siebie zawodzie nauczyciela. Nie znajac teorii pedagogicz-
nej, w pracy swej kierowat sie¢ po prostu glebokim szacunkiem dla
dziecka.

Warto tu wspomnie¢ o warunkach, w jakich rodzila si¢ jego
koncepcja.

Pierwsze dni pracy Freineta odbywaly si¢ w przepelnionej, dusznej klasie,
co sprawialo, ze jego ledwie wygojone pluca tracily zapas sit w srodku mo-
notonnej, tradycyjnej lekcji i zmuszaty mlodego nauczyciela do wyjscia na
dwor dla zaczerpnigcia oddechu®®.

1> C. Freinet, O szkofe ludowg..., s. 99.

16 Tamze, s. 95.

17 H. Semenowicz, Nowoczesna Szkota. .., s. 23-24.
8 Tamze.
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W swoim dzienniku Freinet notowal z dnia na dzien obserwa-
cje dotyczace zachowania sie dzieci i ich réznorodnych reakji, ich
wypowiedzi nabrzmiale poezja lub chtodng, rzeczowg ciekawo-
$cia. Zapisywal wszystkie spostrzezenia wyjasniajace niepowo-
dzenia dzieci, przyczyny konfliktow i zachwiania rownowagi psy-
chicznej, nadmiernej pobudliwosci, agresywnosci czy tez apatii
i niecheci do pracy. Sledzit takze pilnie zainteresowania swej gro-
madki. Sporzadzal tak zwane profile rozwojowe dzieci. Szczegdl-
nie wiele czasu poswigcal dzieciom sprawiajacym trudnosci wy-
chowawcze. Troche improwizujac, w sposéb prosty i naturalny
probowal przystosowaé nauczanie wyzwolone z formalizmu do
mozliwosci fizycznych i psychicznych swych uczniéw, uzaleznia-
jac wlasne postepowanie od reakcji dzieci. Z tatwoscig zauwazyt,
ze lekcje tradycyjne, ktérych nie byt w stanie prowadzi¢ ze wzgle-
du na ograniczone mozliwosci oddechowe, meczyly w réwnym
stopniu jego i dzieci. Doszed! do wniosku, ze jego przygotowa-
nie teoretyczne jest niedostateczne i z calym zapalem zaczal pra-
cowac nad sobg. Czytatl Spencera, Jamesa, Wundta, ale najblizszy
byt mu Pestalozzi. Kiedy awansowal na stopien inspektora szkat,
bez skrupuléw zerwal na zawsze z formalizmem dnia szkolnego —
~wyprowadzil swoja gromadke z ciasnych $cian tradycyjnej klasy
w prawdziwe zycie™".

Freinet zaproponowal nauczycielowi konkretne techniki pe-
dagogiczne oparte na aktywnosci tworczej dziecka. Warto zauwa-
zy¢, ze funkcjonujace w koncepcji pedagogicznej Freineta pojecie
technika pedagogiczna jest pojeciem szerszym niz metoda, ponie-
waz na technike skladaja sie: metoda, organizacja pracy, materia-
ty i narzedzia, czlowiek umiejacy si¢ nimi postugiwac (osobowos¢
nauczyciela, tutora, mediatora)®.

Zgodnie z jego przekonaniem techniki te wymagaja takiego
sposobu organizowania edukacji, ktéry polega na budowaniu sy-
tuacji edukacyjnych, zaczynajac od rozpoznania poziomu aktual-
nych do$wiadczen i wiedzy dziecka. Szkota powinna stwarzac
warunki poszerzania doswiadczen i wiedzy, powinna pomaga¢
w przezwyciezaniu trudnosci, przekraczaniu granic dzieci, zaspo-

1 H. Semenowicz, Nowoczesna Szkota..., s. 25.

» E. Filipiak, H. Smolifiska-Rebas, Od Celestyna Freineta do edukacji zinte-
growanej — w poszukiwaniu modelu wczesnej edukacji, czyli o tym jak organizowa¢
sytuacje edukacyjne wyzwalajgce aktywnosé wlasng dziecka, Wydawnictwo Uczel-
niane WSP, Bydgoszcz 2000, s. 135-136.
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kajac jego potrzebe poczucia sprawstwa. Zdaniem Freineta rozwoj
autentycznej osobowosci dziecka moze nastapic tylko wtedy, gdy
kazde dziecko znajdzie w szkole warunki do swobodnej ekspresji
w réznych dziedzinach swego zycia i tworczosci. Dzieci

[...] odczuwaja potrzebe méwienia do kogos, kto ich stucha, pisania do ko-
go$, kto odpowie, czujg potrzebe tworzenia rzeczy pozytecznych i pieknych,
stanowigcych ekspresja tego wszystkiego, co nosza w nadmiarze hojnosci
i szlachetnosci®.

Zadaniem szkoly jest wiec rozwijanie wszystkich podstawo-
wych $rodkow ekspresji: werbalnej (ustnej i pisemnej), graficznej,
muzycznej, manualnej, ruchowej. Swobodna ekspresja jest w kon-
cepcji pedagogicznej Freineta punktem wyjscia w nauczaniu tre-
$ciiumiejetnosci réznych przedmiotow.

Wielkim wydarzeniem dla pedagogiki stalo sie odkrycie przez
Freineta tekstow swobodnych dotyczacych nie czego bgdz (co cze-
sto jest zarzucane tej technice), ale uwarunkowanych przezyciami
dziecka, zwigzanymi z jego Zyciem w srodowisku. Dziecko opisuje
nie tylko to, co jest interesujace dla niego samego, ale gtéwnie to,
co wedlug niego moze zainteresowac jego kolegéw, rodzicéw czy
korespondentow. Po zakonczeniu pracy tworczej dzieci wybierajg
jeden utwor do dalszego opracowania. Wybrany tekst zostaje zapi-
sany na tablicy w wersji oryginalnej, czyli ze wszystkimi bledami.
Uczniowie wspdlnie poprawiaja bledy oraz dyskutuja nad mozli-
woscig udoskonalenia utworu. Jest to dla nich okazja do pozna-
nia lub utrwalenia regut jezykowych na bliskim ich duszy tekscie
réwiesnika. Cwicza tez umiejetno$¢ formutowania argumentéw,
stuchania rozmoéwcy, wyciggania wnioskéw. Po ostatecznym po-
prawieniu tekst zostaje przepisany i powielony w szkolnej drukar-
ni. Podczas calej pracy nie ma mowy o Zadnych ocenach, mimo to
dzieci starajg sie bardziej niz podczas najgrozniejszej klasowki (wy-
powiedz nauczyciela stosujacego te metode)*.

W szkole freinetowskiej nie ma podrecznikéw. Metoda natu-
ralna nauki czytania nie opiera si¢ na elementarzu, ale realizu-
je sie w oparciu o swobodne teksty dzieci sktadane i drukowane
w klasowej drukarni. Nie znaczy to jednak, ze w swojej koncep-
cji Freinet zrezygnowal z ksigzek jako zrodla wiedzy dziecka.

2l Tamze, s. 134-135.
2 M. Brzana, Dlaczego Freinet, ,,Zycie Szkoly” 1997, nr 5, s. 266.
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Ksigzki te byly usystematyzowane w segregatorach tematycz-
nych, stanowigcych bogata kartoteke materiatow zrédiowych.
Byly to ksigzki niebeletrystyczne (encyklopedie, atlasy, podrecz-
niki, ksigzki na dany temat), zeszyty ¢wiczen, magazyny, gaze-
ty, broszury, przewodniki, materialy audiowizualne, materiaty
konstrukcyjne, filmy?.

Freinet wprowadzil réwniez korespondencj¢ miedzyszkolna.
Uczniowie jednej szkoly pisali listy do swych kolegéw z innej, od-
dalonej szkoty, a potem uzyskiwali informacje zwrotne. Tematem
poczatkowej korespondencji mogly by¢ wiadomosci dotyczace
tematow ogdlnych jak: pogoda, jedzenie, produkcja(?), otocze-
nie, tzn. rosnace w poblizu drzewa, kwiaty, hodowane przez dzie-
ci zwierzeta, praca rodzicow, zabawa rowiesnikéw, obchodzone
$wieta. Obok tych informacji uczniowie dzielili si¢ tez osobisty-
mi rado$ciami i zmartwieniami. Dzielenie si¢ tymi najglebszymi
przezyciami stanowilo czgsto poczatek przyjazni miedzy daleko
od siebie mieszkajacymi, a jednak bliskimi sobie przez podobien-
stwo przezy¢ i zainteresowan. Dzieci do przesylanych listéw bar-
dzo czesto dolaczaly ré6znorodne materialy: muszelki, zasuszone
roéliny, fotografie, a nawet produkty spozywcze: sery, jabtka, sto-
dycze*.

Kolejna technika, ktérg zaproponowat Freinet, a ktora szcze-
gélnie moze sprzyja¢ rozwojowi ucznia, to ,doswiadczenia po-
szukujace — technika samodzielnego zdobywania wiedzy przez
uczniow”?, wywodzi si¢ z tzw. psychologii wrazliwosci na $wiat,
opiera sie na doswiadczeniu zdobywanym po omacku®. Wedtug
H. Semenowicz oznacza ono

przypadkowe natrafienie przez dziecko, w trakcie samodzielnych do$wiad-
czen i samodzielnego dzialania na rézne przedmioty i zjawiska, a takze na
odkrycie cech ludzi, zwierzat, rolin i przedmiotéw za pomocg zmystéw
wspieranych intuicjg i przezyciami emocjonalnymi (szczegdlne zaintereso-
wanie i motywacja). Wyzsza formga jest doswiadczenie poszukujace, w kto-

» E. Filipiak, H. Smolinska-Rebas, Od Celestyna Freineta do edukacji zinte-
growanej...,s. 137-138.

2 C. Freinet, O szkofg ludowg..., s. 34.

» H. Semenowicz, Freinet w Polsce: préby realizacji koncepcji pedagogicznej
C. Freienta w szkole polskiej, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa
1980, s. 97.

¢ A. Lewin, Celestyn Freinet czyli Nowoczesna Szkota Francuska, [w:] Tryptyk
pedagogiczny - Korczak, Makarenko, Freinet, A. Lewin (red.), Wydawnictwo Na-
sza Ksiegarnia, Warszawa 1986, s. 112.
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rym po wielokrotnym powtérzeniu préb uwieniczonych sukcesem pojawia
si¢, jako element wtérny, $wiadomo$¢ doznanych wrazen zmystowych i po-
stugiwanie si¢ nimi w sposob celowy i zamierzony, zamiast dzialania spon-
tanicznego”.

Przebieg zaje¢ technikg doswiadczer poszukujgcych odbiega

od lekcji prowadzonych metodami konwencjonalnymi. Moga one
przebiegac w nastepujacy sposob:
1. Pobudzanie i ukierunkowanie aktywnosci wasnej dzieci:

o zainteresowanie przedmiotem, osobg, tematem, zdarze-
niem;

o nurkowanie we wltasnym obszarze wiedzy (Co wiem? Czego
chcialbym sie dowiedzie¢? W jaki sposéb i gdzie moge po-
szuka¢ informacji? Kto moze mi w tym pomoc?);

» zwerbalizowanie potrzeby poznawczej i form aktywnosci
w postaci karty pracy (fiszki poszukujacej) oraz srodowiska
informacyjnego.

2. Organizowanie $rodowiska informacyjnego (miejsce indy-

widualnych lub zespolowych poszukiwan) przez nauczyciela

i dzieci:

o Kklasa (laboratoriom), kaciki edukacyjne wyposazone w réz-
norodne materiaty dydaktyczne;

» kartoteka dokumentacji zrédowej;

 najblizsze otoczenie dziecka: spofeczne, przyrodnicze, kul-
turowe itp.

. Dzialalno$¢ poznawcza (odkrywcza) uczniéw ukierunkowana

karta pracy (indywidualna lub zespolowa analiza materialow

zrédlowych, prowadzenie wywiadéw, obserwacji, doswiad-

czen, eksperymentow).

. Dzialanie i aktywno$¢ praktyczna (indywidualne i zespotowe

porzadkowanie, segregowanie, wyrazanie zebranych informa-

cji, np. w formie notatek, sprawozdan, opisow, gazetek, ilustra-

cji, fotografii, naturalnych zbioréw).

. Przezywanie i aktywnos$¢ emocjonalna:

o przedstawianie/prezentowanie przed calg klasg samodziel-
nie zebranych i uporzadkowanych informacji/materialow;

» uzupelnienie opracowan - interpretacja wzbogacajaca (ze-
spot dzieci w klasie wspolnie z nauczycielem).

27 H. Semenowicz, Freinet w Polsce...,s. 97.
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6. Aktywno$¢ poznawcza, emocjonalna i praktyczna (wspolna —
dokonana przez dzieci wraz z nauczycielem - synteza opraco-
wanych materiatow):
 analiza materialéw zebranych przez poszczegdlne zespoty

i wwyniku indywidualnych poszukiwan;
« porzadkowanie wedlug przyjetego kryterium;
» zastanawianie si¢ i wybdr form wyrazania materialow;
o wyrazenie (gazetka, album, ksigzeczka tematyczna, folder,
poster, scenka rodzajowa, makieta, inscenizacja)*®.
Koncepcja pedagogiczna Freineta wymaga specyficznej prze-
strzeni edukacyjnej. Dlatego tworca zaprojektowal szkote o cha-
rakterze pracowni. W oryginalnej koncepcji bylo to osiem pra-
cowni specjalistycznych przylegajacych do sali gtéwnej, pracownie
specjalistyczne zewnetrzne, ktdre obejmowaly $rodowisko przy-
rodnicze: ogréd, warzywnik, sad, pole uprawne oraz pomiesz-
czenia na hodowle. W praktyce klas freinetowskich wspdtczesnie
na ogo6t funkcjonuja kgciki - pracownie w klasie. Dzigki tak zor-
ganizowanej przestrzeni Freinet méwi o nowej roli nauczyciela,
ktéry moze kierowa¢ zajeciami kilku grup pracujacych w przyle-
gajacych pracowniach. Ta réznorodnos¢ kacikéw i szansa na po-
dejmowanie wybranych przez uczniéw doswiadczen wynika z re-
spektowania prawa dzieci do rozwoju zgodnie z wltasnym rytmem
i potrzebami:

Sq wsrod dzieci szybkie i glosne pojazdy mechaniczne, sg zuchwali cyklidci,
racze konie, spokojne osty i dobroduszni wloczedzy. Czemu nie pozwoli¢ im
i§¢ naprzod zgodnie z ich naturalnym rytmem, ktéry przyspiesza samorzut-
nie z wlasnej woli, gdy nadejdzie odpowiednia chwila®.

Edukacja przez aktywne uczestnictwo zaklada odmienny od
tradycyjnego styl kontaktowania si¢ z poszczegdlnymi uczniami,
z calg klasg jako caloscig. Wspolczesnie A. Brzezinska uzupelnia,
ze chodzi tu o taki styl wzajemnego kontaktowania, ktory respek-
tuje potrzeby dziecka i nauczyciela, a wigc zaktada wspdlne dzia-
tania (tzw. pola wspélnej aktywnosci dziecka i dorostego — wedlug
koncepcji L. Wygotskiego albo epizody wspélnego zaangazowania
- wedlug R. Schaffera). Nauczyciel wystepuje tu w réznych rolach:

8 E. Stucka-Bogdan, Technika doswiadczen poszukujgcych C. Freineta i jej
zastosowanie w praktyce szkolnej, ,Wychowanie na co Dzier” 1997, nr 9, s. I-VIIL
# C. Freinet, O szkofg ludowg..., s. 72.
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pomaga, stucha wyjasnien, sprawdza, uczy si¢ podporzadkowy-
wania, korzysta z pomocy, daje poczucie sprawstwa. Zmieniajac
swoje role stwarza dziecku okazje do sprawdzania sie. Dziecko
w zadaniu moze by¢ réownym mu partnerem, a nawet jego tuto-
rem. Ta rola powoduje, ze dziecko ma lepszy wglad w to, co potra-
fi, otrzymuje wiele zwrotnych informacji o sobie, moze korygowac
obraz wlasnej osoby i swoje poczcie kompetencji. Uczy sie odpo-
wiedzialno$ci za siebie i innych, po prostu dorosleje®.

Zejdz z katedry i zawin rekawy. Usuncie katedre, symbol skazanego na za-
glade autorytetu absolutnego. Gdy dorobicie do niej cztery nogi, moze ona
stanowi¢ solidny stot do réznych form pracy uczniéw. Zejdzcie na poziom
dzieci, aby razem z nimi pracowa¢, bawic sie, patrze¢ na $wiat w zasiggu ich
wzroku, reagowac zgodnie z ich rytmem?".

W klasie freinetowskiej obowigzywat klasowy kontrakt, opra-
cowany przez caly zespol. Pozwalal wyznaczy¢ reguly pracy, ak-
tywnosci, funkcje i wigzace si¢ z nimi zadania uczniéw. W kontr-
akcie, ktéry mogl sprawia¢ wrazenie listy szczegélowych zasad,
wyrazone byly w gruncie rzeczy najbardziej podstawowe warto-
$ci, na ktorych opieralo si¢ Zycie klasy. Niezwykle cieszy fakt, ze
kontrakt jest technika, ktorg stosuje wielu nauczycieli.

Dzien w szkole Freineta rozpoczynat si¢ od lekcji moralnosci
(obecnie sg to godziny wychowawcze, godziny do dyspozycji wy-
chowawcy). Freinet z czasem zauwazyt, ze nawet najspokojniejsze
dzieci nie potrafily stucha¢ dtugo i uwaznie o moralnych powin-
nosciach. Pedagog zastosowal w celu zaciekawienia i zbudowania
wiekszej koncentracji krétka pogadanke, ale na temat najswiez-
szych przezy¢ uczniéw - radosnych i trudnych. Na nich opierat
rozmowy wychowawcze. Zastosowal réwniez — zamiast rozbudo-
wanego do tej pory przekazu sfownego - hasta wyplywajace bez-
posrednio ze stosunkow spolecznych klasy i srodowiska. Podczas
calego tygodnia na tablicy widniata prosta sentencja, do ktdrej na-
uczyciel odwolywat sie w okreslonym kontekscie, np.

o Nie czyni drugiemu, co tobie niemite.
o Jestem uprzejmy dla swoich kolegow.

Reasumujac, dla Freineta najwazniejszym bylo dazenie, aby

przywrocic¢ dziecku pozycje oparta na godnosci, szacunku, akcep-

0 A. Brzezinska, Czym moze by¢ aktywne uczestnictwo..., s. 22.
31 C. Freinet, O szkofe ludowg..., s. 87.
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tacji siebie takim, jakie jest; budowanie wiary, ze moze wiele osig-
gna¢. Zaproponowane przez niego techniki miaty zmieni¢ mysle-
nie o szkole, ktdéra od tej pory powinna sta¢ si¢ miejscem, gdzie
kazde dziecko, na miare swoich mozliwosci, zdolnosci i zaintere-
sowan, ma szans¢ przezycia sukcesu, gdzie czuje sie bezpiecznie,
ma prawo do wolno$ci. Wszystko to prowadzi do konkluzji, aby
intuicja pedagogiczna Freineta nie pozostala wylacznie postula-
tem i bezowocnym wotaniem do nauczycieli, ale stala sie rzeczy-
wisto$cia, niezbednym wydaje sie, by nauczyciel - dorosty odkryt
w sobie dziecko, pozwolil w swoim sercu i umysle na dzieciece za-
ufanie, wiare, otwartos¢, szczerosé, pelne zaangazowanie w jaka$
aktywnos¢, wytrwato$é:

Jesli nie staniecie si¢ na nowo podobni do dzieci, nigdy nie wejdziecie do
krolestwa pedagogiki. Zamiast wysila¢ sie na zapomnienie swego dziecin-
stwa, starajcie si¢ raczej przezy¢ je na nowo, razem z waszymi uczniami.
Zrozumiecie, ze te dzieci s3 w wigkszosci takie same, jak wy byliscie 0 jedno
pokolenie wczedniej, ze nie byliscie od nich lepsi, a one nie s3 gorsze od was!*
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THE CONCEPT OF CELESTIN FREINET TEACHING JOB
EARLY CHILDHOOD EDUCATION

(Summary)

Subject of my considerations is connected with integral teaching. Many
of the goals of education that put Celestin Freinet pedagogy is close to the main
purpose of education, which is to promote the comprehensive development of
children. The development of these skills is dependent conditions. Freinet shows
how these conditions should look like.

Freinet said, my lab is a child. Accurate knowledge of child development
by the teacher is the foundation for new thinking about education and teaching.
Freinet perfectly noticed the shortcomings and disadvantages of traditional
school. So, he created the concept of a school where children take into account
the psychophysical predisposition, put the goal of preparing for life outside
of school, live in cooperation and communication with people and live with
possibility of creative, individual development.

I would like to show in this article the Freinet techniques may support the
development of a child by a teacher of early childhood education.

Keywords: traditional school, a new school of education, techniques Celestin

Freinet, creation, free text, experience seekers, correspondence between schools.





