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Wspolczesng rzeczywisto$¢ charakteryzuja specyficzne przemia-
ny cywilizacyjne, m.in.: globalizacja, rewolucja naukowo-tech-
niczna, transformacje wspodlczesnej rodziny czy postepy w dzie-
dzinie badan nad ludzkim umyslem. Przemiany te niosg ze soba
pozytywne i negatywne zjawiska, ktore bardzo $cisle wiaza sie
z edukacja i funkcjonowaniem spotecznym dziecka.

I tak, z jednej strony globalizacja oraz funkcjonowanie spo-
feczenstwa wiedzy sprzyjaja wczesniejszemu rozwojowi dziec-
ka (tzw. akceleracja rozwoju'), wczesniejszemu poznawaniu przez
nie dalszego otoczenia i szybszej wymianie kulturowej, ale takze
utrudniajg dzieciom autokreacje, nabywanie $wiadomosci toz-
samosci kulturowej i tradycji specyficznej dla srodowiska lokal-
nego — opdznia to takze ksztaltowanie si¢ swiadomosci obrazu
»Ja”2. Brak ustalonego poczucia samego siebie moze z kolei utrud-
nia¢ dziecku nawigzywanie bliskich kontaktéw z innymi ludZmi,

! Zjawisko akceleracji zwigzane jest z takimi pozytywnymi zjawiskami, jak
wczesniejszy rozwoj fizyczny, motoryczny, spoteczny czy intelektualny jednost-
ki. Gdy rozwdj ten jest rownomierny we wszystkich sferach, jednostka dobrze
radzi sobie w réznych zadaniach spolecznych i szkolnych. Ale zjawisko to moze
przynies¢ takze negatywne skutki, np. dysproporcje pomiedzy wiekiem biolo-
gicznym i umystowym, dysharmonie rozwojowe oraz zwigzane z nimi rézne
problemy spoteczno-emocjonalne. Zob. m.in.: A. Kopik, Zjawisko akceleracji
rozwoju, ,,Blizej Przedszkola” 2009, nr 11; A. Kopik, Akceleracja rozwoju dzieci
rozpoczynajgcych nauke szkolng, Biuletyn Informacyjny Oddzialu Warszaw-
skiego, Polskie Towarzystwo Dysleksji, 2006, nr 32; A. Kopik, Akceleracja roz-
woju dzieci siedmioletnich rozpoczynajgcych nauke szkolng, Wydawnictwo WSP,
Kielce 1996.

? Zob. m.in.: J. Basistowa, Istota i rozwéj tozsamosci w koncepcji E. H. Erikso-
na, [w:] Klasyczne i wspélczesne koncepcje osobowosci, A. Galdow (red.), Wydaw-
nictwo UJ, Krakéw 1999; J. Uszyniska-Jarmoc, Od twdrczosci potencjalnej do au-
tokreacji w szkole, Wydawnictwo Uniwersyteckie Trans Humana, Bialystok 2007.


https://doi.org/10.18778/8088-314-7.01

Wprowadzenie

prowadzi do izolowania si¢ i rywalizacji, co w nastepstwie wzmac-
nia poczucie dezintegracji oraz braku mozliwosci i perspektyw
dzialania. Te problemy z kolei sprzyjaja rozszerzaniu si¢ zjawiska
wyuczonej bezradnosci zyciowej’.

Jak dowodzi sie poprzez badania prowadzone takze w Polsce,
poglebia si¢ takze zjawisko analfabetyzmu realnego (mlodzi lu-
dzie przestaja czytac ksigzki i teksty literackie), a takze zjawisko
analfabetyzmu funkcjonalnego, ktéry przejawia sie brakiem zro-
zumienia czytanych instrukcji i komunikatéw oraz umiejetnosci
wykorzystania ich w praktyce®. Rozpowszechniajaca si¢ kultura
obrazkowa oraz postepujaca dominacja technologii informacyjnej
moga mie¢ takze negatywne oddzialywanie na rozwdj procesow
myslenia, postrzegania wzrokowego oraz koncentracji i pamieci
wzrokowej. Nadmiar impulséw nie tylko niepotrzebnie stresuje,
rozprasza uwage i koncentracje dziecka, ale takze rozleniwia jego
komorki nerwowe, gdy nie s3 one stymulowane do pracy. Nad-
mierny kontakt z telewizorem oraz komputerem jest tez Zréodtem
probleméw miodych jednostek z komunikacjg werbalng, nawig-
zywaniem wiezi i relacji miedzyludzkich, Iaczeniem ze soba fak-
tow, przewidywaniem skutkéw i wycigganiem wnioskow z ota-

3 Zob.: M. Seligman, Optymizmu mozna si¢ nauczy¢ — jak zmieni¢ swoje my-
Slenie i swoje zycie, Media Rodzina, Poznan 1996; M. E. P. Seligman, K. Reivich,
L. Jaycox, J. Gillham, W matym ciele duzy zuch. Skuteczny program zapobiegania
depresji u dzieci, przekl. J. Sugiero, Grupa Wydawnicza Helion SA, Gliwice 2010;
B. Kaja, Lek przed niepowodzeniem a wyuczona bezradnosé, ,Forum Psycholo-
giczne” 1998, nr 2; G. Sedek, Przeglgd badar i modeli teoretycznych zjawiska wy-
uczonej bezradnosci, ,Przeglad Psychologiczny” 1983, t. XX V1.

* W latach 90. XX w. przeprowadzono w 7 krajach, w tym w Polsce, badania
dotyczace rozumienia typowych tekstéw, z ktorymi mozna spotykac sie na co
dzien, np. ogloszenia, instrukcje obstugi, formularze bankowe itp. Wyniki tych
badan wskazaly, Ze okolo 70% 6wczesnych Polakéw uczestniczacych w badaniu
nie posiadalo umiejetnosci wyszukiwania najprostszych informacji z podanego
tekstu. Takze pdzniejsze wyniki badan na uzytek OECD/PISA pokazaty, ze mto-
dziez polska ma problem z rozumieniem tekstu, zdolno$cig myslenia matema-
tycznego i naukowego (zob.: np. badania OECD/PISA: http://www.ibe.edu.pl/
pl/biblioteka/biblioteka-ibe; B. Sliwerski, UNESCO o analfabetyzmie, ,Edukacja
i Dialog” 2000, nr 1; Raport po Badaniach Czytelnictwa w Polsce, Instytut Kultu-
ry i Czytelnictwa Biblioteki Narodowej, 2002; M. Czubaj, J. Wroblewski, Kraina
analfabetyzmu, ,,Polityka” 2003, nr 21. Z kolei badania z ostatnich lat prezen-
towane przez Instytut Badan Edukacyjnych ukazujg, ze nadal na lekcjach ,...
nie ma przechodzenia od wiedzy gramatycznej do zrozumienia tekstu...” (zob.:
http://www.ibe.edu.pl/pl/o-instytucie/aktualnosci/593-co-potrafi-piatoklasi-
sta). A zatem na przestrzeni kilkudziesigciu lat niewiele w tym zakresie zmienilo
sie w edukacji polskiej.
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czajacych wydarzen’®. Dlatego w konteksécie powyzszych rozwazan
istotne s analizy wynikéw badan zwigzane z wykorzystaniem
w edukacji programéw komputerowych. Temat ten podjety zostat
przez dwoch Autoréw tekstow zamieszczonych w tej publikaciji.
Sylwia Polcyn-Matuszewska w artykule Wykorzystanie przez
nauczyciela klas poczgtkowych multimedialnych programow kom-
puterowych o charakterze edukacyjnym podjeta teoretyczne roz-
wazania na temat miejsca oraz roli edukacyjnych programéw
komputerowych edukacji weczesnoszkolnej. Wspodlczesny nauczy-
ciel powinien wdraza¢ uczniéw funkcjonujacych w $wiecie zdo-
minowanym przez media do wtasciwego ich wykorzystywania
w procesie uczenia sig, a takze zwracac szczegdlna uwage na po-
tencjal edukacyjno-dydaktyczny programéw komputerowych
i wykorzystywac je w toku lekcji. Walorem artykutu jest z pew-
noscig analiza wybranych edukacyjnych programéw kompute-
rowych, ktére moga wspomaga¢ dziatania nauczycieli w edukacji
wczesnoszkolnej, oraz prezentacja wskazéwek pozwalajacych na-
uczycielom dokona¢ wyboru takiego programu komputerowego,
ktéry posiadajac walory edukacyjne, bedzie jednoczesnie wspierat
rozwdj poznawczy ucznidéw, ich wybrane umiejetnosci oraz zache-
cal do rozwijania wlasnych zainteresowan i podejmowania dal-
szych intelektualnych wyzwan. Autorka jednak stusznie zauwa-
zyla, ze cho¢ edukacyjne programy komputerowe sg doskonatym
rozwigzaniem wspomagajacym proces ksztalcenia, to nigdy nie
powinny go zastagpi¢ w calosci, poniewaz ,,...Zywa relacja pomie-
dzy nauczycielem i uczeniem jest bowiem kluczem do osiggniecia
przyszlego sukcesu edukacyjnego wspolczesnego pokolenia zyja-
cego w $wiecie zdominowanym przez nowe technologie”.
Mozliwo$ciami wykorzystania edukacyjnych programéw mul-
timedialnych zajal si¢ takze Jan Amos Jelinek w artykule Badanie
skutecznosci programu komputerowego do nauki czytania. W pro-
wadzonych przez siebie badaniach nad efektywnoscig programéw
komputerowych do nauki czytania, poza najczesciej stosowany-
mi kryteriami oceniania programéw takimi jak opinie o struktu-
rze programu dokonywane przez specjaliste czy pordwnanie wy-
nikow testow badajacych umiejetnos¢ czytania uczniéw, Autor
uwzglednia jeszcze dodatkowy element, uznajac go przy tym za

> Zob.: np. R. Patzlaff, Zastygle spojrzenie, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”,
Krakéw 2008; M. Laarge, Zdrowe dzieciristwo bez telewizora i komputera, Swiat
Ksigzki, Warszawa 2006.
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najistotniejszy. Jest nim sposob korzystania przez uczniéw z pro-
gramu komputerowego. Uwzglednienie w badaniach tego wla-
$nie elementu powoduje, ze - jak stwierdzit ten Autor - uczenie
sie przy komputerze okazuje si¢ nie by¢ tak efektywne, jak tego
oczekiwano. Poniewaz wielu badaczy, podkreslajac walory ucze-
nia sie czytania wspomaganego komputerem, jednoczesnie przy-
znaje, ze brak jest dokladnych pomiaréw skuteczno$ci programow
do nauki czytania, proby badawcze podejmowane przez Autora s3
szczegolnie istotne.

W zwiazku z dominacja w zyciu dziecka mediéw kolejnymi
wieloznacznymi zjawiskami, wytonionymi w literaturze psycho-
pedagogicznej sg tzw. komercjalizacja dziecinstwa® oraz kompre-
sja wiekowa’, czyli zatarcie granic pomiedzy dziecinstwem i do-
rostoscia w odniesieniu do przejawianych przez dzieci wzoréw
zachowania (charakterystycznych w minionych pokoleniach dla
0sob starszych). Na podstawie przekazu i tresci kreskowek, filmow
animowanych, komikséw, filméw fabularnych, programoéw tele-
wizyjnych, przedstawien graficznych i reklamowych dokonuje si¢
przejmowanie przez dzieci od dorostych sposobu wykorzystania
przedmiotéw, formutowania okreslen, stylu wypowiedzi i wyra-
zen jezykowych, zachowania w konkretnych sytuacjach czy po-
staw wobec pojawiajgcych sie problemdw itp. Dodatkowo w popu-
laryzowanych wynikach badan dowodzi sie, Ze agresja i przemoc,
powszechnie pokazywane przez media, przenoszg si¢ do realnego
zycia®. Z kolei inne wyniki badan przeprowadzonych w Polsce po-
zwalaja wyciaggna¢ wnioski, ze glosne czytanie dzieciom w szkole
i przedszkolu literackich tekstow oraz przyktadowo udzial w pro-
gramie ,,Czytajace przedszkola” i ,Czytajace szkoty™ powoduje

¢ Zob.: W. Danilewicz, Konsumpcyjny obraz wspélczesnego dziecifistwa. Wy-
brane aspekty, [w:] Dziecko i media elektroniczne - nowy wymiar dziecitistwa, J. I1z-
debska, T. Sosnowski (red.), Trans Humana, Bialystok 2005, s. 191-200; M. Bo-
gunia-Borowska (red.), Dziecko w swiecie mediow i konsumpcji, Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 2006, s. 13-44.

7 Zob.: M. Hajdas, Konsument bez metryki, ,Marketing w Praktyce” 2006, t. 4;
E. Gurba, Wczesna dorostos¢, [w:] Psychologia rozwoju cztowieka. Charakterystyka
okresow zycia czlowieka, B. Harwas-Napierala, J. Trempala (red.), Wydawnictwo
Naukowe PWN, Warszawa 2007, s. 202-233.

8 Zob.: Internetowy Uniwersytet Madrego Wychowania, http://www.iumw.
pl/wplyw-telewizji.html [dostep 18.02.2016].

° Sa to wyniki badan przeprowadzonych w ramach ogélnopolskiego projektu
Fundacji ABCXXI wieku pod nazwg Cata Polska czyta dzieciom: http://www.ca-
lapolskaczytadzieciom.pl Badania na ten temat przeprowadzil Osrodek Ewaluacji
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m.in. ,,...wzrost zrozumienia tekstow i polecen, poprawe koncen-
tracji i wydluzenie si¢ przedzialu uwagi, zwigkszenie sklonnosci
przedszkolakow i uczniéw do refleksji oraz krytycznego myslenia,
zwigkszenie umiejetnosci myslenia przyczynowo-skutkowego,
zwigkszenie ambicji i motywacji dzieci do dzialania, nabywanie
umiej¢tnosci rozwigzywania probleméw emocjonalnych poprzez
szukanie odniesien do literatury, ksztaltowanie umiejetnosci in-
terpersonalnych i komunikacyjnych, zwiekszenie otwartosci dzie-
ci na nowe sytuacje...”".

W tym kontekscie w prezentowanej ksigzce pojawily sie¢ dwa
artykuly. Dorota Radzikowska w tekscie Nauczyciel inicjatorem
czytelnictwa uczniow klas poczgtkowych poruszyla zagadnienie
stymulowania zainteresowan czytelniczych uczniéw przez na-
uczycieli klas I-III szkoly podstawowej. Jak zauwazyla Autorka,
okres edukacji wczesnoszkolnej to etap specyficzny, jesli chodzi
o szkolne ksztalcenie literackie, poniewaz to wlasnie na tym pozio-
mie — propedeutycznym — czesto rozstrzyga sie, czy uczen polubi
czytanie i bedzie chcial zosta¢ aktywnym oraz refleksyjnym czy-
telnikiem. Tylko $wiadomy tej prawidtowosci nauczyciel uksztal-
tuje $wiadomos¢ czytelnicza najmlodszego pokolenia. Autorka
postawila tez tezg, ze jednym z kluczowych warunkéw zaintere-
sowania dziecka czytaniem jest wlasciwy dobor lektury. Jednak
dokonanie odpowiedniego doboru ksigzki wymaga od nauczycie-
la dziatan na dwoch plaszczyznach: poznania odbiorcy-dziecka,
jego cech rozwojowych, stopnia wrazliwosci, doswiadczen wynie-
sionych z domu rodzinnego czy poziomu techniki czytania oraz
dobrej znajomosci literatury dla dzieci (réwniez tej wspolczesnej),
jej cech, kryteriéw oceny, réznorodnosci gatunkowej, nowosci po-
jawiajacych si¢ na rynku wydawniczym. W zwiazku z postawio-
na teza Autorka tego artykultu podaje kilka przyktadowych wspot-
czesnych pozycji ksigzkowych, mogacych wywotywaé u dzieci
z klas poczatkowych zainteresowanie literaturg i czytelnictwem.

Z kolei Zofia Redlarska i Emilia Jakubowska podjety probe
zachecenia nauczycieli do wykorzystywania w procesie edukacji

w 2005 r. W analizach uczestniczyli takze pracownicy Wydziatu Nauk o Wycho-
waniu - rozdzial po$wigcony wynikom analizy rysunkéw dzieci zostal opracowa-
ny wowczas przez dr Grazyne Poraj i dr Ewe Marat.

' Raport z badania rezultatow Programu ,Czytajgce Szkoly” i ,Czytajgce
Przedszkola”. Wersja koricowa, Warszawa, czerwiec 2006, http://www.calapolska-
czytadzieciom.pl/ckfinder_pliki/files/Raport_finalny_212_str. pdf, s. 124 [dostep
18.02.2016].
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przedszkolnej i wczesnoszkolnej utworéw Joanny Papuzinskiej.
W swoim artykule zatytulowanym Obraz dziecka i dzieciristwa
w twérczosci Joanny Papuziriskiej jako Zrédlo inspiracji nauczycie-
la edukacji wczesnoszkolnej. Dziecitistwo utracone i odzyskane Au-
torki dokonujg analizy utworéw poetki, dowodzac ich bogactwa
tematycznego, ktére nauczyciel moze wykorzysta¢ na zajeciach
z dzie¢mi. Zdaniem Autorek twdrczo$¢ Joanny Papuzinskiej jest
przepelniona basniowoscia, emanuje z niej cieplo i zyczliwos¢ wo-
bec dziecka w wieku wczesnoszkolnym. Jej utwory buduja dzie-
ciecg przestrzen emocjonalng i rozbudzajg wrazliwos¢ estetycz-
na, co pozwala rozwija¢ na terenie szkoty takze te zaniedbywane
w ksztalceniu szkolnym sfery osobowosci dziecka.

A zatem punktem wyjscia w programowaniu pracy z dziec-
kiem w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym powinny sta¢
sie refleksje nauczycieli na temat potrzeb wspoélczesnych dzieci
oraz wyzwan, jakie przed nimi stoja w przyszlosci. Jest to tym bar-
dziej istotne, poniewaz w literaturze psychopedagogicznej okre-
$lono tez warunki, w jakich jednostki osiagaja sukces edukacyjny
czy zyciowy — pojawia sie on tylko w sytuacji rozwijania w sposob
zintegrowany roznych rodzajow inteligencji (analitycznej, twor-
czej i praktycznej), madrosci oraz réznych typodw myslenia (reflek-
syjnego, dialogicznego i dialektycznego) jednostki. Dodatkowo,
do osiggniecia powodzenia przy realizacji wlasnych zamierzen
jednostce niezbedne s3 takze motywacja i sita wewnetrzna — wa-
runkuja one osiaggnigcie sukcesu. Kolejnym czynnikiem sprzyja-
jacym osiagnieciu przez jednostke sukcesu w dziataniu sg wyso-
kiej klasy eksperci, ktorzy funkcjonuja w otoczeniu jednostek jako
modele lub mentorzy wspierajacy jednostke w jej aktywnosci lub
dziedzinie dzialalnosci'. Biorac pod uwage te ostatnig teze, moz-

1 Jest to odwotanie do nast¢pujacych koncepcji R.J. Sternberga: inteligen-
cji sprzyjajacej osiagnieciu sukcesu (Successful Intelligence) oraz organizowania
warunkow szkolnych do rozwijania madrosci jednostki (Teaching for Wisdom).
Zob.: R.J. Sternberg, Successful intelligence, Plume, New York 1997; R.J. Sternberg,
Wisdom, Intelligence, and Creativity Synthesized, Cambridge University Press,
Cambridge 2003; R.J. Sternberg, J.E. Davidson, Conceptions of giftedness, Cam-
bridge University Press, New York 2005; R.J. Sternberg, J. Jordan (eds.), A Hand-
book of wisdom. Psychological perspectives, Cambridge University Press, New
York 2005; R.J. Sternberg, L. Jarvin, E.L. Grigorienko, Teaching for Wisdom, Intel-
ligence, Creativity, and Success, Corwin A SAGE Company, Thousand Oaks 2009;
E. Pléciennik, Srodowisko wychowawczo-dydaktyczne w edukacji dla mgdrosci,
Wydawnictwo UL, £.6dZ 2016.



Wprowadzenie

13

na przyjac, ze taka role w przestrzeni edukacyjnej dziecka petni¢
powinien nauczyciel.

Na ten temat swoje rozwazania w tej ksiazce podjeta Agniesz-
ka Jedrzejowska w artykule Koncepcja Celestyna Freineta w pra-
cy nauczyciela edukacji wczesnoszkolnej. Autorka zauwazyla, ze
ciggle zmieniajgca si¢ rzeczywisto$¢ stawia nauczyciela w sytuacji
koniecznosci bycia refleksyjnym, innowacyjnym, twérczym. Zr4-
dlem, z ktdérego wspolczesny nauczyciel moze czerpa¢ wiedzg na
temat, jak stawac si¢ tworczym kreatorem sytuacji edukacyjnych,
jest zbyt rzadko stosowana w Polsce koncepcja Celestyna Freine-
ta. Autorka, przypominajac czytelnikom podstawowe zalozenia
tej koncepcji, podkreslita takze, iz wiele celow ksztalcenia, jakie
ustanowiono w pedagogice Celestyna Freineta, jest bliskich glow-
nemu celowi edukacji wezesnoszkolnej — wspieraniu wszechstron-
nego rozwoju dzieci.

Natomiast Urszula Zielinska, autorka artykulu Moduf jezy-
ka angielskiego w Programie Wychowania Przedszkolnego ,, Tablit”
- nowe mozliwosci dla nauczycieli, przypomniala, Ze na etapie wy-
chowania przedszkolnego najwazniejsze jest budowanie pozy-
tywnej motywacji, ktéra pozwoli dzieciom osiagna¢ sukces na ko-
lejnych etapach szkolnych. Z kolei motywacja znacznie wzrasta
dzigki zréznicowanej aktywnosci dziecka, co umozliwia wlasnie
modul jezyka angielskiego w Programie Wychowania Przedszkol-
nego Tablit. Autorka zauwazyla, ze jezyk angielski zostal wkom-
ponowany w calo$¢ Programu w taki sposéb, iz nauczyciel moze
powiaza¢ zawarte w nim treéci przyrodnicze z tresciami jezyko-
wymi, co jest pierwsza i unikalng tego typu probag na poziomie
przedszkolnym w Polsce. W artykule tym czytelnik moze pozna¢
takze refleksje nauczycieli zwigzane z wykorzystaniem modutu je-
zyka angielskiego podczas pracy z dzie¢mi. Artykutl ten wigze si¢
Scisle takze z kolejng nowq i modna ostatnio w edukacji koncepcja
teoretyczng — neurodydaktyka.

Neurodydaktyka, okredlana tez jako nauka przyjazna mdzgo-
wi, pozwala na wytwarzanie przez nauczyciela warunkow sprzy-
jajacych uczeniu si¢ przez dziecko i ucznia. Sukces edukacyjny
jest w jej zalozeniach mozliwy pod warunkiem atrakcyjnego dla
uczacego sie srodowiska — uczenie si¢ zalezne jest od zaangazo-
wania w ten proces jednostki i takich bodZcow, ktdre stymuluja jej
koncentracje uwagi na omawianym obiekcie czy temacie — moze
to by¢ intrygujace pytanie nauczyciela, stawianie przez uczniéw
hipotez czy tez mozliwo$¢ interpretacji spostrzeganych zjawisk.
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Samodzielne poszukiwanie odpowiedzi na postawione przez na-
uczyciela pytania pozwala takze dzieciom i uczniom odnosi¢ sie
do juz posiadanej wiedzy, przezy¢ i dotychczasowych do$wiad-
czen, poszukiwa¢ wyjasnien dotyczacych postawionych pro-
bleméw oraz wylonienia wiedzy i niewiedzy na podany temat'.
Neurodydaktyka powigzana jest wiec $cisle z kolejnym wspodlcze-
snym podejsciem w edukacji — konstruktywizmem.

Konstruktywizm z kolei opiera si¢ na zalozeniu, ze dzieci bu-
duja swoja wiedze samodzielnie w integracji ze Srodowiskiem spo-
tecznym. W nabywaniu wiedzy o pojeciach, zasadach, funkcjach,
zjawiskach i obiektach niezbedny jest wiec bezposredni z nimi
kontakt dziecka i ucznia oraz ich aktywny udzial w opisywaniu,
nazywaniu, wyjasnianiu, interpretacji czy przeksztalcaniu tych
elementéw poznawanej rzeczywistosci'’. Podstawg zatem uczenia
sie jednostek powinna by¢ aktywnos¢ badawcza. I wlasnie w ob-
szarze tych koncepcji usytuowa¢ mozna przynajmniej trzy z za-
mieszczonych w tej ksigzce artykulow.

W artykule otwierajacym tom Anna Bula poruszyla problem
roli nauczyciela w tworzeniu warunkéw do uczenia si¢ przez ba-
danie. Kluczowym pojeciem, jakie Autorka rozwaza w swoim tek-
Scie, jest myslenie naukowe i uczenie si¢ dzieci przez aktywnos¢
badawczg. Podjeta problematyka wydaje sie niezwykle istotna,
jako ze wyniki badan PISA pokazaly, ze najstabszym ogniwem
polskiej edukacji sg nauki przyrodnicze, a w ich obszarze - rozu-
mowanie naukowe i postugiwanie si¢ przez nauczycieli i uczniow
metodami badawczymi. Artykul Tworzenie w edukacji wczesno-
szkolnej warunkéw do uczenia si¢ przez badanie jest prezentacja
badan przeprowadzonych w wybranych 16dzkich przedszkolach
i szkotach podstawowych nad rozwijaniem myslenia naukowe-
go u dzieci - ich wyniki nie s3 zadowalajace, co Autorka podsu-
mowala w nastepujacy sposob: ,rozwijanie myslenia naukowego
ucznidéw nie jest widziane jako zbiér szczegélowych umiejetno-
$ci i te umiejetnosci nie sg intencjonalnie doskonalone — dzieciom
ogranicza si¢ swobode myslowg i samodzielnos¢”.

Réwniez Maja Waleciak i Paulina Wetoszka w tekscie zaty-
tulowanym Rola nauczyciela przedszkola w kreowaniu dziecie-

12 Zob.: M. Zyliniska, Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie si¢ przyjazne moz-
gowi, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu M. Kopernika, Torun 2013.

13 Zob.: D. Klus-Stanska, Konstruowanie wiedzy w szkole, Wydawnictwo Uni-
wersytetu Warminsko-Mazurskiego, Olsztyn 2000.
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cej aktywnosci podczas zabaw badawczych zwrécily uwage na ko-
nieczno$¢ rozwijania czynnosci eksploracyjnych dziecka w wieku
przedszkolnym. Przypomnialy one, ze bardzo dobrym sposobem
rozbudzania ciekawosci poznawczej na poziomie edukacji ma-
tego dziecka sa organizowane przez nauczyciela zabawy badaw-
cze. Poniewaz obie Autorki s3 poczatkujacymi nauczycielkami
przedszkola, swoja uwage koncentruja na réznych aspektach za-
stosowania zabawy badawczej w codziennej pracy dydaktyczno-
-wychowawczej przedszkola. Prezentujg tu stosowane przez siebie
w praktyce réznorodne metody i formy pracy oraz srodki dydak-
tyczne, dzieki ktorym mozliwe jest prowokowanie dzieci do sta-
wiania pytan, rozbudzanie zainteresowan poznawczych, a takze
ukierunkowywanie przebiegu ich dziatania.

O rozwijaniu aktywnosci badawczej jako naturalnej meto-
dy poznawczej, stosowanej przez dzieci w wieku przedszkolnym
napisala takze Maria Marczewska w artykule Nauczyciel jako
organizator warunkow do dziatan badawczych w programie wy-
chowania przedszkolnego Tablit. Autorka opisala doswiadczenia
nauczycieli przy wykorzystaniu Innowacyjnego Programu Wy-
chowania Przedszkolnego Tablit. Program ten, oparty na meto-
dzie projektu, umozliwia réznokierunkowy i wszechstronny roz-
woj dzieci w wieku przedszkolnym. A jednym z jego zalozen jest
zachecenie i zainspirowanie nauczycieli do organizowania boga-
tego w bodzce srodowiska edukacyjnego oraz tworzenie warun-
kéw do samodzielnego radzenia sobie przez dzieci z wymogami
réznorodnych zadan i sytuacji. Analizujac wyniki swoich badan,
Autorka jednoczesnie podkreslita, ze ,,na kazdym etapie ksztal-
cenia najwazniejszym zadaniem nauczyciela powinno by¢ rozwi-
janie zdolnosci uczenia si¢ i umozliwianie dziecku opanowania
metody naukowego poznania rzeczywistosci”, a co za tym idzie
- budowanie bogatego, stymulujacego srodowiska materialnego,
wspierajacego aktywno$¢ eksploracyjna dzieci.

Podejscie konstruktywistyczne w edukacji bliskie jest pod-
stawom teoretycznym koncepcji dydaktyki interaktywnej",
w ramach ktoérej uczacym sie buduje si¢ srodowisko sprzyjaja-
ce ich aktywnosci badawczej i wspolpracy grupowej poprzez
stymulowanie myslenia tworczego, rozwijanie ich kompetencji

1 Zob.: G. Karwasz, ]. Kruk, Idee i realizacje dydaktyki interaktywnej — wysta-
wy, muzea i centra nauki, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu M. Kopernika,
Torun 2012.
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komunikacyjnych oraz zdolnosci wykorzystania informacji pod-
czas rozwigzywania probleméw w warunkach badania i ekspe-
rymentowania w bezposrednim kontakcie z kulturg". O takich
wlasnie doswiadczeniach dzieci w wieku przedszkolnym - o spo-
sobach alternatywnego zapoznawania dzieci z dziedzictwem kul-
turowym ,matlej ojczyzny” (w tym przypadku - Lodzi) napisala
Joanna Sosnowska w artykule Sztuka edukacji - przestrzen mu-
zeum i przedszkola jako srodowisko ksztatcenia i wychowania do
kultury. Autorka zaprezentowala jeden z projektow wychowaw-
czo-edukacyjnych realizowanych w dziataniach edukacyjnych
Przedszkola Uniwersytetu Lodzkiego, ujetych w cykl ,,Zwiedza-
my tédzkie muzea”, ktoéry wpisuje si¢ w strategie wychowania
i ksztalcenia do kultury dziecka/ucznia, ale i nauczyciela. Autor-
ka wskazala w artykule zaréwno bardzo interesujace przyklady
organizowania zaje¢ w §rodowisku muzealnym, jak i przykla-
dy mozliwosci kontynuacji ,spotkan ze sztuka” w $rodowisku
przedszkola — w danej przestrzeni edukacyjnej. Podkreslita ona
takze, ze ,«przestrzen edukacyjna» w instytucji to, obok dialo-
gu i wspolpracy, jedna z ptaszczyzn koncepcji przyjaznego przed-
szkola — miejsca rozwoju dzieci i dorostych. Przestrzen taka to
wolnos¢ dana dzieciom po to, aby mogly organizowac wilasng ak-
tywnos$¢ w ciggu dnia - zgodnie z indywidualnymi potrzebami,
mozliwodciami i zainteresowaniami, ale réwniez wolno$¢ dana
nauczycielom, by realizowali wlasne zamierzenia i pomysty oraz
wykorzystywali, oprécz zdolnosci umystowych, takze uczucia,
wyobraznie, intuicjg”.

Jak mozna wigec wnioskowa¢ z powyzszych teoretycznych roz-
wazan i odpowiadajacych im dzialan praktycznych, opisanych
przez Autorow tekstow zamieszczonych w tej publikacji, jednym

5 Zob.: J. Kruk, Doswiadczenie, reprezentacja i dziatanie wsréd rzeczy
i przedmiotow: projektowanie edukacyjne, Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskie-
go, Gdansk 2008; J. Kruk, Przestrzeri i rzeczy jako Srodowisko uczenia sig, [w:]
Pedagogika wczesnoszkolna: dyskursy, problemy rozwigzania, D. Klus-Stanska,
M. Szczepska-Pustkowska (red.), Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne,
Warszawa 2009, s. 487-501; J. Kruk, Model dydaktyki interaktywnej w centrach
i muzeach nauki i mozliwosci jego stosowania w szkolnej edukacji, ,,Problemy
Wezesnej Edukacji” 2011, nr 3(15), s. 54-62; J. Kruk, W poszukiwaniu Zrodet
dydaktyki interaktywnej, [w:] Pedagogika wczesnej edukacji: dyskursy, problemy,
otwarcia, D. Klus-Stanska, D. Bronk, A. Malenda (red.), Wydawnictwo Akade-
mickie ,,Zak”, Warszawa 2011, s. 497-506; J. Kruk, K. Zdanowicz-Kucharczyk,
Laboratorium wczesnej edukacji jako przyktad ,paradygmatu” metodyki inter-
aktywnej, ,Problemy Wczesnej Edukacji” 2013, nr 3(22), s. 6-16.
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z czynnikéw znaczacych dla wszechstronnego rozwoju dzieci
w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym jest srodowisko edu-
kacyjne. Na $rodowisko edukacyjne sklada si¢ wiele istotnych ele-
mentdéw, takich jak: atmosfera wychowawcza, postawy i zasady
reprezentowane przez nauczyciela, warunki spoleczne oraz mate-
rialne szkoty czy integracja zespotu klasowego. W znacznej mie-
rze jakos¢ tych czynnikéw zalezy od nauczyciela — organizatora
warunkéw uczestnictwa dziecka w celowo zorganizowanej prze-
strzeni edukacyjne;j.

Atmosfera wychowawcza kreowana przez nauczyciela na po-
ziomie przedszkolnej i wczesnej edukacji — oparta na zyczliwosci
i akceptacji dla indywidualnych umiejetnosci, mozliwosci, za-
interesowan oraz potrzeb kazdego mlodego czlowieka - sprzyja
ksztaltowaniu oraz utrwalaniu wysokiej oraz adekwatnej samo-
oceny i wiary uczniéw we wlasne umiejetnosci, konstruowanych
na bazie wigkszych lub mniejszych sukceséw w uczeniu sie. Jest
takze podstawg aktywnosci w uczeniu si¢ oraz nabywania coraz
to bardziej ztozonych umiejetnosci. W pozytywnej atmosferze
wychowawczej tatwiej jest tez nauczycielowi réznicowaé wyma-
gania oraz motywowacé przedszkolakow i uczniéw do dzialania,
co z kolei prowadzi do wykorzystywania przez nich w procesie
ksztalcenia wlasnych potencjalnych mozliwosci i zdolnosci. Ma
to z kolei duze znaczenie dla efektywnego uczenia si¢ i osigga-
nia przez dzieci sukcesu w podejmowanych dzialaniach szkol-
nych i zyciowych - na poczatkowych i kolejnych etapach eduka-
cyjnych.

Dobrze wigc sie stato, ze w ksigzce tej pojawily sie refleksje tak-
ze w tym obszarze tematycznym. Karolina Skarbek w tekscie
zatytutowanym Uczeri uzdolniony matematycznie w opinii na-
uczycieli wczesnej edukacji swoja uwage skoncentrowata wokat za-
gadnien zwigzanych z wystepowaniem i wspieraniem uzdolnien
matematycznych u dzieci w mlodszym wieku szkolnym. Zdaniem
Autorki ,uzdolnienia matematyczne stanowia solidne podsta-
wy dla rozwoju indywidualnych $ciezek kariery, a takze sg cen-
nym kapitatem kazdego spoteczenstwa”. Jednak zaprezentowane
w tekscie wyniki badan, ktérych celem bylo poznanie opinii na-
uczycieli na temat funkcjonowania dzieci matematycznie uzdol-
nionych w $rodowisku szkolnym, nie s optymistyczne. Poka-
zuja one, ze wielu nauczycieli nie dostrzega zadatkéw uzdolnien
matematycznych u dzieci uczestniczacych w badaniu. Jednocze-
$nie Autorka zauwazyla, Ze nie doceniajgc posiadanego potencjalu
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intelektualnego dzieci, nauczyciele sa sktonni bardziej uwypukla¢
stabe strony uczniéw niz wskazywac ich pozytywne zachowania
podczas funkcjonowania szkolnego.

Drugi element $rodowiska edukacyjnego zwigzany jest z na-
uczycielskimi kompetencjami komunikacyjnymi, spotecznymi,
postawa wobec dzieci i ich rodzicéw oraz z zasadami, jakie pre-
zentuje nauczyciel w srodowisku przedszkolnym i szkolnym -
w sposob swiadomy i mimowolny. Rola tego czynnika jest zasad-
nicza dla kreowania $§wiata warto$ci dziecka w oparciu o wzorce
osobowe dostrzegane w otoczeniu - a zatem szczegdlnie dotyczy
przedszkolakow i uczniow z klas I-1I1. Ale kompetencje i postawy
nauczyciela majg takze znaczenie w ksztaltowaniu dziecigcej mo-
tywacji do uczenia sie, dociekliwego, samodzielnego eksplorowa-
nia otaczajacej rzeczywistosci w celu pozyskania odpowiedzi na
postawione - samodzielnie lub przy wsparciu nauczyciela - py-
tania. Tym bardziej nauczyciel, jako wychowawca, powinien pa-
mieta¢ o wlasnym rozwoju. Permanentna praca nad samym sobg
oraz gleboka refleksja nad wlasnymi kompetencjami i postepowa-
niem powinna by¢ jedng z podstawowych zasad organizacji pracy
z dzieckiem. Takie wtasnie zalozenia lezg u podstaw wielu alterna-
tywnych koncepcji wychowania, opisanych w literaturze psycho-
pedagogicznej's.

Kolejny czynnik znaczacy dla kreowania odpowiedniego sro-
dowiska edukacyjnego w szkole to warunki spoleczne i mate-
rialne. Warunki te wyznaczone sg przez kontakty dzieci ze $ro-
dowiskiem blizszym i dalszym. Kontakty te organizuje i inicjuje
nauczyciel z zastosowaniem réznych form i metod uczestnictwa
przedszkolakéw i uczniéw w zyciu réwiesniczym, szkoty, rodzi-
ny, srodowiska lokalnego i dalszego. Sprzyja to poznawaniu przez
jednostki uczace si¢ srodowiska spolecznego, przyrodniczego
i technicznego w aktywny sposdb, ale takze inspiruje ich do po-
dejmowania préb tworczego dzialania w réznych formach ak-
tywnosci: muzycznej, plastycznej, dramatycznej, ruchowej oraz
umystowej. Warunki spoleczne i materialne — w polaczeniu z at-
mosferag wychowawcza na terenie przedszkola i szkoty oraz kom-
petencjami i postawa nauczyciela — pozwalaja zatem dzieciom
na samorealizacje, aktywna dzialalno$¢ w otaczajacym srodowi-
sku i budowanie otwarto$ci w stosunku do innych. Sg one tez nie-

16 Czytelnik moze odnalez¢ takie odniesienia m.in. w publikacjach B. Sliwer-
skiego.
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zbedne w konstruowaniu przez dzieci w wieku przedszkolnym
i wezesnoszkolnym wiedzy o sobie, innych ludziach i otaczajacym
$wiecie. Tego tematu, miedzy innymi, dotyczy kolejny tekst, jaki
znalazt si¢ w tej ksigzce.

Anna Kowalczyk i Joanna Sosnowska w artykule Rola na-
uczyciela w kreowaniu postaw spolecznych rodzenistw w gru-
pie zréznicowanej wiekowo — przyktad Przedszkola Uniwersytetu
Lédzkiego prezentujg wnioski z badan dotyczacych funkcjonowa-
nia rodzenstw w grupach przedszkolnych réznicowanych wieko-
wo. Przedszkole jest instytucja, w ktorej dziecko spedza najwie-
cej czasu, dlatego ma ono duze znaczenie w jego uspolecznieniu.
Interakcje z réwiesnikami dostarczajg dzieciom jedynych w swo-
im rodzaju doswiadczen, dzieci czuja si¢ bardziej odpowiedzial-
ne za wspolne dzialania niz w kontaktach z dorostymi. W przed-
szkolach z alternatywnymi metodami, np. metodg M. Montessori
(a takim jest Przedszkole Uniwersytetu Lodzkiego), organizuje
sie grupy dziecigce o do$¢ zréznicowanym poziomie wiekowym:
3-,4-,5- oraz 6-latki. Zdaniem Autorek dzieci w grupie réznowie-
kowej dostarczajg sobie wzajemnie wielu do$wiadczen emocjo-
nalnych, spotecznych i intelektualnych. Ich zdaniem taka grupa
pozwala stworzy¢ dzieciom najbardziej naturalne i korzystne wa-
runki do rozwoju.

Ostatni czynnik znaczacy w kreowaniu przez nauczyciela $§ro-
dowiska sprzyjajacego wszechstronnemu rozwojowi jednostki
to integracja zespotu réowiesniczego na terenie szkoly czy przed-
szkola. W tym przypadku jest to element zalezny wylacznie od
nauczyciela i jego kompetencji wychowawczych, metodycznych,
komunikacyjnych, diagnostycznych i organizacyjnych. Budo-
wanie dobrych relacji w zespole rowiesniczym powinno by¢ bo-
wiem oparte na poczuciu wzajemnej pomocy i zyczliwosci, opra-
cowaniu z dzie¢mi - a nastepnie przestrzeganiu — podmiotowych
oraz czytelnych norm organizacji zycia przedszkolnego czy szkol-
nego, organizowaniu takich dziatan, ktére pozwalajg dzieciom
na do$wiadczenie i przezycie sytuacji edukacyjnych oraz efektow
wspolnego dziatania. Nalezy bowiem pamigta¢, ze dobre relacje
z innymi sg podstawa nie tylko efektywnej wspolpracy podczas
realizacji zadan oraz uczenia si¢ od siebie nawzajem (poprzez np.
tutoring rowiesniczy), ale takze wytworzenia relacji i kontaktow
wykraczajacych poza przedszkolng i szkolng rzeczywisto$¢, czyli
na jakos¢ spedzania przez dzieci czasu wolnego w przyjacielskiej
atmosferze.
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Inna autorka, odwolujac si¢ do przestrzeni edukacyjnej projek-
towanej w ramach metody M. Montessori, przypomniala role na-
uczyciela i rodzicéw w tworzeniu warunkoéw sprzyjajacych osiaga-
niu samodzielnosci przez dziecko w wieku przedszkolnym. Edyta
Kalita stwierdzila w swoim artykule, Ze samodzielnos¢ dziecka
w wieku przedszkolnym traktowana by¢ powinna jako istotny
czynnik sprzyjajacy pomyslnej realizacji przez dziecko kolejnych
zadan rozwojowych. Autorka podkreslita tez, ze to od $wiadomo-
$ci pedagogicznej rodzicéw i nauczycieli zalezy, w jakim stopniu
dziecko stanie si¢ niezalezne od otoczenia. Tres¢ artykutu skon-
centrowana jest na przedstawieniu, w jaki sposoéb rodzice i na-
uczyciele organizujg warunki sprzyjajace osigganiu przez dziecko
samodzielno$ci obejmujacej samoobstuge, samodzielno$¢ w sy-
tuacjach zadaniowych, niezalezno$¢ w kontaktach spofecznych
oraz umiejetnos¢ kierowania wlasnymi emocjami. Autorka, dzie-
lac si¢ swoimi spostrzezeniami, refleksjami i dos§wiadczeniami na
temat warunkow sprzyjajacych rozwijaniu samodzielnosci dzie-
ci, dokonuje tego z punktu widzenia nauczyciela Przedszkola Uni-
wersytetu Lodzkiego. W przedszkolu tym w procesie wychowania
uwzgledniana jest wlasnie koncepcja Marii Montessori, co zda-
niem Autorki, ,,...pozwala z powodzeniem realizowac cele zwia-
zane z usamodzielnianiem dzieci w my$leniu i dzialaniu”.

Podsumowujac to wprowadzenie, nalezy podkresli¢, ze bada-
cze, nauczyciele i praktycy coraz czesciej poszukujg takich roz-
wiazan organizacyjnych i metodycznych, ktére coraz skutecznej
wspiera¢ beda rozwdj potencjalnych zdolnosci dziecka w réznych
jego sferach. Czasem jest to powrdt do idei Nowego Wychowania,
czasem uwzglednianie pedagogiki niedyrektywnej, konstrukty-
wizmu czy edukacji emancypacyjnej w edukacji dziecka, a czasem
weryfikacja nowych form i metod pracy, pozwalajacych nauczy-
cielowi na kreowanie efektywnego srodowiska edukacyjnego. Ta-
kie propozycje znajdzie czytelnik takze w tej ksigzce, przy czym
rozwigzania te realizowane lub analizowane sg zaréwno przez do-
$wiadczonych pedagogéw i badaczy, jak i przez poczatkujacych
nauczycieli i mlodych asystentow.

Niestety, we wspolczesnej literaturze psychopedagogicznej na-
dal dokonywana jest krytyka dzialalnosci nauczycieli i organizacji
ich pracy w przedszkolu i szkole. Dotyczy ona przede wszystkim
nieefektywnych strategii w procesie nauczania-uczenia si¢ oraz po-
mijania istotnych obszaréw aktywnosci dziecka, np. jego dziatal-
nosci tworczej, artystycznej, spolecznej czy praktycznej. Zauwaza
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sie takze, ze w edukacji pomijany jest obszar oddzialywania wy-
chowawczego nauczycieli, takze w zakresie organizowania dziecie-
cego uczenia si¢ we wspotpracy, rozwigzywania konfliktéw i pro-
bleméw dnia codziennego. Zarzuca si¢ nauczycielom takze, ze nie
stosujg oni indywidualizacji oddzialywan pedagogicznych pod ka-
tem dziecigecych potrzeb, mozliwosci oraz wymogoéw pracy z gru-
pami roznowiekowymi lub na r6znym poziomie kompetencji. Do-
datkowo na poziomie przedszkolnej i wczesnoszkolnej edukacji
zauwaza si¢ brak wlasciwych proporcji w organizacji réznorodne-
go dziatania dziecka - wskazuje si¢ na nadmierny dydaktyzm i dy-
rektywne oraz zadaniowe kierowanie dzialaniem dziecka.

Analizy i opis srodowiska edukacyjnego sprzyjajacego ucze-
niu si¢ dzieci-uczniéw, dokonane w tej ksiazce przez doswiadczo-
nych naukowcéw i pedagogéw, pozwalaja na wyznaczenie kie-
runku i prezentacje alternatywnych sposobéw prowadzacych do
pozadanych zmian w edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolne;.
Z kolei dziatania poszukujace mlodych naukowcdédw i nauczycieli sg
szczegdlnie warte podkreslenia ze wzgledu na ich prognostyczny
walor - daja one nadzieje na zmiang rzeczywistosci przedszkolnej
i szkolnej przez swiadomych tej potrzeby organizatoréw procesu
edukacji. Taka §wiadomos¢ jest istotna, poniewaz uwzglednianie
na tym poziomie edukacji rzeczywistego wspierania harmonijnego
rozwoju, wszelkich zdolnosci potencjalnych i charakterystycznych
dla danej jednostki, systemu wartosci oraz celowe ksztaltowanie jej
aktywnej postawy wobec otaczajacej rzeczywistosci powinny staé
sie norma we wspdlczesnym przedszkolu i szkole. Wyrazamy za-
tem nadzieje, ze artykuly zgromadzone w tomie Nauczyciel wcze-
snej edukacji kreatorem srodowiska edukacyjnego dziecka przyczy-
nig sie do dyskusji i realnych zmian w rzeczywistosci przedszkolnej
i szkolnej, ktore sprzyjac beda urzeczywistnianiu postulatu stymu-
lowania wszechstronnego rozwoju dziecka.

Przygotowanie tej publikacji wymagato od Redaktoréw pota-
czenia teorii i praktyki pedagogicznej oraz prezentacji réznorod-
nych komunikatéw z badan realizowanych przez doswiadczonych
pracownikéw naukowych réznych szkét wyzszych oraz reflek-
sji mlodych nauczycieli-praktykéow podejmujacych proby analizy
dzialania diagnostycznego w miejscu swojej pierwszej pracy. Nie

17 Zob.: przykladowe publikacje — D. Waloszek (2015), Nauczyciel w dziecin-
stwie czlowieka: doswiadczenie — kompetencja — refleksyjnos¢ lub D. Klus-Stanskiej
(2015) (red.), (Anty)edukacja wczesnoszkolna.
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Wprowadzenie

byto to zadanie tatwe, totez serdeczne podzigkowania wyrazamy
prof. dr hab. Gabrieli Kapicy z Instytutu Studiéw Edukacyjnych
w Uniwersytecie Opolskim za cenne recenzyjne wskazéwki doty-
czace odniesien tekstéw poszczegolnych Autoréw do aktualnych
zagadnien teoretycznych i powigzania tych réznorodnych tema-
tow kluczowymi kontekstami wspdtczesnej edukacji.



