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Teoretycy ksztalcenia i wychowania sg zgodni, ze sposréd roz-
nych czynnikéw, decydujacych o jakosci i efektywnosci pracy
szkoly (przedszkola), najwazniejszym jest niewatpliwie nauczy-
ciel'. Nauczyciel odgrywa znaczaca role w zmieniajacej si¢ eduka-
cji i to od niego zalezy, w jakim kierunku bedzie ona ewoluowata.
Praca nauczyciela przedszkola ma charakter bardzo specyficz-
ny. Nauczyciel ten pelni wiele funkgeji: dydaktyczna, srodowisko-
wa, opiekunczo-wychowawczg. Nierzadko ta ostatnia funkcja jest
wskazywana przez nauczycieli, rodzicow i dyrektoréw jako naj-
wazniejsza. Rodzic, powierzajac nauczycielowi swoje nie w pelni
samodzielne dziecko, oczekuje ze ten si¢ nim zaopiekuje, a wigc
pomoze w czynno$ciach samoobstugowych, sprawdzi czy dziecko
zjadlo posilek, pocieszy, kiedy zajdzie taka potrzeba. Oczywiscie,
w pracy z malym dzieckiem wymiar opiekunczo-wychowawczy
jest niezwykle wazny, jednak nie nalezy zapomina¢ takze o dy-
daktycznej funkeji zawodu nauczyciela. Juz sama nazwa tej pro-
fesji ,,nauczyciel przedszkola” wskazuje, ze nie jest to niania, nie
opiekunka, a wlasnie nauczycielka. Koniecznos¢ potaczenia ze
sobg tych dwdch waznych funkcji, a takze szeregu pomniejszych,
czyni zawdd nauczyciela trudnym, wymagajacym odpowied-
nich predyspozycji. Od prawidlowej pracy nauczyciela przedszko-
la zalezy w duzej mierze dalsze powodzenie i rozwdj dziecka, ale

! W. Strykowski, Kompetencje wspélczesnego nauczyciela, ,Neodidagmata”
2005, nr 27, s. 15.
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i pozytywna postawa wobec szkoly i obowigzkoéw, jakie tam na nie
czekaja’.

Aby nauczyciel mogl w pelni realizowac te niezwykle waz-
na funkcje dydaktyczng, musi posiada¢ wiedze na temat sposobu
uczenia sie¢ matych dzieci. Naturalng metoda poznawcza, stoso-
wang przez dzieci jest aktywnos¢ badawcza. To dzigki niej pozna-
ja otaczajacy je rzeczywistos¢, wnikaja w glab rzeczy, zjawisk, sto-
sunkow spotecznych i buduja swodj obraz $wiata. Dziecko uczy sie
przede wszystkim poprzez bezposredni kontakt z interesujacym
go obiektem®. Dlatego na kazdym etapie ksztalcenia najwazniej-
szym zadaniem nauczyciela powinno by¢ rozwijanie zdolnosci
uczenia si¢ i umozliwianie dziecku opanowania metody nauko-
wego poznania rzeczywistosci'. Zadaniem nauczyciela jest wiec
takze budowa bogatego, stymulujacego srodowiska materialnego
wspierajacego aktywno$¢ eksploracyjna dzieci’. Biorac pod uwage
powyzsze wskazania, zachecenie i zainspirowanie nauczycieli do
tworczego organizowania warunkoéw badawczych w przedszko-
lu bylo jednym z zalozen tworcéw Innowacyjnego Programu Wy-
chowania Przedszkolnego ,, Tablit”.

Innowacyjny Program Wychowania Przedszkolnego ,,Tablit”
powstal na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
w latach 2013-2015. Byl on poczatkowo wdrazany w 7 przedszko-
lach z Poznania i powiatu poznanskiego, jednak w miare uplywu
czasu dolaczaly do niego kolejne przedszkola. Jest to program fi-
nansowany ze $srodkéw Unii Europejskiej, a wszystkie materiaty
bedace jego skladowymi sg ogélnodostepne na platformie inter-
netoweje.

Sposrod wielu celéw, jakie postawili sobie twoércy programu,
najwazniejszym jest umozliwienie dzieciom poznawania $wiata
przez dzialanie, do§wiadczanie, odkrywanie, przezywanie i dys-

> K. Zegnalek, Nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej, ,,Zycie Szkoly” 2006,
nr 3,s. 132.

* L. Adamek, Rozwigzywanie probleméw przez dzieci, Oficyna Wydawnicza
»Impuls”, Krakéw 1998.

* E. Filipiak, Rozwijanie zdolnosci uczenia sig. Z Wygotskim i Brunerem w tle,
GWP, Sopot 2012, s. 62.
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kutowanie. Ze wzgledu na naturalng ciekawos¢ dziecieca wobec
$wiata tresci programowe oparto wtasnie na materiale przyrodni-
czym. Program ma na celu m.in. tworzenie dzieciom autentyczne-
go, bogatego w bodzce srodowiska edukacyjnego oraz tworzenie
warunkow do samodzielnego radzenia sobie z wymogami rézno-
rodnych zadan i sytuacji.

Do gléwnych elementéw programu naleza:
 aktywizujaca strategia nauczania i uczenia si¢ - metoda pro-

jektows;

« metoda modelowania dialogéw ,,Questioning the Author” (QtA);
 przyrodniczy material na tablice multimedialng i tablety (CA-

SUMiTUTORIAL);

« moduljezyka angielskiego.

Ze wzgledu na tematyke poruszang w artykule skupie si¢ na
krétkim opisie metody projektow oraz sposobach jej wykorzysta-
nia w programie wychowania przedszkolnego.

Metoda projektéw nalezy do aktywizujacych strategii na-
uczania. Polega ona na zglebianiu wybranego przez dzieci tema-
tu przez dluzszy czas. Zwykle w przypadku grupy szkolnej czy
przedszkolnej badanie danego aspektu rzeczywistosci jest podej-
mowane przez cala klase/grupe lub odbywa si¢ w malych grupach.
Moze tez zosta¢ przeprowadzone przez dziecko indywidualnie.
Tym, co zdecydowanie odrdznia metode projektu od tradycyj-
nych form nauczania jest liczba i ré6Znorodno$¢ czynnosci, ktére
wykonuje dziecko. Pracujac bowiem metoda projektu, decyduje
ono o podjeciu tematu, stawia hipotezy, zapisuje, relacjonuje, po-
daje propozycje dziatan, wyjasnia, wycigga wnioski oraz przyjmu-
je odpowiedzialnos¢ za proces uczenia si¢. Uczestnik projektu jest
zatem osobg aktywna, wykonujacg wiele zadan, ktére nie sg na-
rzucane przez nauczyciela’.

Ze wzgledu na specyfike metody projektu niemozliwe bylo ca-
losciowe wykorzystanie jej w programie, poniewaz tematu pro-
jektu ani przebiegu nie da si¢ zaplanowac, a wiec opisa¢ w scena-
riuszu. To dzieci inicjujg tematyke, od ich zainteresowania zalezy
dlugo$¢ prowadzenia badan nad wybranym zagadnieniem. Dlate-
go w programie ,,Tablit” zawarte zostaly wybrane elementy meto-
dy oraz zaproponowane narzedzia sprzyjajace temu, aby projekto-
wane przez nauczyciela zajecia mialy charakter badawczy.

7 A. Basiniska, T. Pietrala, U. Zielinska, D. Pietrala, K. Dziubalska-Kotaczyk,
Tablit..., s. 67.
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W programie ,,Tablit” zaklada sie realizacje 9 przyrodniczych
projektéw badawczych w kazdym roku przedszkolnym. Na kazdym
poziomie wiekowym (w grupach 3, 4 i 5-latkéw) realizowane s3 te
same tematy (,Gospodarstwo”, ,Drzewo”, ,Ziemia”, ,Kosmos”,
»Czlowiek”, ,Laboratorium”, ,Powietrze”, ,Roslina”, ,,Woda”),
jednak w réznych zakresach. Kazdy projekt trwa cztery tygodnie,
ajego realizacja toczy si¢ wedtug niezmiennego schematu.

Budowa scenariuszy w programie ,Tablit” sprzyja realizacji
projektu w sposob zgodny z potrzebami dzieci. Propozycje aktyw-
nosci zebrane s3 w tabelach tygodniowych - to dzieci wraz z na-
uczycielem decydujg, ktérg aktywnos¢ wybiorg na dany dzien.
Kazda aktywnos¢ przypisana jest do modutu zgodnego z podsta-
wa programowa (jezyk, matematyka, badanie, konstrukeje, formy
plastyczne, muzyka, teatr, ruch, zdrowie, wspdtpraca), a nauczy-
ciele realizujgcy program zachecani sa do tego, aby proponowali
dzieciom jak najwigcej aktywnosci badawczych.

Poza budowg scenariuszy, w programie znalazty sie tez kon-
kretne narzedzia umozliwiajagce nauczycielowi organizowanie
warunkow do dziatan badawczych. Sa to:

« stworzenie Centrum Badawczego,

« propozycje wielu dziatan badawczych w scenariuszach pro-
jektow,

« propozycje wycieczek oraz wizyt ekspertow.

Centrum Badawcze jest to wyodrebniona przestrzen, w kto-
rej zgromadzone zostaly obiekty zwigzane z tematyka projektu.
Dzieci moga tu samodzielnie przeprowadzac proste doswiadcze-
nia lub eksplorowa¢ materialy. W trakcie trwania projektu w Cen-
trum beda pojawia¢ sie nowe eksponaty i pomysty na dziatania
badawcze?®.

Wsrdd propozycji aktywnosci, w kazdym projekcie w tabelach
proponowane s3 dzialania badawcze dostosowane do realizowa-
nego tematu. Moga to by¢ proste eksperymenty, prowadzenie ob-
serwacji lub pomiaréw, poréwnywanie przedmiotéw, zakladanie
wlasnych hodowli, ogladanie eksponatéw pod lupg lub mikrosko-
pem, obserwacja nieba przez teleskop, tworzenie makiet i modeli
czy wyprawy badawcze.

Do kazdego tematu zaproponowane zostaly takze miejsca cie-
kawych wycieczek lub propozycje wizyt ekspertow, ktérzy mogli-
by odwiedzi¢ dzieci w przedszkolu. Nauczyciele zachecani sg do

8 Tamze, s. 67.
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tego, aby korzystali z pomocy rodzicow i szukali ekspertow wsrod
nich. Ze wzgledéw technicznych takze wycieczki nie musza by¢
kazdorazowo organizowane na wielka skale — spacer do apteki lub
pobliskiego warzywniaka tez jest wlasciwa sytuacja edukacyjna
do zglebienia tematu.

W toku dwuletniego wdrazania programu ,,Tablit” w poznan-
skich i podpoznanskich przedszkolach z uzyciem programu pra-
cowalo okotlo szes$¢dziesigciu nauczycielek, ktére przystepujac do
programu, zostaly szczegdélowo przeszkolone, a takze objete wspar-
ciem przez pracownikéw projektu. Juz na samym poczatku reali-
zowania projektu wsrdd nauczycielek pojawily sie réznice w spo-
sobie organizowania warunkéw do dziatan badawczych. Pomimo
organizowania wielu warsztatéw metodycznych, proponowania na
biezaco dodatkowych mozliwosci wzbogacenia pracy w projektach
nie wszystkie nauczycielki tworzyly $rodowisko sprzyjajace ak-
tywnosci badawczej dzieci. Zasadniczo zespdt nauczycielek pracu-
jacych z programem ,,Tablit” mozna podzieli¢ na dwie grupy.

W pierwszej grupie znalazly si¢ osoby, ktdre bardzo chetnie
przystapity do programu, wczesniej juz pracowaly z wykorzysta-
niem metody projektéw i byly przekonane o wartosci aktywnosci
badawczych. Ich zdaniem dzieci najlepiej ucza si¢ poprzez zaba-
we oraz dzialanie, dlatego starajg sie da¢ swoim podopiecznym
jak najwiecej mozliwosci do bezposredniego badania. Sg to oso-
by, ktore sposréd wielu rodzajow aktywnosci dzieci zapropono-
wanych w tabelach, w pierwszej kolejnosci wybieraty aktywnosci
badawcze, staraly si¢ wykorzysta¢ wszystkie mozliwosci przy-
pisane do danego projektu, mimo ze nie zawsze miaty ku temu
sprzyjajace warunki. Sg to nauczycielki, ktére bez wzgledu na
wielkos¢ sali, lokalizacje przedszkola lub warunki materialne or-
ganizowaly ciekawe i bogate Centra Badawcze, w ktérych dzie-
ci chetnie przebywaly w czasie zabaw swobodnych. Bardzo waz-
na role w pracy tych nauczycielek petnili rodzice - przed kazdym
projektem otrzymywali oni list opisujacy najblizszy planowany
projekt, dzieki czemu mogli zaproponowaé swoja pomoc, przy-
nies¢ ciekawe eksponaty do Centrum Badawczego albo przyjs¢
z wizyta do przedszkola jako eksperci.

W drugiej, mniej zaangazowanej grupie, znalazly si¢ nauczy-
cielki, ktére nie byly przekonane o wartosci aktywnosci badaw-
czych. Obawialy si¢ tego, ze czynnosci podejmowane w toku pra-
cy nad tematem nie rozwijaja u dzieci umiejetnosci ,szkolnych”,
czyli motoryki matlej, czytania czy liczenia, przez co wybieraty
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z tabeli propozycje, ktére mialy rozwija¢ te umiejetnosci, a wigc
wypelnianie kart pracy, kolorowanie czy liczenie przedmiotow,
natomiast aktywnosci badawcze, w ich rozumieniu mniej warto-
$ciowe, wybieraly w drugiej kolejnosci i nie zawsze wykorzysty-
waly wszystkie propozycje. Nauczycielki z tej grupy wing za brak
aktywnosci badawczych obarczaly czesto niewystarczajace wa-
runki materialne, lokalowe lub techniczne, chociaz zazwyczaj te
warunki byly poréwnywalne w réznych placowkach. W przeci-
wienstwie do pierwszej grupy nauczycielek rzadziej nawigzywaty
tez kontakt z rodzicami, co w znacznym stopniu utrudniato im or-
ganizowanie ciekawego i bogatego srodowiska badawczego. Naj-
czesciej jednak ttumaczyly to niechecig ze strony rodzicéw lub
specyficznym srodowiskiem lokalnym.

Obie grupy nauczycielek byly bardzo zréznicowane ze wzgle-
du na wiek, staz pracy, wielko§¢ miejscowosci, w ktorej znajduje
sie przedszkole, warunki materialne placowki. W kazdym przed-
szkolu znalazty si¢ przedstawicielki obu stylow pracy, tak wiec te
czynniki nie mialy wplywu na iloé¢ i jako$¢ proponowanych ak-
tywnosci badawczych. Giéwnym czynnikiem, ktéry réznicowal te
zachowania nauczycieli byla postawa poszczegdlnych oséb. Pomi-
mo ciekawej oferty programu ,,Tablit” oraz stalego wsparcia meto-
dycznego nie wszystkie nauczycielki organizowaly sytuacje sprzy-
jajace aktywnosci badawczej dzieci i czes¢ z nich skupiala si¢ na
wypracowanym wczesniej, podajacym sposobie pracy. Mialo to
takze ogromne znaczenie dla postawy i sposobu funkcjonowania
malych uczniéw. Obserwacje pokazaly takze, ze dzieci w grupach
o ciekawym i bogatym srodowisku badawczym chetnie zglebiaty
temat i byly zainteresowane nim nawet przez dluzszy czas. Nato-
miast dzieci w grupach, w ktorych aktywnosci badawczych pro-
ponowano mniej, mialy tendencj¢ do mniejszego angazowania sie
w realizacj¢ projektu.
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TEACHER AS A CREATOR OF CONDITIONS FOR A CHILD’S RESEARCH
ACTIVITY IN ,TABLIT” - AN INNOVATIVE KINDERGARTEN CURRICLUM

(Summary)

In her work the author focuses on the presentation of the experiences of
preschool education teachers who have implemented an Innovative Kinder-
garten Curriculum “Tablit” (funded by the European Union). One of the main
assumptions of the program is to rely on the project method while working
with children in kindergarten. This method places a great emphasis on the
development of the child’s research activity, independent as well as guided.
Teachers designing daily activities in the kindergarten are trying to incorpo-
rate many elements of research, experimentation and exploring the world in
a direct way. In addition, they face the challenge of organizing space and con-
ditions for an independent research activity of the child. This article presents
the experiences and reflections gained during the implementation of various
projects. The author also tries to present different attitudes of teachers towards
their new situation.

Keywords: teacher, creator, research activity, preschool education, kindergarten

curriculum, “Tablit”.



