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Prawda jako konstytutywny wyznacznik
nauki. Przykiad odniesien do kategorii prawdy
w dziatalnosci naukowej Heleny Radlinskiej

Wprowadzenie

Dazenie do holistycznych uje¢ okreslonych wycinkéw rzeczywistosci zdajg
sie zasadne, poniewaz stanowi swoiste odzwierciedlenie podgzania za ideatem
doskonatosci. Jednakze w swej istocie zawiera liczne ryzyka zwigzane z niekom-
pletnosciag, wycinkowoscig czy kontekstualnoscig tworzonych obrazéw. O ile au-
tor/badacz (pojedynczy lub zbiorowy) przyjmuje postawe pokory wobec wtasnych
(dodajmy z géry, ze ograniczonych) mozliwosci poznawczych, o tyle zachowuje
tym samym szanse zgodno$ci z rzeczywistoscig w procesach badawczych, teo-
riotwdrczych, a nade wszystko w kohcowej fazie swej pracy naukowej — eksplana-
cji Swiata poddanego poznaniu naukowemu. Gdy za$ pomija ten subtelny, ale jak-
ze istotny dla naukowej eksploracji zespét czynnikéw ograniczajgcych mozliwosci
percepcji i rozumienia faktow, zdarzen czy proceséw, naraza sie na ryzyka znie-
ksztatcen oraz nadinterpretacji poznawanej rzeczywistosci'. Efektem tego moze

" W rozwazaniu uwaga jest koncentrowana na sytuacjach dziatania naukowego w tzw. dobrej
wierze. Pomija sie tym samym wszystkie procesy poznania prowadzone w obszarze nauki, ktére z gory
stuzg realizacji celow komercyjnych czy wrecz koniunkturalnych. Mowa przede wszystkim o dziata-
niach zorientowanych na zaspokojenie potrzeb ,zleceniodawcow”. Nauka i naukowcy sg w tego typu
relacjach wykonawcami ,zadan zleconych”, a wyniki badan i prowadzone w tej przestrzeni eksploracje
majg wytgcznie legitymizowac z gory przyjete tezy. Podejscie takie w przyjetym tu zatozeniu nie jest
traktowane jako dziatanie naukowe. Nauka bowiem nie stuzy tu poznaniu i wyjasnieniu rzeczywisto-
4ci, ale jest wykorzystywana w tym przypadku dla innych celéw (komercyjnych, politycznych, pro-
pagandowych itp.). Poszukiwanie prawdy jest zastgpione bilansem zyskéw i korzysci (materialnych,
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by¢ oddalanie sie od prawdy, ktéra stanowi wyznacznik konstytuujgcy nauke i na-
ukowosc, zas dla przedstawicieli Swiata nauki jest deontologicznym zobowigza-
niem, towarzyszgcym aktywnosci prowadzonej pod ,szyldem” nauki?. Dgzenie do
poznania prawdy o rzeczywistosci (okreslonych jej wycinkach) na drodze docie-
kan naukowych jest bowiem niekwestionowang powinnoscig naukowcow, ktérzy
— wstepujgc do grona zaprzysiezonych — sktadajg odpowiednie $lubowanie®. Wy-
darzenie to decyduje o koniecznosci kierowania sie w pracy naukowej fundamen-
talnym kryterium dgzenia do prawdy, jej odnajdywania i ujawniania. Zobowigzanie
to nie ustaje w sytuacjach kryzysoéw, wynikajgcych z konfliktéw intereséw. Prawda
stanowi bowiem w tym wypadku racje celu oraz racje istnienia nauki. Konstytu-
uje jej ontologiczny fundament i wyznacza epistemologiczne zasady dziatalnosci
prowadzgcej do poznania rzeczywistosci (wybranych jej wycinkéw). W warstwie
etycznej nauki prawda jawi sie jako jedna z wiodgcych jej kategorii.

1. Wybrane koncepcje prawdy w filozofii

Przywotanie prawdy w kontekscie rozwazan o nauce, miejscu prawdy w pro-
cesach dziatalnosci naukowej podejmowanej przez odpowiednich reprezentan-
téw wymaga koncentracji uwagi na samym jej pojeciu. Nie bez znaczenia prawda
stanowita przedmiot namystu najstarszych filozoféow. Juz w starozytnosci Tales
byt poszukiwaczem prawdy (Tatarkiewicz 1978, s. 24). Ceche tych dociekan sta-
nowita apragmatycznos¢, co sktania do uznania go za pierwszego lub jednego
z pierwszych filozofow w naukowym tego stowa znaczeniu. Odwotujgc sie do
klasycznej definicji prawdy, przywota¢ mozna Arystotelesa (wiecej o jego dorob-
ku: Tatarkiewicz 1978, s. 104—122; Krokiewicz, 1974), ktory postrzegat prawde
w tgcznosci z bytem. Filozof ten postugiwat sie dwubiegunowym zestawieniem
typu ,prawda—fatsz”. Wywodzgc, ze fatszem jest twierdzenie o istnieniu czegos,

w szczegolnosci finansowych, uznaniem, promocjg itp.). Nie bez znaczenia pozostaje w tym kon-
tekscie podnoszona przez czynniki administracyjne zasada komercjalizacji efektéw pracy naukowe;.
Moga z niej wynika¢ bowiem liczne ryzyka, ktére wymagajg analizy i dyskursu wewnatrz nauki. Zdaje
sie to bowiem kluczowe w kontekscie zachowania tego, co stanowi o naukowym charakterze tej dzie-
dziny aktywnosci ludzkiej — prawdy i dazenia do prawdy. O ile ,komercjalizacja nauki” ma oznaczac¢
jej uzytecznos¢ w procesach podnoszenia warunkoéw i jakosci zycia ludzkiego, trudno temu przeczy¢.
Szczegolnie w kontekscie nauk praktycznych. Jest to spéjne z ideg stuzebnosci nauki wobec cztowie-
ka i srodowiska jego zycia. Czy jednak takie jest administracyjne rozumienie ,komercjalizacji nauki”?

2 O prawdzie i zobowigzaniu do poszukiwania prawdy w nauce patrz szerzej: (Znaniecki 1984,
s. 16 i nast, 213 i nast.; Go¢kowski 1991, s. 15-33).

3 Fragment $lubowania sktadanego podczas promocji doktorskiej: ,Postremo — studia humanita-
tis et naturalia impigro labore culturos et provecturos non sordidi lucri causa nec ad vanam captandam
gloriam, sed quo magis veritas propagetur et lux eius, qua salus humani generis continetur, clarius
effulgeat’. Zagadnienie to przypomina Bogustaw Sliwerski przy okazji odniesien czynionych do publi-
kacji Lecha Witkowskiego (patrz Sliwerski 2015, s. 168—169 i nast.).
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co nie istnieje, uzasadniat on, ze prawdg jest powiedzenie o tym, co jest, ze jest.
Podobnie jak stwierdzenie, ze nie ma tego, czego nie ma, jest rowniez prawdg
(zob. Arystoteles 2009, s. 123, 173).

Nowozytne podejscie do zagadnienia prawdy zarysowujg poglady filozofow
reprezentujgcych kolejne okresy rozwoju mysli filozoficznej, poczynajgc od $re-
dniowiecza, az po wspotczesnos¢. Rozwazanie to nie ma na celu analizy kate-
gorii prawda w konteks$cie zmieniajgcych sie pradéw, nurtéw i szkét filozoficznych
na przestrzeni wiekéw. Nie aspiruje tym samym do rangi filozoficznej rozprawy
o charakterze historycznym. Takie opracowania powstaty i powstajg w wyniku
prac autorskich wybitnych filozoféw, historykéw tej nauki*. Stagd, podobnie jak po-
wyzej, tak tez w dalszej prezentacji przywotane zostang wybrane podejscia do
przedmiotowej kategorii. W zatozeniu przedstawione poglgdy oddajg istote rozu-
mienia prawdy i prowadzg do wskazania przyjetego tu stanowiska®.

Sredniowieczny filozof $w. Augustyn (wiecej o jego zyciu i twérczosci np. Ta-
tarkiewicz; 1978, s. 193-203; Kasia 1960; Brown 1993; Chadwick 2000) tgczyt
prawde z bytem nie$miertelnym. Odwotujgc sie do sokretejskiej® koncepcji dobr
moralnych wywodzit, Zze prawda znajduje sie we wnetrzu cztowieka. Drogg zas
do prawdy jest konieczno$¢ wejscia w samego siebie (zob. Tatarkiewicz 1978,
s. 195; Sw. Augustyn 1999; Brown 1993). W tym ujeciu umyst dochodzi do prawdy
wprost, z pominieciem procesu rozumowania. Prowadzi to do prawdy w ujeciu
subiektywnym. Zasada ta znalazta na dtugie lata uznanie, ale nie za sprawg przy-
wotanego filozofa, a przez upowszechnienie jej i uzasadnienie, jakiego dokonat
na poczatku XVII w. Rene Descartes (Kartezjusz)’. W istocie byto to odwroécenie
podejécia w dziedzinie poznania. Sw. Augustyn, na wiele wiekéw przed stynnym
przewrotem kartezjanskim zerwat z obiektywizmem, przy ktérym pozostawali filo-
zofowie starozytni i ich nowozytni kontynuatorzy.

W Xl w. naszej ery zagadnieniem prawdy w rozwazaniach filozoficznych
zajmowat sie m.in. sw. Tomasz z Akwinu (wiecej o0 jego zyciu i tworczosci We-
isheipl 1985; Kenny 1999; Chenu 2001; Torrell 2008). Mysliciel ten ujmowat praw-
de w trzech zasadniczych wymiarach. Rozrézniat prawde pojmowang w perspek-
tywach metafizycznej, epistemologicznej oraz logicznej. Prawde w pierwszym,
najszerszym ujeciu odzwierciedla stwierdzenie, ze prawdziwe jest to, co istnieje.
Nawigzuje w ten sposéb do ontologicznej koncepcji bytu, ktéry istnieje. Prawda

4 Wiodacym i klasycznym opracowaniem jest wielokrotnie wznawiane na polskim rynku wydaw-
niczym trzytomowe dzieto Wtadystawa Tatarkiewicza Historia filozofii, a takze np. Bochenski (1993);
Magee (2000).

5 W tym miejscu konieczne jest zdeklarowane odrzucenie relatywizmu, za sprawg ktérego w nie-
ktorych podejsciach zarysowuje sie poglad jakoby prawd odnoszacych sie do tego samego bytu byto
kilka. W przyjetym tu stanowisku prawda jest jedna, a o wieloéci mozna moéwi¢ wytgcznie w kontekscie
wymiaréw dotyczacych przymiotnikowej sfery okreslonych bytow.

8 Sokrates jako pierwszy wyodrebnit sposréd dobr kategorie dobr moralnych nadajgc im nad-
rzedna range wzgledem wszelkich innych débr. Zabieg ten sprawit, ze na trwate wpisat sie do filozofii
jako tworca etyki (por. Tatarkiewicz 1978, s. 74; szerzej o Sokratesie i jego dorobku filozoficznym
np. Kronska 2001).

7 O uwarunkowaniach tworczosci Kartezjusza i zwigzkach z myslg $w. Augustyna por. Janowski
(1998).
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w tym podejsciu jest zamienna z bytem. Mozna zatem wywodzi¢, zdaniem sw. To-
masza z Akwinu, ze kazda rzecz, o ile istnieje, jest tym samym prawdziwa. W kon-
tek$cie teoriopoznawczym prawda jest przedstawiona wg autora poprzez droge
dochodzenia. Konstatuje on, ze prawda wéwczas zachodzi, gdy to, co znajduje
sie w naszym intelekcie, pozostaje w zgodzie z rzeczywistoscig. Jest to najcze-
Sciej spotykane podejscie do prawdy w opracowaniach upowszechnianych stow-
nikowo czy encyklopedycznie. Trzecie, logiczne ujecie prawdy wigze sw. Tomasz
z Akwinu z argumentacja. Jego zdaniem prawda oznacza wszystko to, co wska-
zuje na prawde, co jg ukazuje i prowadzi do niej (Sw. Tomasz z Akwinu 1999a,
s. 141-166; 1999b). Wielowymiarowy namyst nad prawdg wyznaczat w filozofii
kierunki dalszych dociekan poswieconych tej problematyce.

W kolejnych okresach prawda nieustannie stanowita jeden z gtéwnych przed-
miotéw dociekan filozoficznych. Nie sposéb przedstawic¢ tu wszystkich z propo-
nowanych podej$¢. Nie taki tez przyswieca cel niniejszej propozycji rozwazan.
Stagd w ramach wskazania jednego z przejawéw rozwoju i narastania dorobku
filozoficznego poswieconego zagadnieniom prawdy mozna odnies¢ sie do feno-
menologicznej koncepcji prawdy wg jednego z reprezentantéw tego nurtu — Marti-
na Heideggera (o jego naukowym dorobku zob.: Michalski 1978; Ott 1997; Mizera
2006). Autor ten ujmuje prawde jako sposob bycia Dasein. Odchodzi tym samym
od kategorii sgdu czy tez swoistego wyroku o prawdziwosci lub fatszu w strone
procesu sgdzenia (Heidegger 1994, s. 302—-323). Owa czasownikowo$¢ w mysle-
niu tego autora jest typowa dla jego sposoby rozumowania. Wywodzi sie z ontolo-
gicznych rozwazan na temat bycia, nie za$ bytu w klasycznym ujeciu.

Zagadnienie istoty prawdy jako wiodgce w teorii poznania wskazuje na pol-
skim gruncie Kazimierz Ajdukiewicz (wiecej o jego tworczosci Wojcicki 1999; Je-
dynak 2003). Ten wybitny polski filozof, reprezentant szkoty lwowsko-warszaw-
skiej, uczen prof. Kazimierza Twardowskiego, podejmuje zagadnienie prawdy
w analitycznym procesie dyskursu ze stanowiskami prezentowanymi w réznych
szkotach i kierunkach filozofii na przestrzeni wiekow. W tym celu wyodrebnia po-
dejscie, ktére okresla mianem klasycznego i analizuje je w zestawieniu z podej-
Sciami nieklasycznymi (Ajdukiewicz 2004, s. 19-29). Autor konstatuje, ze po prze-
prowadzeniu konfrontacji argumentacji stanowigcej dyskurs filozoficzny na temat
prawdy pozostaje przy jej klasycznej definicji, wedlug ktérej ,mys| prawdziwa to
taka mysl, ktéra zgodna jest z rzeczywistoscia. [...] Mys| m jest prawdziwa — to
znaczy: mysl m stwierdza, ze jest tak a tak, i rzeczywiscie jest tak a tak” (Ajdukie-
wicz 2004, s. 26). Definicja ta pozostaje w Scistej korespondencji do perspektywy
teoriopoznawczej, co jest zgodne z zatozeniem autorskim i celem przeprowadzo-
nej przez niego analizy tego pojecia. Implikuje to dalszy tok rozumowania i wy-
znacza sposob rozumienia prawdy w niniejszym rozwazaniu.

W uzupetnieniu do powyzszego podejscia warto przywotac jeszcze etyczny
wymiar pojmowania prawdy, ktora stanowi jedng z kluczowych wartosci. Wspot-
czesny polski filozof Tadeusz Slipko (o jego twoérczoséci naukowej Szuta 2015;
Krol 2005) jako jeden z licznych autorow wskazuje, ze prawda obok dobra i piek-
na stanowi podstawowg kategorie wartosci. Dodaje, ze ,prawda przybiera ksztatt
wartosci poprzez specyficzna relacje do dobra i dlatego w sferze ocen wyodrebnic¢
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mozna juz tylko dwie zasadnicze kategorie: oceny aksjologiczne oraz oceny este-
tyczne” (Slipko 2004). Perspektywa ta w $ci$lejszym rozumieniu prowadzi do uje-
cia prawdy z punktu widzenia aksjologii. Tu przywota¢ mozna stanowisko innego
filozofa wywodzgcego sie z polskiego grona naukowcéw — Karola Wojtyty (o jego
zyciu i pracy naukowej Boniecki 1983; Bujak, Rozek 1997; Weigel 2000; Svider-
coschi 2005; Sztaba 2012). Autor ten odroznia prawde aksjologiczng od prawdy
ontologicznej. taczy przy tej okazji prawde z dobrem. Prawda o przedmiocie lub
stanie okreslonej rzeczywistosci jest tu przezywana jako wartos$¢. Stanowi tym sa-
mym dobro, ktérego przezycie jest lub moze byé czynnikiem wyzwalajgcym oso-
be do dziatania i wyboru. Pojecie prawdy w znaczeniu aksjologicznym definiuje on
jako istotowy element samego widzenia rzeczywistosci, przypisany poznaniu teo-
retycznemu. Element ten, zdaniem Karola Wojtyty, jest decydujgcy w kontekscie
dziatania, dzieki niemu bowiem ,wiedzie¢ przechodzi w chcie¢” (2000, s. 187; por.
tysien 2003, s. 397-403). Wolicjonalny wymiar oddziatywania prawdy wigzanej
z dobrem koresponduje tu rowniez z antropologiczng perspektywg, ktéra prowa-
dzi do wigzania tej kategorii z cztowiekiem jako bytem zdolnym do odkrywania,
rozumienia i przezywania prawdy. Podejscie takie jest uzyteczne w kontekscie
rozwazan prowadzonych z perspektywy nauk humanistycznych i spotecznych,
w szczegolnosci zas pedagogiki jako jednej z dyscyplin nauk humanistycznych?.

2. Prawda jako wartos¢ — odniesienia do twoérczosci
Heleny Radlinskiej

Na gruncie pedagogicznym zagadnienie prawdy wystepuje podobnie, jak
w przypadku innych dyscyplin i dziedzin nauki. Jest jedng z kluczowych katego-
rii funkcjonujgcych w jezyku dyscyplinarnym oraz dyskursie prowadzonym we-
wnatrz i na zewnatrz srodowiska pedagogicznego. Wiestaw Wojciech Szczesny
podkresla, ze prawda w pedagogice sprawia wiele ktopotow, szczegdlnie na po-
ziomie jej rozumienia i definiowania. Przypomina, ze negacja prawdy i postmo-
dernistyczne préby podwazania jej zastosowania w dyskursie nie zaowocowaty

8 Niezaleznie od klasyfikacji administracyjnej przyjmuije sie w tym rozwazaniu stanowisko, ze pe-
dagogika jest naukg humanistyczna, a jej spoteczna uzyteczno$¢ decyduje i zarazem wynika z prak-
tycznego wymiaru dociekan badawczych oraz aktywnosci teoriotwdrczej reprezentantéw tej nauki.
Wyniki prac prowadzonych w obrebie pedagogiki sg deontologicznie orientowane na stuzbe zyciu,
rozwojowi ludzkiemu i pomnazaniu dobra spotecznego. Dokonuje sie to poprzez rozwdj i umacnianie
teoretycznych podstaw samej dyscypliny, ktéra ostatecznie przyczynia sie do rozwoju rzeczywistosci
zycia codziennego oséb, rodzin, grup spotecznych i catych spoteczenstw. Czerpie przy tym do dorob-
ku innych nauk wzbogacajac je rownoczesnie o wyniki wiasnych prac. Stanowisko takie jest spdjne
z podejsciem do tego zagadnienia Heleny Radlinskiej, ktéra w odniesieniu do pedagogiki spotecznej
stwierdzata wprost jej praktyczny charakter oraz symbioze z naukami pokrewnymi (por. Radlinska
1961, s. 361).
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anihilacjg tej kategorii. Nieustannie stanowi ona jeden z wiodgcych elementéw
jezyka, myslenia i dziatania orientowanego wokot prawdy i jej poszukiwania (zob.
Szczesny 2005, s. 865-873). Ukazujgc zrelatywizowane podejscie do prawdy,
autor ten przywotuje stanowisko B. Russela, ktéry wykazat, ze prawda wzgledna
(czastkowa) ,ma wszystkie przewagi ztodziejstwa nad uczciwg harowkg” (Szcze-
sny 2005, s. 873). Dalej stwierdza, ze

[...] postep rzeczywisty w edukacji, na szczescie, odbywa sie dzieki istnieniu prawdy transcen-
dentnej, w stosunku do réznych kultur implikujgcych wiasne rzeczywistosci. Swiadczy o tym
dobitnie mozliwo$¢ komunikowania sie miedzy sobg ludzi pochodzgcych z bardzo réznych rze-
czywistosci kulturowych, dzigki nauce, a takze edukacji globalnej, rozumianej jako uniwersalne
narzedzie przekazywania prawdy o $wiecie i cziowiek (Szczesny 2005, s. 873).

W kontekscie zas wychowania, ktére jest wiodgcym przedmiotem pedago-
giki prawda stanowi deontologiczne zobowigzanie i zarazem arystotelesowskg
racje celu oraz racje istnienia dziatalnosci podejmowanej w praktyce. Zwraca na
to szczegdlng uwage Janusz Gajda, ktéry w podsumowaniu prowadzonych roz-
wazan na temat przedmiotowej kategorii konkluduje, ze ,wychowanie nie moze
by¢ inne jak tylko do zycia w prawdzie” (Gajda 2005, s. 865).

Aksjologiczne podejscie do prawdy podkresla w swym rozwazaniu réwniez
inny polski pedagog — Jozef Pétturzycki. Jest reprezentantem tej grupy przedsta-
wicieli dyscypliny, ktérzy prawde lokujg w katalogu podstawowych wartosci szcze-
golnie istotnych dla wychowania. Prawda oraz wskazane przez autora dobro to
wartosci, ktore okreslajg

[...] wymogi uczciwego i rzetelnego ksztatcenia, nie tylko bez fatszéw, przemilczen, biatych plam,
ale takze bez stygmatyzacji i lobbingu wobec innych cztonkéw zespotu nauczycielskiego, dokto-
rantow, a takze magistrantow. Prawda i dobro powinny sie przejawiac takze w relacjach miedzy-
ludzkich, w procesie ksztatcenia akademickiego. Fatszywe opinie, nierzetelne recenzje, szepta-
ne insynuacje prowadzg do odrzucenia, stygmatyzaciji, lobbingu, co jest szczegdlnie szkodliwe
w przypadku mtodych pracownikéw nauki, ktérzy uprawiajg ja dla prawdy i wiedzy, a czesto
stykaja sie z fatszem, obtuda, donosicielstwem (Pétturzycki 2008, s. 67).

Przywofane stanowisko nie tyle przybliza istote prawdy, jej definiowalne znacze-
nie, ile znaczaca dla zycia ludzkiego funkcje regulujgca relacje interpersonalne za-
chodzace m.in. w srodowiskach nauki, edukacji itp. W spojnosci z takg perspektywg
pozostajg kategorie praktyczne, bedgce desygnatami ludzkich postaw, zachowan,
preferowanych wartosci czy ideologii. Wskaza¢ tu mozna takie, jak w szczegdlno-
$ci prawdomownosé® czy uczciwos$é?. Pozostajge w spojnosci z prawda, stanowig
swego rodzaju operacyjne dopetnienie tej kategorii. Majg bowiem w codziennym
funkcjonowaniu cztowieka znaczacy wptyw na jakos¢ i rodzaj budowanych sytuaciji
spotecznych, tak w przestrzeni zycia prywatnego, jak i publicznego.

¢ Szerszy wyktad na temat prawdomownosci prowadzi M. Ossowska (1985, s. 117 i nast.).

0 Szerzej patrz: Poptucz (1995, s. 14-17). O uczciwosci rozprawia takze P. Sztompka przy anali-
zie zagadnienia zaufania (2002, s. 325 i nast.), takze Sztompka (2007); Uslaner (2008, s. 191 i nast.);
Molesztak (1996, s. 134 i nast.).
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Biorgc pod uwage istote nauki i jej zwigzek z prawdg jako kategorig konstytutyw-
ng dla tej przestrzeni ludzkiej aktywnosci, mozna stwierdzi¢, ze biograficznych przy-
kladéw symbiozy nauki i naukowcéw opartej na fundamencie prawdy jest niezmierzo-
na liczba. Wielo$¢ ta wynika bezposrednio z samej natury nauki postrzeganej w tym
kontekscie jako przestrzen stworzona dla poszukiwania prawdy o rzeczywistosci™.
Przyktadem naukowca, ktdry w swej tworczosci eksponowat prawde jako fundament
w aktywnosci naukowej jest Helena Radlinska. Jest ona protoplastkg polskiej peda-
gogiki spotecznej — Mistrzynig i zarazem Nauczycielkg stuzby drugiemu cztowiekowi.

Juz w materiatach autobiograficznych zaznacza sie przywigzanie do prawdy,
czy — jak podkreslata to w szczegdlnosci Helena Radlinska — umitowanej prawdy.
Wspomina to w listach, gdy relacjonuje przezycia okresu mfodzienczego, ,Pod-
niety i budzgce sie zamitowania”'?:

Ciemnymi wieczorami na polu bitew obu powstan podnositam i umocowywatam potamane krzy-
ze. Na poletkach chtopskich rozktadatam ksigzki nielegalne o Polsce, przywozone z Krakowa.
Doznatam wielu uniesien i wielu rozczarowan. Pragnetam sama szukaé prawdy. [...] Chce po-
kaza¢ prawde, lecz nie moge znalez¢ stéow, gdyz ,dusza ma to nieuchwytna mgta... przeczué
w niej petno, marzen, snéw, nieskrystalonych w stowa gmach — a stéw gdy szukam, marzenie
pryska...” (1964, s. 336).

Wyrazane w relacjach i przenoszone na grunt poezji autorskiej Heleny Ra-
dlinskiej przywigzanie do prawdy stanowito w dalszym jej rozwoju drogowskaz
i kierunek wyborow. Juz podczas studiow na Uniwersytecie Jagiellornskim i pierw-
szych lat formowania sie naukowej postawy, badaczka ta przyjmowata za podsta-
wowg zasade postepowania w przestrzeni akademickiej uczciwosc i rzetelnosé.
Obie zasady wywodzone z podstawowej wartosci — prawdy stanowity motto gru-
py mtodych historykéw i naukowcow, w ktérej znalazta swoje miejsce. W relaciji
z okresu krakowskiego opisuje to w nastepujgcy sposob:

Wstagpitam na uniwersytet. Nie stanowito to dla mnie takiego przezycia jak dla mtodych. By-
tam usposobiona krytycznie, wybieratam kierunek studiéw z zimnym rozmystem. Oceniatam, ze
umiem sporo, ale brak mi metody badawczej; w Uniwersytecie Jagiellonskim moge najlepiej na-
uczy¢ sie tej metody studiujgc Sredniowiecze. [...] Zajat sie mng profesor, kidry stat sie dla mnie
w petnym tego stowa znaczeniu mistrzem — Stanistaw Krzyzanowski. [...] Zespét seminaryjny
KrzyZzanowskiego byt niezwykty, potowa uczestnikow otrzymata katedry uniwersyteckie. W ko-
tach naukowych wystepowalismy jako zwarta grupa w obronie zasady: ,historyk musi powiedzie¢
to, co wie”. Przeciwnikami naszymi byli uczniowie Wactawa Sobieskiego, ktorzy twierdzili, ze
historyk ma prawdo powiedziec to, co chce. Te zagadnienia — wowczas bardzo zywotne, do gtebi
przejmujgce swg waga — odbijaty sie niewatpliwie tak jak catos¢ metody Krzyzanowskiego na
ksztattowaniu moich pogladéw na nauke (1964, s. 349-350).

" W zatozeniu procesom poszukiwania prawdy o rzeczywistosci towarzyszg postawy ludzkie
tozsame z ideg prawdy oraz prawdziwosci. W codziennym postgpowaniu badawczym, teoriotwérczym
czy edukacyjnym prawda jest bowiem dla ludzi nauki nie tylko drogowskazem, ale i swoistym wzorcem
(miernikiem). Utatwia dokonywania trudnych wyboréw, czesto niewygodnych, skazujgcych na wyklu-
czenie lub marginalizacje srodowiskowg. Pozwala jednak zrozumie¢ ,czym jest uczciwos¢ umystowa
i radosc¢ z udziatu w poszukiwaniu prawdy” (Radlinska 1961, s. 274).

2 Jest to pierwszy z listow stanowigcych autobiograficzny materiat Heleny Radlinskiej (1964,
s. 330-478).
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Przywotany fragment, mimo swej objetosci, przekraczajagcy tzw. standardy
cytowan i mogacy budzi¢ zastrzezenia formalistow ,naukowych”, jest obrazem,
ktory bez watpienia utatwia zrozumienie perspektywy etycznej, a w szczegolnosci
aksjologicznej towarzyszacej rozwojowi naukowemu Heleny Radlinskiej'. Praw-
da nie wystepuje tu expressis verbis, ale stanowi tto dla wiedzy, ktérg w toku
naukowego poznania zdobywa naukowiec, w tym przypadku historyk. Przywigza-
nie do prawdy jako jednej z kanonicznych wartosci towarzyszgcych cztowiekowi
w codziennym zyciu eksponuje Helena Radlinska przy okazji analizy wiodacej
kategorii pedagogicznej — wychowania. Tu obok budzenia szacunku dla dobra
i piekna, prawda stanowi kluczowy wyznacznik w praktyce wychowawczej (1961,
s. 16, 36-38 i nast.). Jest nie tylko postulatem, lecz takze swoistg substancjg
pobudzajgcg do wysitku i motywujgcg do aktywnosci. Obcowanie z prawdg, umi-
towanie jej i podagzanie za nig jest w ujeciu Heleny Radlinskiej komponentem
warunkujgcym relacje wychowawcy i wychowankow. Determinuje takze procesy
ksztattowania srodowiska zycia, wydobywania i tworzenia wartosci, pobudzania
do wspdlnego dziatania w imie ideatu lepszego jutra wspottworzonego w teraz-
niejszosci (Radlinska 1961, s. 40 i nast., 54 i nast.; 1935, s. 27 i nast.). Przed-
stawiajgc istote wychowania opartego na idei ,Erosa pedagogicznego”, autorka
wskazuje prawde jako tworzywo, swoisty fundament dla relacji interpersonalnych
opartych na zaufaniu. Jest to takze w jej ujeciu czynnik uzyteczny przy procesach
aktywizacji sit jednostek zachodzgcych w ramach wspéttworzenia débr stuzgcych
ogotowi (zob. Radlinska 1961, s. 81; 1935, s. 30 i nast.).

Zagadnienie prawdy wystepuje takze w twoérczosci naukowej Heleny Ra-
dlinskiej przy okazji rozwazan prowadzonych wokdt problematyki poznania
i sposobow przeprowadzania badan naukowych. Tu wyraznie akcentuje ona
przedmiotowg kategorie oraz uczciwosg, ktora jest integralng cechg, najbardziej
charakterystyczng dla naukowej eksploracji. Uczciwos¢ intencji i wykonania, pi-
sze autorka, to najwyzsza miara uczciwosci, na jakg cztowiek moze sie zdobyc¢
(zob. Radlinska 1961, s. 62-63). Wprowadza przy tym przymiotnikowe ujecie
uczciwosci piszgc o uczciwosci naukowej, ktora

[...] wyklucza poszukiwanie uzasadnien tezy, z gory powzietej. Nakazuje uznaé¢ za jednakowo
wartosciowe odpowiedzi ,tak” i ,nie”, wynikajace z badan chocby to «nie» burzyto gmach rado-
snej utudy lub zmuszato do zmiany drogi na nie znang na pewno $ciezyne. Uczciwo$¢ zmusza
do wielostronnych poszukiwan [...]. Nakazuje powiedzie¢ catg poznang prawde, takze prawde
o dostrzezonych btedach wiasnych i niedoskonato$ci uzywanych metod (Radlinska 1961, s. 63).

Obok uczciwo$ci, ktéra stanowi integralny element poznania naukowego,
cytowana autorka podkresla takze role odpowiedzialno$ci, jako atrybutu postulo-
wanego wobec badacza i uczestnika proceséw tworzenia wiedzy i poszukiwania
prawdy o rzeczywistosci. W kontekscie pracy oswiatowej oraz opiekunczej eks-
ponuje ona koniecznos¢ dziatalnosci badawczej na uzytek praktyki. W tym kon-
tekscie wskazuje potrzebe wspoétdziatania instytucji naukowych oraz jednostek

¥ Mozna przy okazji mie¢ nadzieje, ze mimo swej dtugosci, oba cytaty bedg inspiracja do lektury
tekstow zrédtowych przywotanej autorki.
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realizujgcych praktyczng dziatalno$¢ w przestrzeniach codziennego zycia ludz-
kiego (Radlinska 1961, s. 273-274, 337-338). Zarysowana przed prawie stu laty
potrzeba otwarcia sie obu $rodowisk na wspoétprace i partnerskg wymiane zdaje
sie wcigz aktualna, szczegdlnie w okresie wzmozonej indoktrynacji ideologiami
konkurencyjnosci, komercjalizacji czy merkantylizmu'. Uwaga o potrzebie ,sze-
rokiego wspotpracownictwa” (Radlinska 1961, s. 274) nie jest ani odkrywcza, ani
nowatorska, ale zawiera w sobie niepodwazalng prawde, ktéra tak jak w czasach
Heleny Radlinskiej, tak i obecnie nie utracita swej aktualnosci. Zas jej przypo-
mnienie i powrot do idei wspotdziatania opartego na wartosciach, wsrod ktérych
prawda jest jedng z naczelnych, zdaje sie szansg na renesans dobrych praktyk
w dziedzinie zarbwno o$wiaty, wychowania, stuzby spotecznej, jak i nauki. Wo-
két prawdy mozna bowiem tgczy¢ wysitki reprezentantow réznych idei oraz po-
gladow. Zwracat na to uwage Kazimierz Twardowski podczas ceremonii nadania
mu godnosci doktora filozofii h.c. na Uniwersytecie Poznanskim 21 maja 1930 r.
W przemowieniu podkreslat, ze

[...] prawda objektywna a nawet samo rzetelne dgzenie do niej wnosi ukojenie w spory i walki
przeciwnych sobie pogladéw i usuwajac to, co ludzi przeciw sobie podnieca, daje im to, co ich
godzi i nastraja ku sobie zyczliwie. Tym sposobem stuzenie prawdzie objektywnej nabiera zna-
czenia etycznego i stawac si¢ moze w stopniu coraz wyzszym prawdziwem bfogostawienstwem
ludzkosci (Twardowski 2011, s. 4).

Juz powyzszy cytat mogtby stanowi¢ konkluzje niniejszych rozwazan. Jed-
nakze dla podkreslenia wagi rozpatrywanej tu kategorii, szczegdlnie w kontekscie
deontologicznym, warto przywota¢ rowniez stowa Janusza Gockowskiego. Autor
ten podejmujgc problematyke etosu uczonych przypomina, ze

[...] cztowiek decydujgcy sie by¢ pracownikiem naukowym eo ipso dokonuje wyboru drogi zycio-
wej poszukiwacza i gtosiciela prawdy, gdyz odgrywanie roli badacza i roli nauczyciela tozsame
jest z dazeniem do uzyskiwania i upowszechniania przedstawien i objasnien rzeczywistosci,
ktérym zasadnie przystugiwa¢ moze walor prawdziwosci (Gockowski 1991, s. 17).

Stowa te moga stanowi¢ punkt wyjscia we wcigz aktualnym dyskursie o roli
prawdy w nauce. W kontekscie zas poszukiwania autorytetéw i mistrzéw w do-
stownym tego stowa znaczeniu mozna wskazaé na Helene Radlinska, ktéra swojg
stuzbg podjetg w przestrzeni spotecznej i naukowej zachowywata wiernosc praw-
dzie. Na niej starata sie tez budowac¢ podstawy polskiej pedagogiki spotecznej,
ktorej poswiecita cate swe zycie'.

* |deologie te przenikajg zaréwno przestrzenie zycia gospodarczego, jak i ustug spotecznych
czy nauki. Wspétdziatanie w tych warunkach, wspdlne projekty badawcze i praktyczne, przedsie-
wziecia o charakterze rozwojowym sg nierzadko postrzegane jako zagrozenie czy wrecz podej-
rzane o nieuczciwe intencje zwigzane z probg narzucenia nieréwnych relacji w spodziewanych
zyskach itp.

'® Aleksander Kaminski (uczen Heleny Radlinskiej), we wstepie do zbioru Pedagogika spotecz-
na, wydanego pod nazwiskiem Heleny Radlinskiej podkreslat, ze pedagogika spoteczna jest dzietem
jej catego zycia (Kaminski 1961, s. XX i nast.).
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