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1. Reformacja

Podzielam diagnoze, ktérg sformutowat w koncu lat 70. XX wieku Leszek
Kotakowski, ze bardziej niz kryzys gospodarczy zagraza nam recesja duchowa,
a ktopoty, w jakie popadajg otwarte spoteczenstwa (fgcznie z zametem w syste-
mach edukacji) majg zrédto w naszych gtowach, a nie w cenach ropy (Kotakowski
2014, s. 206). Duchowej entropii — w efekcie ktorej potencjat podmiotowy jed-
nostek, wiezi spoteczne i pole kultury ulegajg zmarnieniu — nie przeciwdziatajg
skutecznie wspétczesne szkoty i uniwersytety, czesto same niezdolne do kultywo-
wania madrosci i etycznosci. W tej sytuacji dyscypliny akademickie wymagajg re-
formacji. Kategoria ta wskazuje na konieczno$¢, po pierwsze, nowej formuty, a po
drugie — tej formuty w wersji radykalnej. To swego rodzaju potgczenie renesansu
i rewolty. Podzielone na hermetyczne specjalizacje i podporzgdkowane ideologii
rynkowej uniwersytety musiatyby — gdyby$my chcieli, zeby serio stanowity antido-
tum na recesje duchowg — odnowi¢ $wiadomo$¢ wtasnej misji kulturowej (przy-
wotac i przemysle¢ jej zrodta) i stac sie przestrzenig innych niz obecne praktyk.

Uzywam jednak pojecia reformacji z jeszcze jednego powodu — aby poka-
zac, ze nie jesteSmy jeszcze do reform przygotowani. Kiedy w Dzienniku Saren
Kierkegaard robi notatki dotyczgce reformaciji, wskazuje, ze nie tyle doktryna czy
Kosciot wymagajg rewizji, ile nasza egzystencja. To nam brakuje charakteru, to
my idziemy na demoralizujgce ustepstwa, a zastaniamy sie patologiami instytuciji,
nota bene nieraz rzeczywistymi. Pisze: ,[...] w naszych czasach prawdziwe za-
danie nie polega na reformowaniu, lecz na wyjasnieniu naszej obecnej sytuaciji,
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tego, gdzie jestesmy” (Kierkegaard [b.d.w.], s. 426). Przyjatbym z radoscig odwrét
od dzisiejszych neoliberalnych tendencji i niskich praktyk srodowiskowych, ale nie
jestesmy, obawiam sig, przygotowani na realng zmiane, nawet gdyby zewnetrzna
koniunktura byta pomysina. Aby przemiany byly mozliwe, musi im towarzyszy¢
intensywna praca nad odzyskaniem sensu edukacji i wiarygodnosci poszczegol-
nych pol badawczych.

2. Przeszkody epistemologiczne

Wiarygodno$¢ zdobywa sie nie przez ulegto$¢, mimikre, podporzadkowanie
celom zewnetrznym, ale poprzez wiasny potencjat, przez swiadomos¢ swojego
pola i zdolnos¢ do rozwijania go. Widze przynajmniej dwie przeszkody episte-
mologiczne wspoétczesnego dyskursu, ktére uderzajg w tak rozumiang wiarygod-
nosc¢. Jak pisat Gaston Bachelard: ,Przeszkoda epistemologiczna wrasta w po-
znanie, ktére przestaje pytac. Przyzwyczajenia intelektualne, stawszy sie czyms$
normalnym i uzytecznym, mogg z czasem hamowac badania” (Bachelard 2002,
s. 19). Otéz — przynajmniej w humanistyce — koncentracja uwagi na potrzebach
spotecznych i na komunikacji stanowi przyktad takiego powszechnego nawyku
mys$lowego, kitdry zastania ztozonos¢ rzeczywistosci dyscyplin akademickich oraz
ich wymiar pedagogiczny.

Kiedy zaczynamy mowi¢ — co dla wielu nie jest w ogdle problematyczne
— 0 odpowiadaniu w badaniach spotecznych i nauczaniu na zapotrzebowanie
(rynku, czasu, klientéw etc.), przestajemy pytac o status zgtaszanych potrzeb. Ich
obecnos¢ staje sie oczywista, przezroczysta i normatywnie obowigzujgca. Tym-
czasem i suwerenne myslenie, i tradycja paidei zawsze stuzyly przeswietlaniu
i przeksztatcaniu oczekiwan, a nie ich naiwnej realizacji. Wiarygodna dyscyplina
uniwersytecka zderza oczekiwania spoteczne z catym zasobem dostepnej w jej
horyzoncie kultury, poddaje je krytyce i sublimacji. Dzi$ dzieje sie tak rzadko.
W mgte niepamieci spychane sa krytyczne ostrze nauki i emancypacyjna funkcja
ksztatcenia.

Potrzeby spoteczne, centralnie lokowane, wptywajg na umocnienie pozyciji
badan pozytywistycznie zakorzenionych, dostarczajgcych gtéwnie danych liczbo-
wych i gotowych zestawdw odpowiedzi (wygodnych w procesach decyzyjnych po-
litykdw i menedzeréw), a marginalizujg nieutylitarne projekty, oparte na ztozonych
kontekstach oraz autotelicznej dociekliwosci i erudycji. Myslenie w kategoriach
potrzeb od razu rowniez lokuje dang dyscypline (i zwigzang z nig praktyke eduka-
cyjng) w polu wyobrazen konsumpcyjnych — jako przedsiewziecie ustugowe, ktére
ma do czynienia z klientami — co zafatszowuje zupetnie tradycje uniwersytecka,
a w jej ramach np. status wiedzy, znaczenie dyplomu i relacje: profesor — profesor
albo profesor — student. Uwaga zostaje skierowana na fatszywe tory, odcinajgc
pedagogiczng perspektywe krytycznego dystansu, przemiany, formaciji. Jesli pro-
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gramy badawcze i dydaktyczne piszg rynkowe oczekiwania, to znaczy — jak méwi
Piotr Nowak — ze uniwersytet ksztattuje cztowiek masowy, a nie cztowiek wolny
(Nowak 2014, s. 8). Ta przeszkoda nie pozwala nam mysle¢c o studiowaniu
w istotnym sensie.

Inng poznawczg barierg moze byé niezwykle popularna kategoria komuni-
kacji. Zwracat na to uwage francuski badacz Régis Debray: ,Dynamicznie od-
nawiajgce sie przemystowe formy komunikacji odnoszg pod wzgledem szybko-
Sci zwyciestwo nad instytucjami nastawionymi na powolny rytm przekazywania,
co prowadzi do skupienia uwagi na nowej geografii sieci, gdzie na drugi plan
zepchniete zostajg coraz rzadsze i kruche ogniwa ciggtosci twérczej” (Debray
2010, s. 8-9). Rewolucja medidw elektronicznych i transportu sprawita, ze spon-
tanicznie uznajemy wyzszos$¢ srodkdw opanowywania przestrzeni nad strategia-
mi radzenia sobie z czasem. Tak intensywnie mozemy przemieszczac sie (realnie
i wirtualnie) w chwili obecnej, ze zanika nasza relacja z przesztoscig. Intensywna
komunikacja zapowiada amnezje. Jak ttumaczyt Zbyszko Melosik, kiedy zyjemy
powoli, granice — miedzy miejscami, ludzmi, emocjami etc. — sg wyrazne, mozna
je rozpozna¢. A to sprzyja penetracji — refleksji, kontemplacji, wglgdom w gigb.
Ale gdy pedzimy, granice sie zacierajg i wkrotce nie pamietamy nic (Melosik 2013,
s. 165). Tego typu codzienne doswiadczenie ma takze odpowiednik w sposobach
poruszania sie w kulturze, w postaci odcietego od tradyciji i szerszych odniesien
fast-thinking. Paradoksalnie, im tatwiejszy dostep do informaciji i szybszy ich prze-
ptyw, tym stabsza okazuje sie wiez z przeszioscig, im doskonalsza technika ko-
munikaciji, tym mniej symbolicznie nasycona jej tresc¢.

Komunikacja — i to znakomicie pokazuje Debray — nie jest rownoznaczna
z przekazem. Komunikacja to przenoszenie informacji w danej chwili w przestrze-
ni (w kontekscie socjologicznym i psychologicznym), a przekazywanie to przeno-
szenie informacji w czasie (w kontekscie historycznym i antropologicznym). Ko-
munikacja dotyczy tego, kto, do kogo, jakim kodem i za pomocg jakich srodkow
mowi; przekazywanie — tego, co sie dzieje (co sie zmienia w sferze mentalnej,
zasobach symbolicznych i mechanizmach wtadzy), gdy co$ zostaje wprowadza-
ne w obieg. Czas komunikac;ji jest krétki, z nastawieniem na szybkos$¢; jej sSrodek
ciezkosci spoczywa w informacji zdatnej do uzytku; miejscami wyréznionymi sg
telewizja, Internet, radio, gazeta. Z kolei czas przekazu to czas dtugi, z orientacjg
na trwato$¢; srodek ciezkosci lezy w wartosciach i wiedzy do przyswojenia; prze-
strzen stanowig szkoty, akademie, biblioteki, muzea, swigtynie. Przekazujemy
— przynajmniej swiadomie — to, co mamy najcenniejszego w trybie wtajemnicza-
nia w kwestie tozsamosci. Innymi stowy, komunikacja wytwarza spoteczenhstwo,
a przekazywanie — kulture. Debray ujmie to tak: ,Aby komunikowac, wystarczy
zainteresowanie. Aby wtasciwie co$ przekazac, trzeba przeksztatci¢, jesli nie na-
wroci¢” (Debray 2010, s. 15-16).

Myslenie w badaniach i nauczaniu akademickim w kategoriach komunikacji
stanowi przeszkode epistemologiczng, jako ze zaciera réznice miedzy wymiarem
spotecznym i kulturowym. A to jest, zwtaszcza w pedagogice, rozréznienie kluczo-
we, zupetnie inaczej profilujgce dziatanie, co wiemy chociazby z warstwowej teorii
wychowania Sergiusza Hessena (1997) czy z wariantéw organizacji tozsamosci
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Lecha Witkowskiego (1988). Inna jest logika socjalizacji, a inna logika ksztatcenia,
czego nie dostrzegamy, gdy nasza wyobraznia zostaje zdominowana przez sche-
maty komunikacyjne. Debray pisat: ,Poglad, iz mozna zapewni¢ przekazywanie
(kulturowe) za pomocg srodkéw (technicznych) komunikacji stanowi jedng z naj-
bardziej typowych iluzji «spoteczenstwa komunikacyjnego», charakterystyczng
dla nowoczesnosci, ktora jest coraz lepiej wyposazona, gdy chodzi o podbdj prze-
strzeni, a zarazem coraz gorzej, gdy chodzi o panowanie nad czasem [...]" (De-
bray 2010, s. 8).

Poza tym, dyskurs komunikacji wszystkie ludzkie ktopoty sprowadza do kwe-
stii technicznych (przeptywu informacji), znieczulajgc nas na ontologiczng rézno-
rodno$¢ Swiata, a przy okazji zastaniajgc problem nadmiaru informacji. Rozmaite
dysfunkcje i porazki ttumaczone sg przez pryzmat zaktécern komunikacyjnych.
W powszechnym mniemaniu, jesli cos idzie nie tak, to wskutek braku odpowied-
nich danych. Trzeba zatem poprawi¢ komunikacje i dostarczy¢ wiecej informacji
(nota bene to jedna z przyczyn rakowatego rozrostu biurokracji i audytu, parali-
zujgcych wiarygodny rozwoj dyscyplin naukowych). Nie bierze sie przy tym pod
uwage, ze mamy dzi$ do czynienia raczej z nieoperacyjng sciang danych, a nie
z ich niedoborem i ze wiele dysfunkcji pochodzi¢ moze z szumu informacyjnego,
potgczonego z deficytem warto$ciowych punktéw orientacyjnych. W takiej sytu-
acji udroznianie dostepu do informacji — z pomijaniem dyspozycji do ich selekcji
i kontekstualizacji — poteguje tylko bolgczki.

Jezyk komunikacji — poprzez swojg krotkoterminowg grawitacje — wymazuje
z horyzontu wyobrazni perspektywe dfugiego trwania i w ten sposdb odcina nas
od niepowierzchownego zwigzku z tradycjg. Zamiast hermeneutycznego zerowa-
nia na zasobach przesztosci — fuzji horyzontéw, efektu pogranicza czy pojedyn-
ku — mamy komunikat o niej, z trudno uchwytnym znaczeniem dla wspétczesnej
egzystenciji.

To zresztg szerszy problem, ktory polega na tym, ze myslenie w kategoriach
komunikacji sprzyja myleniu wiedzy z informacja. Informacja — z uwagi na swoje
osadzenie w doraznosci i psychologiczno-socjologiczny kontekst — jest fragmen-
taryczna, izolowana; nie odnosi sie do procesu swojego powstawania; jej wartosc
jest oznaczona w czasie (czas jg dewaluuje) i wedle potrzeb adresatéw (jako
towar). Tymczasem wiedza — zorientowana na longue durée i osadzona w histo-
ryczno-antropologicznym kontekscie — jest syntetyczna (dane sg zorganizowane
wedle jednoczgcej zasady), refleksyjna (odnosi sie do procesu wiasnego powsta-
wania, do wiasnych zrédet). Jej warto$¢ zachowuje trwatos¢, takze w oderwa-
niu od sytuacji wypowiedzenia (nie musi by¢ dostarczona ,na czas”, w danym
momencie, niedostrzezona moze zosta¢ odkryta w przysztosci) (Debray 2010,
S. 243-244 ). Wiedza nie jest po prostu zestawem danych albo opinig — to tres¢,
ktéra zostata poddana namystowi i przefiltrowana przez doswiadczenie. R6znice
miedzy operacjg epistemiczng, polegajacg na zwykiej rejestracji danych, a ope-
racjg epistemologiczng, rozpoznajagcg wazno$¢ tresci, przypomniat niedawno
Lech Witkowski (2014, s. 176).

Autor ten zresztg juz wczesniej demaskowat mit ,spoteczenstwa wiedzy”.
Wbrew potocznemu przekonaniu, ze dzieki rewolucji komunikacyjnej wiedza jest
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coraz bardziej dostepna, ceniona, fatwiej i szerzej przyswajana oraz wykorzysty-
wana, mamy raczej do czynienia z powszechnym i coraz niebezpieczniejszym zja-
wiskiem degradac;ji jej wartosci. Dzi$ nawet wielu sposréd ,nauczajgcych” i ,stu-
diujgcych” nie ma nawyku czytania, kupowania ksigzek, dyskutowania o sprawach
publicznych, wartosciowania wydarzen kulturalnych, Sledzenia jakiego$ watku
w przestrzeni symbolicznej — trudno zatem moéwi¢ powaznie o spoteczenstwie
wiedzy. Za tym sloganem stoi afirmacja uzytkowych informacji. Tymczasem wie-
dza to nie tylko dostepne informacje, lecz takze kapitat zaplecza symbolicznego,
ksztattujgcy wrazliwosc, wyobraznie, ztozonos¢ uzasadnien, zdolnos¢ samookre-
Slania sie. Adekwatniej bytoby méwic¢ — ttumaczyt Witkowski — o ,spoteczenstwie
informacyjnym” (Witkowski 2009, s. 228-230). Jesli wiedza nie jest traktowana
jak wartos¢ i jest utozsamiana jedynie z informacja, przestaje by¢ srodkiem pro-
jektowania warto$ciowej Sciezki zycia, oprzyrzgdowaniem egzystencji do energe-
tyzowania ducha i przeciwdziatania jego entropii.

Rzecz jasna, nie chodzi o to, by catkowicie odrzuci¢ jezyk potrzeb i komuni-
kacji, a raczej o to, by utrzymac¢ go w napieciu z innymi kategoriami i w ten sposéb
przeciwdziata¢ barierom epistemologicznym, jakie generuje. Warto przezwycie-
zy¢ na przyktad perspektywe zapotrzebowania spotecznego optyka zadan. Zada-
nie zawiera element potrzeby, ale takze idee krytycznego do niej dystansu i idee
przeksztatcenia. W zadaniu wyjsciowe oczekiwanie trzeba nie tylko spetni¢,
lecz takze przepracowaé. Na tej samej zasadzie nie chodzi o odrzucenie ko-
munikaciji, ale o jej przezwyciezenie przez kategorie przekazu. Nie ma przekazu
bez informacji, ale ten nie moze by¢ do informacji sprowadzany, jako ze wymaga
operacji epistemologicznej — ukontekstowienia, autorefleksyjnosci, wartosciowa-
nia — przenoszgcej dane w tryb dtugiego trwania. W przekazie informacje trzeba
nie tylko zakomunikowac¢, lecz takze podda¢ namystowi i doswiadczeniu.

3. Funkcja inercji

Wiarygodnos$¢ dyscyplinarna wymaga reformacji przekazu — przesterowa-
nia wysitkdbw badawczych i nauczania akademickiego z potocznych wyobrazen
0 potrzebach spotecznych i komunikacji na optyke zadan i przekazu. W praktyce
oznacza to zmiane rytmu dziatania. Régis Debray ttumaczyt, ze instytucje takie,
jak szkota, uniwersytet, biblioteka majg wtasng celowos¢ i wtasne priorytety, nie
muszg wiec pospiesznie dostosowywac sie do zmian. Jednym z ich zadan jest za-
pewnianie stabilnosci przez réwnowazenie sit wptywu: ,Funkcjg instytuciji ewolu-
ujgcych powoli jest takze funkcja wprowadzania inercji, a tym samym bezpieczen-
stwo systemdw o zaburzonej rownowadze i strukturze” (Debray 2010, s. 240).

Funkcja inercji — ktéra nie oznacza tutaj gnusnego bezwtadu, lecz zupetnie dy-
namiczng oscylacje, zachowujgca napiecie w ukfadzie i jego chwiejng réwnowage
— takze zostaje przestonieta przez przeszkody epistemologiczne zapotrzebowania
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spotecznego oraz komunikacji. Znana jest metafora pociskéw Zygmunta Baumana,
wedle ktorej tradycyjna edukacja przypomina pocisk balistyczny o wyznaczonym
z gory celu i przewidywalnej trajektorii lotu, za$ jej (ptynnie)nowoczesna forma to
pocisk inteligentny, ktéry w trakcie misji zmienia tor i cele, wgrywajgc na bieza-
co nowe dane, a wymazujgc stare (Bauman 2012, s. 22-31). Tym samym kryzys
uniwersytetdow ma polegac na tym, ze stabo sobie radzg z opisanym przez Grego-
ry’ego Batesona poziomem tertiary learning, czyli oduczaniem sie tego, co zdezak-
tualizowane i zapobieganiem powstawaniu trwatych wzorcow. ,Uniwersytety, dzwi-
gajgce brzemie poczucia czasu historycznego i linearnego, odczuwajg dyskomfort
w $wiecie nacechowanym epizodycznoscig i fragmentaryzacjg spotecznego i jed-
nostkowego czasu, do ktdérego zupetnie nie pasujg. Przeciez wszystko, co przez mi-
nione dziewiecset lat robity uniwersytety, miato sens tylko i wytgcznie w odniesieniu
do wiecznosci czy czasu postepu; jesli nowoczesnos¢ pozbyta sie tej pierwszej,
ponowoczesnos¢ rozprawita sie z tym drugim” (Bauman 2008, s. 162).

Ot6z metafora pociskéw nie wydaje mi sie trafna w odniesieniu do ksztatce-
nia. W obu wersjach dotyczy raczej sfery komunikacji (w pierwszej akcentujgc
jej spoteczng kontrole, w drugiej — zmiennosc¢), przy okazji zastaniajgc jednak
kulturowy charakter wiedzy oraz funkcje inercji instytucji oswiatowych. Dane, na
przykfad, dotyczgce rozwigzan organizacyjnych czy prawnych albo dostepnych
narzedzi technicznych, albo rozktadu jakiej$ cechy w aktualnej populacji rzeczy-
wiscie stosunkowo szybko ulegajg przedawnieniu, ale wiedza egzystencjalna
— orientujgca w zasobach tradycji i w kondycji ludzkiej — juz nie. Powtérzmy: to
informacje (news) sie dezaktualizuja, kulturowe interpretacje dziatajg w long-term
field. Nie jest réwniez tak, ze perspektywy wiecznosci i postepu ulegty unicestwie-
niu i odeszly do lamusa. Owszem, obie kategorie zostaty sproblematyzowane, nie
mogg by¢ absolutyzowane i uzywane naiwnie, ale wiasnie funkcja inercji na tym
polega, ze wcigz wazne jest odniesienie do tego, co trwalsze i tego, co lepsze. Za-
daniem instytucji, takich jak uniwersytet, jest niedostosowywanie sie do przemian
w trosce o bezpieczenstwo catego spoteczno-kulturowego ukfadu (co wymaga nie
braku ruchu, ale wzmozonego poszukiwania przeciwwagi dla dominujgcych ten-
dencji). Gdybym miat uzy¢ batalistycznej metafory, nie siegatbym po balistyczne
czy inteligentne pociski, ale po taki orez, ktéry pozwala redefiniowac pole walki.
Bytaby to bron typu transformers, zorientowana na przemiane i nieoczekiwane
efekty, ale nie wedle doraznych danych, lecz niewidzialnego programu doswiad-
czen kulturowych.

Klopot polega na tym, ze niewielu jest dzis swiadomych funkcji inercji, nie-
wielu pamieta, ze edukacja ma wiasne stawki i priorytety i nie moze — pod grozbg
zniszczenia wiasnej substanciji — adaptowac sie do celdow zewnetrznych. Profe-
sorowie i nauczyciele sg czesto mentalnie skolonizowani przez grupy zawodowo
zwigzane z komunikacjg i zapotrzebowaniem spotecznym — politykdéw, dzienni-
karzy, handlowcow. Pisat Debray: ,Czyz nie widzimy pedagogoéw i «ekspertow»
do spraw dydaktyki, ktérzy upowszechniajg poglad, ze Szkota jest urzgdzeniem
stuzgcym komunikacji takim samym jak inne, a wiec powinna przejg¢ swoéj model
od innych, podczas gdy jest ona wyraznie, co do zasady i miejsca, instytucjg
przekazywania [...]" (Debray 2010, s. 242). Stad wtasnie bierze sie moj poczat-



Reformacja przekazu 55

kowy akcent na reformacje, jako — przede wszystkim — rewizje egzystencji. Nie
jestesmy przygotowani do renesansu i rewolty wedle idei zadan i przekazu, a tym
samym do od-pomnienia wtasnych stawek akademickich i edukacyjnych, bo funk-
cjonujemy w polu epistemologicznym zaszpuntowanym dyskursem potrzeb spo-
tecznych i komunikaciji.

Co w tej sytuacji mozna zrobi¢? Na tak postawione pytanie Czestaw Mitosz
w Ogrodzie nauk odpowiedziat: ,Przemysle¢ wszystko od poczatku” (Mitosz 2013,
s. 151). Podobny postulat powtarza dzié Slavoj Zizek: ,Wszystko trzeba ponownie
przemysle¢” (2014, s. 77). Bez szeroko zakrojonego namystu — w dialektycznym
napieciu z tradycjg — nad podstawami badan, uniwersytetu, wychowania, nie uda
sie wytworzy¢ srodowiska gotowego do reformacji. Dopdki nie powstanie liczgcy
sie kolektyw myslowy w sensie sugerowanym przez Ludwika Flecka (2006, s. 68—
69), czyli wspdlnota ludzi zwigzanych wymiang mysli lub wzajemnym oddziaty-
waniem intelektualnym, dla ktérych opér wobec jezyka potrzeb spotecznych i do-
raznej komunikacji w imie akademickich i edukacyjnych kryteriow wewnetrznych
nie bedzie czyms naturalnym, dopéty nie bedzie miat kto sensownie reformowaé
i uwiarygodniac pola uniwersyteckiego.

4. Lento

W reformacji, o ktérg tu chodzi, wazne jest zrozumienie, ze i badania, i ksztat-
cenie majg wtasny czas, rézny od czasu reagowania na potrzeby i czasu komu-
nikacji — to procesy, w ktorych nic nie dzieje sie natychmiast, ich logika wyma-
ga dojrzewania i osadzania sie. Przemiana, rozumienie i wartosciowanie trwajg,
a odlegte chronologicznie konteksty, do ktérych trzeba sie mozolnie przebijac,
moga okazac sie blizsze i wazniejsze niz to, co znajduje sie w bezposrednim oto-
czeniu. Wiarygodne dyscypliny akademickie to zatem przestrzenie (po)wolnego
czytania (Nietzsche 2006, s. 12), a wiec nastawienia na kunszt, a nie szybkie
L2uporanie sie” z zagadnieniem, na dystans do spraw biezgcych (ale nie ignoro-
wanie ich), uwaznosc¢ (ale nie pozbawiong znaczenia drobiazgowos$c¢), operacije
epistemologiczne (a nie tylko epistemiczng przeglgdowosc¢). Nie sg od tego, by
reagowac adaptacyjnie na wymagania wiadzy i rynku, tylko od tego, by wytworzyé
wobec tych wymagan narzedzia krytyczne. Jak pisat Debray: ,Ktos, kto postuguje
sie mediami, kalkuluje w skali tygodni, dni, a nawet minut; ktos, kto jest posred-
nikiem, w skali dziesiecioleci, jesli nie wiekdéw. Przekazujemy co$ po to, by to, co
przezywamy, w co wierzymy, co myslimy, nie umarto wraz z nami (bardziej niz ze
mng)” (Debray 2010, s. 16-17).

Wiarygodnos$¢ dyscyplinarna ze Swiadomosci stawek wlasnego pola sie bie-
rze, a te sg bardziej uchwytne, gdy myslimy w kategoriach zadan (przeksztat-
cajgcych potrzeby) i przekazéw (wartosciujgcych komunikaty). Tylko w Swiecie
sublimowanych oczekiwan oraz waznych tresci nie grozi nam recesja duchowa.
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