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Wprowadzenie

Nie wiadomo, czym dokfadnie jest edukacja liberalna, ale nie mamy innego
pojecia, ktore bytoby uzywane na okreslenie interdyscyplinarnego studiowania’
— jako czegos$ wiecej niz akademickiej technologii fgczenia dwéch dziedzin nauki.
Sktadnikiem tresci tego pojecia jest nacisk na $wiadome wyzwolenie z narzuco-
nych ograniczen, na poznawanie tradycji i zdolno$¢ do jej twérczego przetwarza-
nia, czego warunkiem jest refleksyjno$¢. W odpowiedzi na sokratejskie przeko-
nanie o bezwartosciowos$ci zycia bezrefleksyjnego, edukacja liberalna obiecuje
wiecej wolnoéci, ale tez Swiadomego podejmowania odpowiedzialnosci za sie-
bie i innych. Buduje na obietnicy, ze ksztatcenie w zakresie sztuk wyzwolonych
przyniesie emergentne ,efekty ksztatcenia”, ktére stang sie ,nawykami umystu”
czerpigcego rado$¢ z uczenia sie przez cate zycie. Instytucje przyjmujgce ideat
edukacji liberalnej stajg sie wehikutem najpotezniejszej obietnicy w historii Swia-
towej edukaciji.

Realizacja tej obietnicy nie ma sie ani dobrze, ani specjalnie Zle. W kazdym
pokoleniu znajduje ona swoich wyznawcéw, ale nigdy nie zdobywa konstytucyjnej
wiekszosci. W réznych krajach obleka sie w inne rozwigzania instytucjonalne:

' Pojecia ,ksztalcenie ogdlne” i ,ksztatcenie formalne” skupiajg sie bardziej na tresciach niz na
stylu i organizacji procesu studiowania.
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poziomy ksztatcenia, jezyk wyktadowy, poziom ,zawodowosci”, dyscyplin wcho-
dzacych do programu studiow, odsetek zaje¢ obowigzkowych, wykorzystywane
techniki pedagogiczne. Oburzanie sie na to zréznicowanie albo proby doktadnego
wyznaczenia granicy dla stosowalnosci terminu ,edukacja liberalna” nie zaprowa-
dzity nikogo zbyt daleko.

Chciatbym w tym artykule przede wszystkim przyblizy¢ tre$¢ obietnicy edu-
kaciji liberalnej. W drugiej kolejnosci pokazaé, jakg forme instytucjonalng przyjeta
ona w Polsce. Na koniec, sprobuje ocenié¢, czy model ten jest wiarygodny jako
wehikut interdyscyplinarnosci, tak w dydaktyce, jak i badaniach.

1. Rosnaca fala edukac;ji liberalnej

Instytucje, ktére majg cechy kolegiow sztuk wyzwolonych powstajg ostatnio
— nie zawsze pod tg nazwg — w roznych zakatkach $wiata. Kiedy$ dumnie nazywa-
ne ,specyficznie amerykanskimi” (Koblik, Graubard 2000), dzi$ wykroczyly poza
amerykanski kontynent, ich mutacje otwierane sg w réznych zakatkach globu.
Z ostatnich badan wynika, ze oprdcz ok. 200 kolegiow w USA, istniejg przynajmnie;j
183 podobne programy w innych zakatkach $wiata. Dziatajg one w 58 krajach, na
réznych kontynentach; 59% z nich powstato po 1990; 81% wyktada w jezyku an-
gielskim (46% w krajach nieanglojezycznych) (Godwin 2015, s. 3)2.

Szczegdlnie interesujgcy jest w tym kontekscie rozwdj, a witasciwie reintro-
dukcja sztuk wyzwolonych do Europy. Anglosaski model koledzowy juz od ponad
dwdéch dekad rozwija sie na terenach Europy Srodkowej, od Holandii po Rosje
i od Szwecji po Wegry. W duzej mierze rownoczes$nie i niezaleznie od siebie,
innowatorzy edukacyjni w tych krajach — jak profesorowie Jerzy Axer, Hans Ad-
riaansens, Nikolay Kopossov® — wprowadzali edukacje typu liberal arts do $ro-

2 Kara Godwin proponuje definicje programu globalnej edukacii liberalnej (w przeciwienstwie do
amerykanskiej), obejmujgcg spetnienie trzech warunkéw. Za globalng edukacje liberalng uznata ona
programy, ktére (deklaratywnie): 1) majg charakter interdyscyplinarny, dajacy szerokg baze wiedzy ze
wszystkich nauk; 2) zawierajg wspdlny rdzen zaje¢ obowigzkowych; 3) ktadg nacisk na przynajmniej
dwa elementy z ponizszej listy: umiejetnosci ponaddyscyplinarne, komunikowanie w mowie i piSmie,
analiza i synteza, rozwigzywanie probleméw, operowanie danymi ilosciowymi, argumentowanie lub
logika, krytyczne myslenie, kreatywnos¢, obywatelsko$¢ / odpowiedzialno$¢ spoteczna / etyka, mysle-
nie globalne, nastawienie na studenta (student-centeredness), holistyczny rozwdj studentéw (Godwin
2015, s. 2). Wszelkie ttumaczenia wykonane zostaty przez autora artykutu. Charakter listy w trzecim
punkcie pokazuje jasno, ze juz na poziomie teoretycznym niemozliwe jest stworzenie przekonujgcej
definicji ,wspdlnego rdzenia” dla réznych modeli edukacji liberalnej, wystepujacych na swiecie. Na
problemy teoretyczne nakfada sie praktyczna niewykonalnos¢ studium ewaluacyjnego we wszyst-
kich 183 programach wigczonych przez Godwin, ktére miatoby okresli¢, do jakiego stopnia deklaracje
w tych trzech wymiarach znajdujg odzwierciedlenie w edukacyjnej rzeczywistosci.

3 Podobienstwo ich wieku, pozycji akademickiej, intencji i skutecznosci, przy zachowaniu réz-
nych dyscyplin wyjsciowych (filologii klasycznej, socjologii i historii) i realiow szkolnictwa wyzszego
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dowiska sprofesjonalizowanych uniwersytetéw humboldtowskich. Z drastycznie
réznym skutkiem, i w bardzo réznej formule.

Nie wolno zapominac, ze proces bolonski nie tyle wygenerowat te zmiane, ile
utatwit wprowadzanie programow edukacji liberalnej przez wydzielenie poziomu
studiéw licencjackich. Nic dziwnego, ze Holandia, early adopter procesu bolon-
skiego, okazata sie takze pionierem systemowych dziatan w zakresie kolegiow
sztuk wyzwolonych. Na kontynencie dominowat wtedy system zazwyczaj piecio-
letnich studidw monodyscyplinarnych, piecioletnich, masowych i w wielu dziedzi-
nach nauki mato wymagajacych. Z kolei za wprowadzaniem edukaciji liberalnej
miaty przemawia¢ dwa czynniki:

1. Potrzeba szerszych programow licencjackich, ktére bedg wspieraty sku-
teczne uczenie sie i ksztatcity absolwentow o umiejetnosciach kluczowych dla
gospodarki opartej na wiedzy.

2. Potrzeba bardziej selektywnych gatezi szkolnictwa wyzszego, ktére wprost
bedg odwotywac sie do idei doskonatosci (Van der Wende 2011, s. 8); zob. tez
(Oomen 2012).

Oczywiscie, taka rekonstrukcja post factum nie oddaje intencji reformatorow,
ale raczej skupia sie na przyczynach, z powodu ktérych proponowane reformy
trafity na podatny grunt. Jej niewatpliwg zaletg jest wydobycie dwéch czynnikéw,
ktére byty obecne w réznych krajach, przechodzgcych niezalezne koleje reform
edukac;ji‘.

Polskie szkolnictwo wyzsze wchodzito do systemu bolonskiego dos¢ péz-
no i z oporami, zwtaszcza po stronie uczelni publicznych. Dziato sie tak mimo
tego, ze system Kolegiow Miedzyobszarowych Indywidualnych Studiéw Huma-
nistycznych i Spotecznych (MISH) oraz Miedzywydziatowych Indywidualnych
Studiow Matematyczno-Przyrodniczych (MISMaP) dziata dtuzej niz holenderskie
university colleges, a za posrednictwem Akademii Artes Liberales® Kolegia MISH
w szczytowym momencie rozwoju pojawity sie w 10 publicznych uniwersytetach®.
Jednoczesnie pozostaty one zjawiskiem niszowym ze wzgledu na skale dziata-

w Polsce, Holandii i Rosji — jest na tyle uderzajace, ze prosi si¢ o osobne studium poréwnawcze, mo-
gace postuzy¢ za punkt wyjscia do studiéw nad wspoétczesng europejskg edukacia liberalna.

4 W raporcie Banku Swiatowego z 1994 r., podsumowujgcym trendy w szkolnictwie wyzszym,
mozemy znalez¢ podkres$lenie ,potrzeby zbilansowanej i zréznicowanej wizji edukacji jako systemu,
w ktérym instytucje ksztatcenia trzeciego stopnia nie tylko budujg kapitat ludzki, ale takze wymiary
krytycznego kapitatu humanistycznego i spotecznego oraz petnig role waznego, globalnego dobra
publicznego”. Raport z 2002 r. nie méwi nic o tym celu (Knowledge Societies 2002, s. xix).

5 Akademia Artes Liberales powstata dzieki porozumieniu podpisanemu, przy aprobacie Kon-
ferencji Rektorow Uniwersytetow Polskich, przez rektorow szesciu polskich uniwersytetow: Warszaw-
skiego, Jagiellonskiego, Adama Mickiewicza w Poznaniu, Wroctawskiego, Katolickiego Uniwersytetu
Lubelskiego oraz Mikotaja Kopernika w Toruniu. Od roku 2002 petnoprawnym cztonkiem Akademii jest
Uniwersytet Slgski w Katowicach, a od 2003 réwniez Uniwersytet Marii Curie-Skiodowskiej w Lublinie
(www.aal.edu.pl/node/385).

8 Mimo ze pierwsza instytucja powstata rok wczesniej, Kolegia MISMAP nie przyjety sie na takg
skale. Obecnie studia miedzyobszarowe w zakresie nauk matematyczno-przyrodniczych mozliwe sg
tylko w trzech uniwersytetach: UW, UJ i US. Przyczyng moze byé obawa o granice dyscyplinarne,
ale takze panujgce przekonanie o wyzszosci specjalisty w jednej dziedzinie od pét-amatora w wielu.
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nia, liczbe kandydatow, przyznane im miejsce w strukturze gtéwnych kierunkéw
rozwoju uniwersytetu i ze wzgledu na intensywnos$¢ promowania obietnicy edu-
kacji liberalnej. Zastanawiajgc sie nad wiarygodnoscig tego modelu, ktérego nie
waham sie nazwac wyjgtkowym, nalezy rozwazy¢ przyczyny tego stanu rzeczy.

2. Edukacja liberalna: naprawde, czy tylko z nazwy?

W dyskursie edukacji liberalnej, nawet jesli brakowato spojnego i przekonu-
jacego rdzenia tego, czym taka edukacja jest, bardzo dtugo utrzymywato sie intu-
icyjne przekonanie, czym na pewno nie jest — przygotowaniem zawodowym. Sie-
gajac wstecz do Arystotelesa i Seneki, argumentowano, ze sztuki wyzwolone tym
roznig sie od sztuk stuzebnych (dzi$ powiedzielibysmy: technicznych), ze godne
sg cztowieka naprawde wolnego, ktdry zajmuje sie nimi dla przyjemnosci w wol-
nym czasie, a nie pod presjg zaglgdajgcego nam w oczy gtodu. Innymi stowy,
edukacja liberalna jest liberalna o tyle, o ile ksztatcenie odbywa sie dla niego sa-
mego, a nie dla korzysci ekonomicznej. W bardziej gérnolotnych sformutowaniach
powtarzanych przez prezydentéw amerykanskich ujawniato sie przekonanie, ze
studenci zyskajg dzieki niej przygotowanie do zycia, a nie do pracy’.

Jednak obecnie i ten wspodlny watek coraz czesciej podawany jest w watpli-
wos¢. Wiele amerykanskich szkot wyzszych przeszio w ciggu ostatniego trzydzie-
stolecia transformacje, ktérej efektem jest budowanie mostéw pomiedzy teorig
i praktykg. Jedne osiggaja to poprzez wprowadzanie zawodowych kierunkéw stu-
diéw do tradycyjnie liberalnych koledzy, inne — programéw wczesniejszego uza-
wodowienia studiow (pre-law, pre-med) czy nacisk na staze, praktyki i wspoétprace
z biznesem. Wielu badaczy uwaza to za zdrade ideatéw edukacji liberalnej lub
wyraz spustoszenia, jakie sieje w niej postepujgce urynkowienie edukacji.

Inne szkoty wyzsze poszukujg sposobu, by nie straci¢ wiarygodnosci jako in-
stytucje edukaciji liberalnej, a jednoczesnie budujg systematyczne powigzania po-
miedzy srodowiskiem akademickim a wspdlnotami lokalnymi. Uwaza sie, ze stu-
denci nie powinni jedynie pogtebiac i poszerza¢ swojej wiedzy, ale takze rozwijac
swoje kompetencje obywatelskie (Campus Compact 1999; Checkoway, Guarasci
i in. 2012; Harward 2012b)8. Oderwanie od spraw tego $wiata, jakie uzyskuje sie

7 To przekonanie byto tez wykluczajgce: zwolennikéw edukacji liberalnej taczyta wiara, ze kazda
edukacja nieliberalna nie przygotowuje do zycia.

8 Osobng kwestig jest zagwarantowanie sprzyjajacego srodowiska dla rozwoju tych dwdch ce-
16w, poprzez kompleksowe wysitki na rzecz dobrostanu psychicznego mtodych ludzi znajdujgcych sie
w wyjatkowo konfuzyjnym okresie zycia; wreszcie — dziatanie edukacyjne powinno odbywac sie w po-
wigzaniu z ogdélnym sensem zycia (co wydaje sie coraz trudniejsze w obliczu opanowywania uczelni
przez pokolenie Y). Wedtug najnowszych opracowan, edukacja liberalna skfada sie wiec z czterech
wymiaréw: epistemicznego, obywatelskiego, dobrostanu psychicznego i holistycznego (Harward
2012a; Swaner 2007).
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przez zamkniecie w wiezy z kosci stoniowej, z dala od wielkich miast i centrow
biznesu, jest zdaniem przywotanych autoréw, stabym predyktorem przygotowy-
wania nowych kadr dla demokracji, wyksztatconych mtodych ludzi, od ktérych
w przysztosci bedzie wiele zalezato.

Takie przekonanie prowadzi do rozwijania inicjatyw w ramach edukac;ji libe-
ralnej, ktére nie sg juz z zatozenia niepraktyczne — przeciwnie, wyzwalajgcego po-
tencjatu upatruje sie w Swiadomym zaangazowaniu w sprawy wspolnot lokalnych
czy globalnego obywatelstwa. Tak dziata np. nowy program studiow w Wagner
College, nazywany wprost practical liberal arts, w ktérym praktyczno$¢ dotyczy
nie tylko celu zdobywania wiedzy, lecz takze samej drogi jej nabywania®. Bardzo
mitody Erasmus University College w Rotterdamie rozbudowuje swéj program za-
angazowania w Zimbabwe, gdzie badania spoteczne uzupetniane sg przez tre-
ning sztuk walki dla miejscowych dziewczat i kreatywne projekty studentéow na
rzecz lokalnej spotecznosci (Erasmus University College Staff 2015). Nacisk na
praktyczny charakter wiedzy nie musi jednak dotyczy¢ jedynie zaangazowania
obywatelskiego, i nie musi koniecznie prowadzi¢ do odktadania na bok Wielkich
Ksigg. Praktycznos$¢ programu European College of Liberal Arts, nazywanego
,Studiami nad wartosciami”, wyrazata sie w biezgcym identyfikowaniu praktycz-
nych konsekwencji, wynikajgcych z réznic w wartosciach wnoszonych przez stu-
dentéw oraz tkwigcych w dzietach autoréw klasycznych (Norgaard, Hajnal 2014).

Debata o uczelniach —zawodowe czy niezawodowe, ma dla edukaciji liberalnej
znaczenie podstawowe. Nie jest trudno zauwazy¢, ze niezawodowe i zawodowe
szkoty wyzsze historycznie stuzyty réznym warstwom spotecznym™. Przyjemno$¢
czytania Homera jest tym wieksza, im mniej student musi zastanawia¢ sie nad
przydatnoscig tego rodzaju ¢éwiczen dla sptacania dtugu, ktéry zaciggnat na takg
edukacje. System uniwersytetéw stanowych, ktéry zaczat sie rozwija¢ dopiero po
wojnie secesyjnej, byt poczatkowo pomyslany jako uzupetnienie dla liberalnych ko-
ledzy; koncentrowat sie na inzynierii i agrotechnice, podczas gdy koledze pozosta-
waty przy klasycznym, historyczno-literackim programie studiow, ktoéry w wyniku
rozwoju przemystu uzupetniony zostat o nauki Sciste (Geiger 2011; Rudolph 1990).

¢ Refleksywne tutoriale, budowanie wspodlnot uczenia sie, rozwigzywanie realnych probleméw
lokalnych sktadajg sie na program burzenia muru, ktéry (metaforycznie) oddzielat przez wiele lat ko-
legia sztuk wyzwolonych od ,profanéw” (Guarasci 2003, 2014; Engaged, Integrated, Transformative
Learning 2011).

© Opisany stan rzeczy musi istnie¢ w spoteczenstwach, ktérych struktura opiera sie na wyraz-
nym podziale na klasy pracujgce i klasy zyjace z pracy innych. Inteligencja ludzi pracy twardnieje (ste-
pia sie) w nieustannej walce z przedmiotami martwymi, za$ umyst tych, ktérzy sa wolni od jarzma sta-
tego trudu staje sie zniewiesciaty i skierowany ku szukaniu rozkoszy zmystowych. Co wazniejsze zas,
wiekszos¢ ludzkich istot weigz jeszcze doswiadcza niewoli ekonomicznej. Zajecia tych ludzi determi-
nuje nadarzajgca sie szansa, przypadek, koniecznos$¢ zyciowa. Ich praca nie jest bynajmniej wyrazem
konfrontacji wtasnych sit i zdolnosci z potrzebami i mozliwosciami otaczajgcego $wiata. Panujgce
warunki ekonomiczne wcigz jeszcze spychajg wielu ludzi w stan niewolnictwa (podlegtosci). Wskutek
tej sytuacji inteligencja tych, ktorzy kierujg sprawami praktycznego zycia nie jest wyzwolona. Nie stuzy
bowiem swobodnej mysli nad podporzadkowaniem swiata celom prawdziwie humanistycznym, lecz
znajduje sie na ustugach tych, ktérzy zarzgdzajg innymi ludzmi dla realizacji celéw ahumanistycznych,
skierowanych na zaspokajanie interesow ekskluzywnej grupy (Dewey 1972, s. 189).
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Elity spoteczne USA nadal postuluja blizsze zwigzki masowego wyksztatcenia uni-
wersyteckiego z biznesem, rynkiem pracy, realnym zyciem — ale swoje dzieci po-
sylajg do szkot, ktére pozostajg wierne odwrotnej zasadzie. Z tej pozaswiatowosci
bierze sie zresztg ich prestiz spoteczny, podstawa reprodukcji elit.

Idea tgczenia edukacji z praktykg czesto traktowana jest jako efekt wptywow
poglagdéw Johna Deweya.

W rzeczywistosci Dewey nigdy nie identyfikowat sie z zadnym duzym obozem uczestniczgcym
w debacie nad politykg edukacyjng swoich czaséw, ani z tradycjonalisci, ani ze zwolennikami
profesjonalizacji czy obozem postepu. Skarzyt sie na sztucznos¢ podziatu na edukacje liberalng
i zawodowa, uwazajac go za niefortunny spadek po antycznym rozdziale studiéw praktycznych
i teoretycznych (Ralston 2011).

Wedtug Deweya, moéwienie o edukacji albo liberalnej i zawodowej, albo prak-
tycznej i teoretycznej opiera sie na btednej przestance, ze uczenie sie moze od-
bywac¢ sie tylko jedng z dwdch drég.

Panujgce stosunki [spoteczne] sg rowniez odpowiedzialne za tendencje do wydzielania dziedzi-
ny czysto intelektualnej, wskutek czego nabyta wiedza staje sie scholastyczna (doktrynerska),
akademicka, zawodowo specjalistyczna; wreszcie winne sg rozpowszechnionemu poglgdowi,
ze ksztatcenie prawdziwie ,wyzwolone” przeciwstawia si¢ nauczaniu zdeterminowanemu przy-
sposobieniem wychowankéw od praktycznej pracy zawodowej (Dewey 1972, s. 189).

Poglady Deweya wymieniane sg jako zrédto inspiracji dla rozwijanego wspot-
czes$nie ruchu uczenia sie poprzez rozwigzywanie probleméw (problem-based
learning). W instytucjach europejskiej edukaciji liberalnej ruch ten najsilniejszy jest
w Holandii. Pionierem tego rozwigzania na polu sztuk wyzwolonych byt Maastricht
University College, ktdry metode uczenia sie poprzez rozwigzywanie probleméw
przyjat ze szkoty medycznej. Obecnie Erasmus University College w Rotterdamie
opiera wszystkie swoje kursy (za wyjgtkiem ekonomii) na zastosowaniu tej meto-
dy (Servant, Frens i in. [b.d.w.]; Servant, Noordzij i in. 2015).

2.1. Definicja przez obietnice

Byt rok 1924, gdy John Dewey mowit (i pisat), ze edukacja liberalna stawia
sobie za cel rozwdj nastepujgcych wartosci:

Otwarty umyst, bogata wyobraznia, rozwinigta zdolno$¢ dokonywania osgdu, wolno$¢ od klasowych,
religijnych czy politycznych uprzedzen i namigtnosci, wiara bez fanatyzmu — te wiasnie cechy sg
nadal rzadkie, trudne do uzyskania, a zarazem bardzo potrzebne. W pewnym sensie, stojgce przed
liberalnym koledzem zadanie ich wpojenia jest dzisiaj trudniejsze niz kiedykolwiek (Dewey 1983).

Trudno zaprzeczy¢, ze i dzisiaj mamy problemy z przekazywaniem tych war-
tosci. Jednak tak sformutowane credo edukac;ji liberalnej niczym latarnia morska
wskazuje droge dla wysitkow edukacyjnych amerykanskich liberal arts colleges
— kolegiow sztuk wyzwolonych.
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Kolegia Sztuk Wyzwolonych to instytucje szkolnictwa wyzszego, lokuja-
ce sie na poziomie studidow pierwszego stopnia. Zgodnie ze swoimi zatozenia-
mi przygotowujg swoich studentéw do pdzniejszych decyzji edukacyjnych. Ich
rola w kontekscie amerykanskiej edukacji polega w pewnym stopniu na tgczeniu
wyzszych lat liceum i pierwszych dwoch lat studidw. Jednak takie wyjasnienie
poprzez przywotanie polskiej struktury ksztatcenia jest zawsze w jakiej$ mierze
utomne, podobnie jak strukturalne poréwnania kolegidow amerykanskich z ich co-
raz liczniejszymi europejskimi, azjatyckimi, bliskowschodnimi, afrykanskimi czy
potudniowoamerykanskimi odpowiednikami.

Warto zastanowi¢ sie, czy obiektem naszego zainteresowania nie powinny
by¢ raczej cele edukacji a nie jej konkretne formy, jakie przyjmujg poszczegdline
instytucje. Przejscie z wieku XX w XXI zbiegto sie w czasie ze zmiang charakteru
obietnicy edukacji liberalnej w trzech podstawowych wymiarach. Association of
American Colleges and Universities wskazuje zmiany ujete w tabeli 1.

Tabela 1. Historia wspoétczesna edukacii liberalnej

XX wiek XXI wiek
Osobisty rozwoj intelektualny Osobisty rozwoj intelektualny
Opcja dla wybranych Konieczny dla wszystkich

Co? | [Edukacja — red.] uwazana za niezawodowg | [Edukacja — red.] kluczem do sukcesu
w globalnej gospodarce i ksztattowania
Swiadomego obywatelstwa

Poprzez studia w zakresie sztuk i nauk (the | Poprzez studia ktadgce nacisk na kluczo-
major) i/lub edukacje ogding w pierwszych | we efekty ksztatcenia na catym kontinuum
Jak? | latach koledzu edukacyjnym — od szkoty podstawowej do
koledzu, z rosngcym poziomem trudnosci
(zalecenie)

Kolegia Sztuk Wyzwolonych albo Koledze | Wszystkie szkoty podstawowe i $rednie,
Gdzie? | Sztuk i Nauk w wiekszych instytucjach community colleges, koledze, uniwersytety,
w kazdym obszarze (zalecenie)

Zrédto: Association of American Colleges and Universities, 2012; LEAP National Leadership
Council, 2007, s. 18.

Obietnica przestata by¢ kierowana do wybranych, ale jej jezyk nie przeszedt
zasadniczej transformacji. Zamiast definicji opartych na programie studiow lub
tez konkretnych rozwigzaniach instytucjonalnych'?, coraz czesciej mozna spotkac
podobne opisy:

" Tradycja definiowania poprzez dyscypliny wchodzace w skifad sztuk wyzwolonych idzie
wstecz, przez sredniowiecze, Marcjanusa Kapelle, Seneke Mtodszego, do greckiej paidei. Podobnie
klasyfikacja Carnegie opierata sie na odsetku dyploméw BA, wydawanych w dyscyplinach wchodzg-
cych w sktad liberal arts, czyli gtdwnie humanistyki i nauk spotecznych, o profilu ogélnoakademickim.

2 Jako niewielkie (zazwyczaj 300-1500 studentéw) instytucje szkolnictwa wyzszego, cechujgce
sie matym wspotczynnikiem liczby studentéw do wyktadowcodw, wymagajgce zamieszkiwania w kampu-
sie i realizacji kurséw z réznych dyscyplin w obszarach nauk humanistycznych, spotecznych i Scistych.
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System szkolnictwa wyzszego, ktéry zostat zaprojektowany, by rozwijaé w studentach pragnie-
nie, a zarazem zdolno$¢ do uczenia sie, krytycznego myslenia, zaawansowanej komunikac;ji
— oraz przygotowac ich do roli zaangazowanych obywateli. Wyrdznia sie elastycznym progra-
mem studiow, ktéry wymaga zaréwno wszechstronnosci, jak i szczegétowosci studidow, zacheca
do interdyscyplinarnosci i pozwala studentom dokonywa¢ wyboréw. Realizowany jest poprzez
pedagogike stawiajgca studenta w centrum, ktéra jest interaktywna i angazuje go bezposrednio
w relacje z tekstami tak w sali zajeciowej, jak i poza nig (Becker 2014, s. 4).

Na potrzeby niniejszego artykut chciatbym zaproponowac (kontrfaktyczne)
zatozenie, ze Kolegia Sztuk Wyzwolonych to instytucje, w ktérych realizowana
jest edukacja liberalna w takim sensie, w jakim przedstawia jg Becker. Takie po-
dejscie jest uzasadnione ze wzgledu na polski kontekst: edukacja liberalna nie
istnieje w dyskursie publicznym jako pojecie (cho¢ mozna znalez¢ praktyke),
natomiast Kolegium Sztuk Wyzwolonych — owszem. Utworzenie Kolegium Artes
Liberales w Uniwersytecie Warszawskim w 2008 r. i przeksztatcenie Instytutu Ba-
dan Interdyscyplinarnych UW w Wydziat Artes Liberales trzy lata pdzniej oznacza-
ja wejscie polskiej edukaciji liberalnej w drugg faze. Pierwszg byty Kolegia MISH'
i stuzgca jako tgcznik pomiedzy uniwersytetami Akademia Artes Liberales. W pol-
skim dyskursie zatem realnie uzywanym pojeciem jest nie tyle edukacja liberalna,
ile edukacja artes liberales.

Pozostatbym jednak przy swiadomie uzywanym anachronicznym okreSle-
niu ,Kolegium Sztuk Wyzwolonych” z dwéch powoddw: po pierwsze, aby méwié
o0 modelu instytucjonalnym, ktéry wymaga kolegialnosci i tym samym nie daje
sie dopasowac do tradycyjnej struktury polskiego uniwersytetu. Po drugie, by nie
straci¢ wyzwalajgcego celu i charakteru tego rodzaju edukacji. Obydwa te ele-

® Por. definicje edukacji liberalnej, sformutowana przez Association of American Colleges and
Univerisities, w mysl ktorej za liberalne uznaje sie podejscie do uczenia sie w koledzu, ktére umacnia
jednostki i przygotowuje je do radzenia sobie ze zlozonoscig, zréznicowaniem i zmiang. Podejscie
to podkresla znaczenie szerokiej wiedzy o $wiecie (nauka, kultura, spoteczenstwo itp.), ale tez do-
gtebnej znajomosci wybranego obszaru zainteresowan. Pomaga studentom rozwing¢ w sobie: 1) po-
czucie spotecznej odpowiedzialnosci; 2) umiejetnosci intelektualne i praktyczne rozciggajace sie na
wszystkie gtdbwne obszary wiedzy, takie jak komunikacja czy zdolnosci analityczne i rozwigzywanie
probleméw; 3) udowodniong zdolnos¢ stosowania wiedzy i umiejetnosci w sytuacjach z zycia wzietych
(Association of American Colleges and Universities, 2012).

' Oryginalnie: Kolegia Miedzywydziatowych Indywidualnych Studiéw Humanistycznych (dzi-
siaj Miedzyobszarowych) oraz MISMaP (analogicznie — matematyczno-pryrodniczych), ktére nalezy
traktowaé razem-osobno. Bardzo znaczgcy jest fakt, ze MISH i MISMaP powstaty jako osobne insty-
tucje — w polskich srodowiskach interdyscyplinarnosé przekraczajgca dwie kultury Snowa uwazana
byta najwyrazniej za mrzonke. Do dzisiaj wiekszo$¢ studiow MISMaP zachowuje interdyscyplinarny
charakter jedynie na poczatku, po dwdch latach studenci przechodzg ,na wydziat’, stajgc sie tam
regularnymi studentami.

5 Chciatbym tez podkresli¢, ze mimo wielu podobienstw, Kolegia (MISH, MISMaP, AL) w Polsce
nie sg tym samym co University Colleges w Holandii czy krajach skandynawskich. Koledz koledzowi
nierowny. Dla przyktadu, model niderlandzki oparty jest na probie wprowadzenia programu studiow
obejmujgcego trzy duze obszary wiedzy (na wzér amerykanski), réznigc sie jednak od USA wiekszg
rygorystycznoscig akademickyg i selektywnoscig przyjec. Kolegia te prowadzg zajecia wytacznie po
angielsku, sg czescig publicznych uniwersytetow badawczych i naktadajg na studentéw dodatkowe
,czesne instytucjonalne”.
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menty mozemy znalez¢ w instytucjach, ktére w Polsce wchodzg w sktad ,Galak-
tyki Artes Liberales”'® — przynajmniej w swoich zatozeniach'.

Ambicjg tego tekstu jest opisanie modelu Kolegium Sztuk Wyzwolonych
z punktu widzenia wiarygodnosci interdyscyplinarnosci. Niezaleznie od realnej sy-
tuacji w instytucjach, ktére akceptujq interesujgcy mnie ideat, istotna jest kwestia:
czy tego rodzaju model moze sprzyjac¢ realnemu przekraczaniu granic dyscypli-
narnych w dydaktyce i w badaniach? Jesli tak, to w jaki sposéb? Odpowiedzi na to
pytanie nie musimy szukaé koniecznie w Polsce, ale w doswiadczeniach wszyst-
kich instytucji promujgcych edukacije liberalng, w definicji Beckera czy AAC&U.
Ponizszy tekst ma wiec charakter analityczny, ale tez postulatywny; pytanie, jak
.,moze by¢” jest wazniejsze niz pytanie, ,jak jest”.

2.2. Interdyscyplinarno$¢: prawdziwa i udawana

Robert Maynard Hutchins, 6wczesny prezydent University of Chicago, ocenit
stan amerykanskich koledzy zaraz po Wielkim Kryzysie:

Koledz sztuk wyzwolonych to troche szkota $rednia, troche uniwersytet, troche ogdlna, a tro-
che szczegodtowa. Czesto przypomina szkétke pedagogiczng. Czesto nie przypomina w ogdle
niczego.

Dyplom, ktéry ma do zaoferowania wydaje sie potwierdzac¢, ze student przetrwat nudny okres
bez tamania prawa lokalnego, stanowego czy federalnego, oraz ze pamieta do$¢ duzo z tego, co
powiedzieli mu nauczyciele — nawet jesli tylko przez chwile. [...] Nikt nie robi sobie zbyt wielkich
nadziei, ze to co mu powiedziano jest wyjgtkowo wazne (Hutchins 1936, s. 2).

Uzywat gorzkich stéw i formutowat zarzuty, ze interdyscyplinarny program
studidw jest do wszystkiego — a wiec do niczego. Nie stabng one takze dzi-
siaj, z tg réznicg, ze Hutchins miat w swoim mniemaniu magiczny sposéb, by
uczyni¢ takg edukacje wartosciowg. Sposobem tym miat by¢ powrét do lektury
Wielkich Ksiag (Adler 1997; Bloom 1997; Hutchins 1952). Tego rodzaju pogla-
dy, mimo kontrowersyjnosci, podziela obecnie pewna czes$¢ oséb zaangazo-
wanych w instytucje edukaciji liberalnej, ale nie jest to zjawisko na tyle silne,
by skutkowa¢ wprowadzeniem tego rodzaju programu studiow w jakiejkolwiek
nowej uczelni.

Wiarygodng interdyscyplinarno$¢ prébuje sie obecnie osigga¢ na poziomie
catego programu studiow. Przetamywanie granic dyscyplinarnych jest niewatpli-
wie popularnym sloganem, ale co$ sie jednak za nim kryje. Pod koniec XX w.

6 Tak zatytutowany zostat film promocyjny Wydziatu Artes Liberales UW (Marciniak 2015); kwe-
stia relacji MISH-Artes Liberales jest ztozona, niemniej trudno zaprzecza¢ oczywistym powigzaniom
personalnym, zwtaszcza w okresie do 2008 (Axer 2013).

7 |stnieje realna potrzeba dokonania studium ewaluacyjnego edukacji liberalnej poza USA, by¢
moze tym silniejsza w Polsce, ze nawigzania do tego pojecia sg nieregularne, by nie rzec czesto przy-
padkowe, a sama tradycja polskich artes liberales byta, jak zapewnia Jerzy Axer, intuicyjna (Detweiler,
Axer 2012). Z tego powodu zbieznos¢ moze by¢ przypadkowa albo ztudna.
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interdyscyplinarnos¢ stata sie niezwykle modnym postulatem w odniesieniu do
programu badan i programu studiéw, generujgc tatwe do przewidzenia napiecia
w strukturze uczelni.

Dalszy wzrost programéw studiow wyzszych byt wynikiem interdyscyplinarnosci, taczenia dwéch
lub wiecej dyscyplin tak, by powstata nowa metoda badawcza lub nowy obszar badawczy. In-
terdyscyplinarno$¢ generuje zasadnicze napigcia, poniewaz powstajg nowe przestrzenie orga-
nizacyjne wewnatrz uniwersytetu. Wiele oséb bedzie zwolennikami stworzenia zupetnie nowego
interdyscyplinarnego programu wewnatrz uniwersytetu — nieprzypadkowo — zabezpieczenia mu
statego finansowania z budzetu instytucji. Naturalng konsekwencjg bedzie tez powstanie drugiej
frakcji, ktora stwierdzi, ze programy interdyscyplinarne powinny istnie¢ jedynie w poprzek istnie-
jacych wydziatéw, aby poczekaé na dojrzato$¢ nowego pola badawczego, zachowac legitymacje
dyscyplinarng obecnych naukowcéw i utrzymac etaty naukowe w istniejgcych wydziatach (Ba-
stedo 2011, s. 419).

Edukacja liberalna, jesli ma by¢ od czegokolwiek wyzwolona, nie moze by¢ jed-
nodyscyplinarnym ksztatceniem w jednej dziedzinie. Problemy pojawiajg sie jednak
bardzo szybko, gdy prébujemy doj$¢ do porozumienia co do sposobu zagwaranto-
wania tej interdyscyplinarnosci i (ewentualnie) pomiaru jego efektywnosci. Po raz
kolejny okazuije sie, ze edukac;ji liberalna wykorzystuje swego rodzaju ,skok wiary”.
Jej zwolennicy nierzadko dos¢ swobodnie przeskakujg z poziomu korzysci, jakie
niesie interdyscyplinarno$é'® w badaniach, na poziom doswiadczania studiowania
(warto dodac: pod warunkiem doboru studentéw z odpowiednimi kwalifikacjami).

Interdyscyplinarnos¢ moze by¢ rozwijana zaréwno w dydaktyce, jak i w bada-
niach. Aby jednak byta wiarygodna i nie sprowadzata sie do slogandéw, musi by¢
wprowadzana odwaznie i z petng $wiadomoscig jej erozyjnego charakteru. Samo-
dzielne Kolegia Sztuk Wyzwolonych mogg by¢ wehikutem wiarygodnej interdyscy-
plinarnosci, pod warunkiem, ze sg rzeczywiscie samodzielne, wyzwolone i kole-
gialne. Jak pokazuje doswiadczenie Holandii (university colleges) i USA (colleges
of liberal arts and sciences) — sg zasadniczo dwa sposoby osiggniecia tego stanu
rzeczy: poprzez interdyscyplinarno$¢ nauczania oraz interdyscyplinarnos¢ prowa-
dzenia badan.

Uwazny czytelnik moze postawi¢ pytanie, jak sie ma interdyscyplinarnos¢ do
edukacji liberalnej? Przeciez sg to dwa odmienne pojecia. Niezaleznie jednak od
tej odmiennosci trudno nie zauwazy¢ ,rodzinnych podobienstw” owych tradycji,
z ktérych pierwsza koncentruje sie na metodzie, a druga na celu. ,Programy inter-
dyscyplinarne moga by¢ uwazane za «nowoczesng» strategie osiggania niekto-
rych sposrod szerszych celéw edukacji w zakresie sztuk wyzwolonych” (Rhoten,
Mansilla i in. 2000, s. 20)".

Analizujgc rézne przykfady inicjatyw interdyscyplinarnych w zakresie uczenia
sie i badan, chciatbym raz jeszcze zwrdci¢ uwage na pojecie wiarygodnosci. Edu-

'8 Czasem rozumianej jako zwyczajne zestawienie perspektyw réznych dziedzin, a nie ich fuzje.

9 Jest to tez strategia szczegdlnie przydatna w Europie: promowanie sztuk wyzwolonych, od-
miennych od dominujgcej organizacji uniwersytetow, jest zwyczajnie prostsze, gdy zyskuje sie przy-
chylno$¢ uznanych badaczy poprzez apelowanie do pojecia, uniemozliwiajgcego niektérym zbudo-
wanie karier.
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kacja liberalna nie moze by¢ wiarygodna jako taka — wiarygodnosc jest pojeciem
relacyjnym. W polskich realiach oznacza to wiarygodnos¢ dla studentow, ale i na-
ukowcow (tych wewnatrz programoéw liberalnych, jak i na zewnatrz nich); a takze
wiarygodnos¢ dla otoczenia, w ktérego sktad wchodzi duzo wiecej ,interesariuszy”:
wiladze (i senaty) uczelni, ministerstwa, organizacje pozarzgdowe, rodzice studen-
toéw, przedsiebiorcy i spoteczenstwo. Te wymiary wiarygodnosci mogg by¢ od sie-
bie niezalezne, a dokonywanie analizy poszczegdlnych inicjatyw polskiej edukacii
liberalnej z punktu widzenia tych zréznicowanych odbiorcéw jest jeszcze przed-
wczesne. Dowody, ktére moglibysmy zebrac, nie bylyby wystarczajgce, by okresli¢,
Jak jest” ze wzgledu na matg skale, krétkg historie i niewielkg systemowg widzial-
nosc¢ tych inicjatyw. Nie oznacza to jednak, ze nie warto zastanawiac sie, ,jak by¢
moze” — i do tego rodzaju kontrfaktycznego namystu bede gorgco zachecat.

2.3. UczyC (sie) interdyscyplinarnie

Interdyscyplinarno$¢ w sali zajeciowej wymaga ponownego przemyslenia po-
jecia ,dyscypliny”. Nie tylko chodzi o to, by ,zaprosi¢” r6zne dyscypliny naukowe,
ale tez o to, by porzuci¢ tradycyjng dyscypline dydaktyczng, bez rezygnowania
z jej wartosciowych efektow. To jest zadanie karkotomne, poniewaz zmienia roz-
ktad sit w sali zajeciowej, bardziej go wyréwnuje, niwelujgc do pewnego stopnia
przewage nauczyciela nad studentem?.

Interdyscyplinarne uczenie sie wymaga umiejetnosci wyprowadzania wnio-
skow z réznych dyscyplin — a to oznacza réwniez, ze studenci w czasie jednych
zaje¢ powinni pamieta¢, czego nauczyli sie na innych. Nie da sie tego zrobic
w praktyce bez zwiekszenia biezgcej pilnosci studentéw, to zas najczesciej wy-
maga ciggtej oceny.

Wiarygodne zajecia interdyscyplinarne wymagajg wiedzy o takim charak-
terze. Pojawia sie jednak problem praktyczny, poniewaz wiekszos$¢ kadry aka-
demickiej przeszta przez monodyscyplinarne programy studiéw i taki charakter
ma réwniez ich wiedza. Samo postawienie problemu badawczego, ktéry grupa
mogtaby rozwigzywac interdyscyplinarnie, nie gwarantuje, ze prowadzacy bedzie
w stanie oceni¢ przedstawione rozwigzania. Czesto wiec zachodzi potrzeba kie-
rowania zajeciami przez dwéch prowadzacych z réznych dyscyplin wiedzy albo
jednego akademika i jednego ,eksperta”/praktyka.

Latwiej jest méwic o interdyscyplinarnosci niz prowadzi¢ naprawde interdy-
scyplinarne zajecia, ale czasem jest to mozliwe juz na poziomie pojedynczego

20 Pedagogiczne i dydaktyczne podejscie do edukacji w zakresie sztuk wyzwolonych koncen-
truje sie na tworzeniu wartosciowych doswiadczen edukacyjnych. Zamiast angazowania studentéw
w jednokierunkowe monologi, nauczyciele w obrebie sztuk wyzwolonych starajg sie stworzy¢ praw-
dziwe spotkania w sali zajeciowej, rozwijajgc sokratyczne dyskusje i stosujac zréznicowane metody
nauczania, ktore nie tylko prowadzg do uzyskania gtebszej wiedzy, ale réwniez do zmiany sposobu
myslenia, pobudzajgc studentdéw — rozmowa za rozmowa, ¢wiczenie za ¢wiczeniem — w strone akade-
mickiego rygoru, otwartego umystu i przemyslanego zycia (Oomen 2015).
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kursu, pod warunkiem dobrego przygotowania wyktadowcy. Wezmy np. najbar-
dziej sprofesjonalizowany kierunek studidow spotecznych — prawo: ,Zastosowa-
nie spostrzezen z psychologii, statystyki, politologii czy ekonomii do dowolnego
przedmiotu z zakresu prawa prywatnego, karnego czy publicznego moze znaczg-
co poprawi¢ rozumienie tematu i stuzy¢ za niezbedny kontekst” (Oomen 2015)2".

W Polsce najpopularniejsze instytucje edukacji liberalnej, czyli Kolegia MISH,
nie ograniczajg sie jednak do pojedynczych kursow, lecz oferujg caty program
studidw. W ich ramach interdyscyplinarnos¢ uczenia sie ma by¢ gwarantowana
przez wymog realizacji kurséw z przynajmniej dwdch dyscyplin naukowych??. Ko-
legia petnig role platformy, organizatora studiéw — rzadko oferujgc wtasne kursy
o interdyscyplinarnym charakterze (jesli juz, to sg to moduty metodologiczne)®.

Celem catego programu studiéw jest co$ innego niz tylko wyksztatcenie
mtodszego specjalisty w jednej dziedzinie?. Jednoczesnie niewielki zakres ofer-
ty wtasnej, wynikajgcy z braku pracownikéw naukowych, budzi watpliwosci, czy
uczeszczanie przez studentéw studiow interdyscyplinarnych na dyscyplinarne
kursy z réznych dziedzin mozna uznac za wystarczajgcg gwarancje interdyscypli-
narnego charakteru ich edukacji. Innymi stowy, czy ta sliczna etykietka jest wia-
rygodna.

Szczegolnej mocy nabiera ta watpliwosé w przypadku pytania o nie-dyletanc-
kie tgczenie nauk Scistych z humanistykg. W Polsce zadna z instytucji edukaciji
liberalnej nie podjeta sie jeszcze tego zadania. Wyjatkiem jest powoli powstajgcy,
gtdbwnie na poziomie studiéw doktoranckich, program animal studies w Kolegium
Artes Liberales UW?5. Dla odmiany Amsterdam University College — i w ogdle ho-
lenderska edukacja liberalna — $wiadomie kfadg bardzo duzy nacisk na rozwdj
umiejetnosci analizy danych ilosciowych i studiowanie nauk $cistych takze przez
przysztych humanistéw (Van der Wende 2013)2.

21 O wadach tradycyjnego, nieinterdyscyplinarnego podejécia do studiowania prawa pisze m.in
(Bok 1983).

22 Ten wymdg jest wspolny dla wszystkich Kolegiow MISH (ok. 1400 studentéw w skali kraju),
jakkolwiek definicja dyscypliny zazwyczaj sprowadza sie do wydziatu oferujacego zajecia (co nierzad-
ko prowadzi do oczywistych nonsenséw). Zazwyczaj opiekun naukowy studenta (tutor) jest druga po
programie studiow instancjg gwarantujacg interdyscyplinarno$¢; zaangazowanie i poziom $wiadomo-
Sci tutoréw w tym zakresie sg zroznicowane, a ich stosunek stuzbowy do Kolegiéw jest zazwyczaj
bardzo luzny i oparty na zaufaniu i wdziecznosci raczej niz kontroli.

2 Kolegium Artes Liberales UW, otwarte w 2009 r. i przez wiele lat stuzgce niemal wytgcznie
studentom MISH, oferuje dyplomy licencjata i magistra unikatowego kierunku artes liberales — po zre-
alizowaniu petnego programu studiéw, wzorowanego na University of Chicago. Niemniej jednak po-
ziom interdyscyplinarnosci poszczegolnych kurséw jest zréznicowany i jedynie niektore sposrod nich
moga zastugiwac na to miano. Wiekszos$¢ tez nie ma opinii studiow stawiajgcych wysokie wymagania,
jako ze dla wszystkich jest to drugi kierunek studiow.

24 Podczas gdy celem regularnego programu studiow licencjackich w zakresie prawa jest przy-
gotowanie studentéw do kariery prawniczej, programy w zakresie sztuk wyzwolonych stawiajg sobie
za cel rozbudzenie krytycznego namystu nad prawem i jego rolg w spoteczenstwie (Oomen 2015).

2 Do pewnego stopnia Kolegium Artes Liberales UW jest wyjgtkiem takze na poziomie studiéw
licencjackich. Wymuszajg one na studentach realizacje 1/6 kursow obowigzkowych w zakresie nauk
Scistych, z tym, ze sg to kursy prowadzone specjalnie dla studentéw MISH i artes liberales.

2 Stad ich program nazywa sie ,liberal arts and sciences”, w liczbie mnogie;.
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2.4. Interdyscyplinarne badania poza uniwersytetem badawczym

O ile interdyscyplinarne zajecia krzywdy nikomu nie czynig, o tyle pomyst,
by wigczac¢ studentéw w interdyscyplinarne badania ma dla tradycyjnie myslgcej
czes$ci akademii charakter zamachu stanu. Ustyszatem ostatnio, ze studenci majg
tylko jedno prawo: prawo do nauki. Paradoksalnie, mozna to okreslenie zrozu-
mie¢ — wbrew intencjom wygtaszajgcej je osoby — jako zachete do wigczania
studentow, takze pierwszego stopnia, do badan poprzez seminaria badawcze,
samodzielne projekty badawcze (undergraduate research), zaproszenia do ist-
niejgcych zespotéw badawczych, z wyraznie interdyscyplinarng intencjg, wolng
od dyletanctwa.

Jezeli Kolegia Sztuk Wyzwolonych stawiajg uczenie sie i nauczanie wyzej
niz prowadzenie badan (i tym chca rézni¢ sie od uniwersytetow badawczych), to
intencja rozwijania badan ,od dotu” wydawac sie moze na pierwszy rzut oka nie-
zrozumiata. Ale tylko pozornie. Zgodnie z zasadg, ze wiedze mozna sprawdzac
tylko przez umiejetno$c¢ jej zastosowania w praktyce, a umiejetnosci akademickie
opierajg sie na rozumie praktycznym (Schwartz, Sharpe 2010), to powigzanie
edukaciji liberalnej z poszerzeniem istniejgcego stanu wiedzy przestaje by¢ absur-
dalne. Jednoczes$nie wiarygodne realizowanie tego postulatu w realiach edukacji
(nie tylko sali zajeciowej!) jest prawdopodobnie najwiekszym wyzwaniem, z kto-
rym nalezy sie zmierzy¢, by kolegia sztuk wyzwolonych mogty uzyska¢ osobny
status (akademickg differentia specifica).

Charakterystyczna dla sztuk wyzwolonych tradycja aktywnosci badawczej studentéw pierwsze-
go stopnia (undergraduate research) zaktada wiecej niz tylko recytacje istniejagcych wynikéw ba-
dan; obejmuje ona takze odkrywanie przez studentéw nowej wiedzy, ramie w ramie z uznanymi
badaczami, o ile to mozliwe w zakresie tematéw o spotecznej doniostosci [...].

Zdolnos$¢ krytycznego myslenia jest blisko zwigzana z umiejetnoscig prowadzenia teoretycznie
i metodologicznie poprawnego badania. Badaniami mozna w tym kontekscie nazwac fascynujg-
ca i zarazem wymagajgca dziatalnos¢, polegajgca na tworzeniu nowej wiedzy na bazie dobrze
sformutowanych pytan badawczych, ugruntowanych w teorii, z wykorzystaniem odpowiednich
metod badawczych (Oomen 2015).

Pytanie, jak sprawi¢, by byty to prawdziwe badania, a nie tylko studenckie
przymiarki, ma charakter zasadniczy. Ale juz sama proba zrozumienia rozumu
naukowego pomaga studentom inaczej spojrze¢ na omawiane teorie i artykuty
empiryczne. Doswiadczenie projektowania wiasnego badania ma znaczenie tak-
ze w kontekscie rozwijania umiejetnosci miekkich. Wreszcie, undergraduate rese-
arch pozwala studentom zastosowac¢ zdobytg wiedze do rozwigzania problemu,
ktéry uwazajg za istotny.

W ten sposoéb pionierskie w skali kraju Interdyscyplinarne Studia Miedzyobsza-
rowe Uniwersytetu Slgskiego wprowadzajg wiasnie (dla studentéw Il stopnia) za-
jecia z rozwigzywania problemow niejednorodnych. W tegorocznej edycji studenci
w pierwszym semestrze mieli zajecia z psychologiem (na temat pracy w grupach),
ktory podzielitich na mniejsze zespoty, dbajgc o zréznicowanie wiedzy akademickiej
i inne predyspozycje. W drugim semestrze grupy pracowaty nad rozwigzaniem pro-
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blemow niejednorodnych, tj. wymagajgcych zastosowania réznych perspektyw dys-
cyplinarnych dla uzyskania mozliwie petnego obrazu. Problemy te dotyczyty bezpo-
Sredniego otoczenia studentow i miaty charakter praktyczny: dwa z nich wigzaty sie
z kwestig studenckiego zaangazowania na uniwersytecie, pozostate z urbanistykg
i problemami lokalnymi. Obecna, druga edycja ma zakonczy¢ sie opublikowaniem
raportéw z prac grup roboczych na stronie ISM Uniwersytetu Slgskiego.

Przywotane dziatania przypominajg mi wiele innych inicjatyw obecnych
w edukaciji liberalnej na swiecie. Warte przywotania sg np. projekty realizowane
przez studentéw nowo otwartego programu Technology and Liberal Arts Uniwer-
sytetu w Twente. Nawigzujgc do tradycji ,inzynieréw zaangazowanych” amery-
kanskiego Olin College, studenci (I stopnia) tej wyjatkowej instytucji przygotowy-
wali rozwigzania uwzgledniajgce perspektywy nauk technicznych i spotecznych
w zakresie tak réznych probleméw, jak czystos¢ wody w lokalnych wodociggach
lub realnosc¢ kolonizacji Marsa. Efekty przedstawiane byly publicznosci ztozonej
z tutorow, nauczycieli akademickich i przedstawicieli organizacji zajmujgcych sie
tymi problemami (wtadze lokalne w pierwszym przypadku, fundacja Mars One
w drugim). Wspdlnie oceniali oni prace studentéw, a skrécone raporty majg zo-
sta¢ umieszczone w Internecie.

2.5. Kiedy edukacja liberalna jest naprawde interdyscyplinarna?

Obietnica edukacji liberalnej moze by¢ realizowana na rézne sposoby.
W czasach, w ktérych tatwa dostepnosc¢ informacji kaze przeniesé przynajmnie;j
czes$¢ troski pedagogicznej z wiedzy na umiejetnosci (jak umiejetnos¢ zbierania
i analizy danych, oceny ich przydatnosci i wiarygodnosci, prezentowania wynikow
w sposob interesujgcy dla roznej publicznosci), przesuniecie w edukacji liberalnej
z tresci i formy na efekty ksztatcenia wydaje sie naturalne. Taka zmiana powoduje
tez, ze ujmowanie edukacji liberalnej jako pojecia ekskluzywnego albo elitarnego
nie znajduje juz tak wielu zwolennikéw. W Europie edukacja liberalna oferowana
jest nadal tylko najzdolniejszym.

Pierwszym wskaznikiem wiarygodnosci polskiej edukacji liberalnej bedzie
wiec selektywnos¢, ktdra wptywa na zdolnos$¢ Kolegiow Sztuk Wyzwolonych do
zagwarantowania sobie odpowiedniego ,materiatu” do prowadzenia interdyscypli-
narnych zaje¢ i badan. Nie chcac w tym miejscu wchodzi¢ w dyskusje na temat
promowania edukacji liberalnej w Polsce i potencjalnego wptywu kryzysu demo-
graficznego na liczbe kandydatéw sktadajgcych podania o przyjecia do polskich
kolegiow sztuk wyzwolonych, chciatbym jedynie zwréci¢ uwage na niebagatelny
wptyw ,czynnika ludzkiego” na funkcjonowanie tych mtodych struktur?’. Z pewno-

27 Krytycy zwracajg uwage, ze edukacja liberalna (rozumiana jako krytyczne myslenie potgczone
z przygotowaniem do zycia zawodowego) jest mniej skuteczna, bo zmienit sie kontekst edukacyjny
— pula, z ktérej trzeba dobiera¢ kandydatow. Dwa cele studiéw — uksztattowanie krytycznego osadu rze-
czywistosci oraz produkcja zawodowcow w danej dziedzinie — zrealizowane rownoczes$nie dawaty efekt
pod postacig ,mieszaniny specjalistycznego ksztatcenia zawodowego i prowokowania autokreacji’. Oto
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Scig liczba kandydatow na miejsce, liczebnos¢ przyjmowanego rocznika, rozktad
gtownych i pobocznych kierunkoéw studiow oraz osiggane wyniki mogg stuzyc
jako prowizoryczne wskazniki spotecznej wiarygodnosci edukacji liberalnej. Inny-
mi stowy, warto co roku pytac, kogo przekonuje taki model uczenia sie? W jakim
stopniu s3a to studia naprawde interdyscyplinarne na poziomie ich programu?

Oprécz selektywnosci, interdyscyplinarno$¢ mozna préobowacé mierzyé¢ za po-
moca efektow badan naukowych, prowadzonych w ramach tych instytucji. Pro-
wadzenie badan przez studentoéw ciggle jest uwazane za cos nienaturalnego i sg
po temu oczywiste powody natury dyscyplinarnej. Niemniej jednak swiadomos¢
ograniczeh waznosci wnioskow, do ktérych dochodzg studenci nawet pierwszego
roku, nie przekresla wartosci ich prob. Na wyzszych latach indywidualna i zorga-
nizowana dziatalnos¢ naukowa, pozyskane granty i udziat w projektach badaw-
czych mogg dodatkowo stuzy¢ za miare interdyscyplinarnego zaangazowania
studentow — pod warunkiem, ze jestesmy w stanie wykazac, ze problemy rozwig-
zywane przez nich nie sg ,jednorodne”.

Analogicznie oferta prowadzonych zaje¢, zwtaszcza ,witasnych”, oferowa-
nych w polskich Kolegiach Sztuk Wyzwolonych, moze by¢ analizowana z punktu
widzenia ich interdyscyplinarnosci. Rzecz jasna taka ocena nie moze ograniczac¢
sie do listy lektur czy deklarowanych efektéw ksztatcenia, ale wymaga ewalu-
acji wewnatrz sali zajeciowej, ze szczegdlnym zwrdoceniem uwagi na aspekty
dydaktyczne. Akredytacja, ktérg mogtyby przeprowadza¢ agendy zewnetrze,
zrzeszajgce instytucje edukaciji liberalnej®, brataby to pod uwage. Podstawowe
pytanie dotyczgce oferty studiow zawsze sprowadza sie do tego, czy oferowane
interdyscyplinarne zajecia réznig sie w znaczacy sposob od tradycyjnych i dys-
cyplinarnych. Nazbyt tatwo przychodzi czasami wiara, ze instytucja deklarujgca
przywigzanie do interdyscyplinarnosci i rekrutujgca dzieki tej obietnicy studen-
téw, bedzie przyktadata wystarczajgcg wage do delikatnej kwestii przekonywania
uznanych naukowcow, czesto o wytgcznie dyscyplinarnym doswiadczeniu, do
stworzenia autentycznie odmiennej oferty dydaktycznej. Jednak edukacja liberal-
na wspiera sie mocno na dydaktyce i nie moze by¢ mowy o interdyscyplinarnosci
tego rodzaju studidw, jesli nie ma po niej Sladu w sali zajeciowej, a takze, konse-
kwentnie, w doswiadczeniu studentow.

ideat edukaciji, ktéry przez dtugi czas byt takze rzeczywistoscia. Niestety, dzi$ ksztatcenie szkolne stoi
przed powaznymi wyzwaniami, ktére skutecznie uniemozliwiajg realizowanie jego istoty. Wspotczesne
spory dotyczace momentu, w ktérym bezkrytyczna socjalizacja ma sie przeradza¢ w obrazoburczg
indywiduacje, za$ pokornie chtongcy wiedze zacy w podwazajgcych wszelkie pewniki obywateli, sg
istotne, ale nie dotykajg kwestii kluczowej — kryzysu, jaki przezywa dzi$ edukacja na poziomie podsta-
wowym i srednim. Dzisiejszy student nie dysponuje wiedza, jakg posiadat jeszcze dekade temu. Szkota
podstawowa i Srednia przekazujg zaledwie utamek tych samych tresci programowych, ktére przekazy-
waty kiedys. Uniwersytet nie moze wiec wywigzac sie ze swego podstawowego zadania. Jak ma uczy¢
krytycyzmu, skoro studentom braknie wiedzy, na ktorej krytyka mogtaby sie opiera¢? W ciggu kilku lat
musi wykonac¢ schizofreniczny wysitek wpojenia studentom fundamentalnych wiadomosci i zarazem
przekonac¢ do zwatpienia w ich uniwersalng doniostos¢ (Grygien¢ 2013, s. 20-21).

2 W chwili obecnej wymagatoby to uruchomienia studiéw w jezyku angielskim; jest to oczywi-
Scie myslenie zyczeniowe.
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Zamkniecie

Wstepnie zaproponowane kryteria wiarygodno$ci instytuciji edukacji liberalne;j
— jako nosnikow interdyscyplinarnosci (selektywnos¢, zaangazowanie w badania
probleméw niejednorodnych, interdyscyplinarna dydaktyka) na poziomie kolegiow
sztuk wyzwolonych — bedg mozliwe do spetnienia tylko w obliczu gwarancji ich
autentycznej kolegialnosci. Ttumacze, co mam na mysli. Ponowne wprowadzenie
edukacji liberalnej do Europy jest trudnym zadaniem, ktére udawac¢ sie bedzie
w takim stopniu, w jakim mozliwe bedzie stworzenie szerokiego frontu spotecz-
nego poparcia dla tych zmian. Tradycyjna akademia stata sie bezosobowa, nie
tracac swojego hierarchicznego (a nawet feudalnego) charakteru, wiec obietnica
edukacji liberalnej wymaga uwiarygodnienia przez odwrdcenie akcentéw, w stro-
ne personalnych relacji (jak student—tutor, student—prowadzacy, student—student)
i demokratycznych metod zarzgdzania.

Dziekani kolegiow sztuk wyzwolonych w Holandii, mimo ze nie sg do tego zo-
bowigzani na mocy prawa, konsultujg wszelkie przewidywane zmiany z przedsta-
wicielami studentéw oraz wykltadowcami (model polderu). Nie jest to dziwne dla
ludzi, ktérzy naprawde wierzg w interdyscyplinarno$¢, a tym samym dostrzegajg
ograniczony charakter kazdego partykularnego punktu widzenia. Zmiany instytu-
cjonalne sg o wiele skuteczniejsze, kiedy kierownictwo zastepowane jest przez
przywddztwo. Edukacja liberalna ma wystarczajgco wielu wrogéw na zewnatrz,
by nie zwiera¢ szykéw wewnagtrz swojego $rodowiska.

Bariera pomiedzy kadrg a studentami musi ustgpi¢ poczuciu wspdélnego za-
angazowania w poszukiwanie prawdy. W Kolegium Artes Liberales UW ideat ten
nazywany jest czasami ,wspolnotg studentéw i profesorow” i rozwigzanie to — wy-
magajgce i kontrowersyjne — jesli naprawde jest zaimplementowane, jest, moim
zdaniem, najskuteczniejszym sposobem dowodzenia wiarygodnosci starego/
nowego modelu edukac;ji liberalnej: tej edukaciji, ktorej nie da sie pomys$le¢ bez
prawdziwego dialogu.

Ta sama wspolnota potrzebna jest do promocji zewnetrznej tego modelu my-
Slenia, zarébwno wobec reszty akademii (akceptacja nowego rodzaju kwalifikacji
| stopnia czy badan naukowych), jak i szerszej publicznosci, agend rzgdowych
i prywatnych. Przy ,okopujacych sie”? tradycyjnych wydziatach, kolegia sztuk wy-
zwolonych mogg tez skorzysta¢ na budowie ogdlnopolskiej sieci wspierajgcej ten
model edukacji oraz dotgczeniu do powstajgcych inicjatyw europejskich, amery-
kanskich i globalnych.

W ostatecznym rozrachunku uniwersytety w Europie nie przypadkiem sg pu-
bliczne: a jesli tak, to ich ogdlne przesuniecie w strone interdyscyplinarnosci moze
nastagpic tylko przez przekonanie general public, ze przyniesie to liczne korzysci
(indywidualne, instytucjonalne i spoteczne) w wymagajgcym srodowisku globali-

2% Na skutek nizu demograficznego wsréd kandydatow i ograniczen finansowych.
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zujgcego sie swiata XXI w. Uniwersytety zbyt dlugo pozostawaty w dumnej izolacji
wobec szerszego Swiata. Zamiast budowac powigzania sensowne, teraz powoli
zmuszane sg przez mniej wrazliwg logike systemu do budowania powigzan, ktére
niekoniecznie przypadajg do gustu bardziej idealistycznym naukowcom. Eduka-
cja liberalna bedzie pierwsza na liscie podejrzanych.

Z tego powodu problem liberalnego koledzu jest pilny, a konsekwencje sukcesu lub porazki
w jego urzeczywistnieniu bedg natychmiastowe. Nie da sie utrzymac¢ takiego koledzu bez in-
telektu wyzwolonego i hojnego, krytycznego i empatycznego zarazem. Wrogowie jego silni sg
i potezni (Dewey 1983).
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