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Oswajanie uczniow z problemem biedy i uwrazliwianie na nig

Polska ma najwyzszy poziom zagrozenia ubostwem wsrdd dzieci i mlodziezy w calej
Unii Europejskiej: zagrozone ubdstwem jest 26 % dzieci 1 mlodziezy ponizej 15. roku
zycia. Problem ten jest jeszcze trudniejszy do rozwiazania w przypadku dzieci najmtod-
szych, ponizej szostego roku zycia, ktore nie sa objgte opieka instytucjonalna szkoty.
Z badan amerykanskich wynika, ze bieda do§wiadczana przez dzieci w tym przedziale
wiekowym prowadzi do obnizenia poziomu inteligencji az o dziewig¢¢ punktow IQ!.

Te zatrwazajace dane niejako tagodzi to, ze rok 2010 zostat ogloszony przez Parlament
Europejski Rokiem Walki z Ubdostwem?. Dyrektor Caritas Polska zaproponowat nawet, by
jedno z organizowanych za dwa lata zebran plenarnych Episkopatu Polski byto poswigco-
ne wylacznie walce z bieda w ojczyznie.

Co z tych zapowiedzi wynika dla praktyki? Nie chodzi tu o ,,pospolite ruszenie”, lecz
o wewngtrzne ,trzgsienie duszy’™, z ktdrego to niepokoju zrodzi si¢ ch¢é zrozumienia
1 wzajemnej pomocy. Problem biedy jest wazny, ale bardzo trudny, gdyz dotyczy tego, co
najbardziej istotne w nas jako ludziach. Socjologowie alarmuja: jako spoteczenstwo za
mato wiemy o biedzie. ,,Jezeli uczen w szkole dowiaduje si¢ o biedzie, czytajac opis
warszawskiego Powisla z XIX w. w Lalce Prusa, to co$ z edukacja jest nie w porzadku.
To kompletna abstrakcja. Ubogie dziecko nie moze tego w zaden sposob odnies¢ do wia-
snego doswiadczenia. W efekcie postrzega je jako pigtnujace i si¢ go wstydzi™.

Prawdziwe rozumienie biedy to namyst nad naszym byciem razem. ,,Gory” i ,,doty”
nie powstaja wedle kryteriow etycznych. Trudno wigc od wszystkich oczekiwac, by rozu-
mieli, ze pozyskujac bogactwo, przyjmuja na siebie odpowiedzialno$¢. Ta bowiem jest
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4O biednych nikt nie chce stucha¢. Rozmowa z prof. Elzbieta Tarkowska. ,,Gazeta Wyborcza”
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funkcja mocy, a pieniadz to moc. Obojetne, czy jest to bieda losowa, nieszczg$cie jak grom
z jasnego nieba, czy spowodowana przez ludzi, spowodowana bardziej czy mniej bezpo-
srednio. Jesli kto$ stracil wszystko 1 ,,nie ma nic”, zalezny jest ode mnie i od ciebie, ktérzy
~mamy wigcej”. Jest zdany na nas, my jeste§my zan odpowiedzialni. Nie mamy do$¢ pre-
cyzyjnych miar, by bied¢ t¢ wymierzy¢ i by odpowiednio wymierzy¢ pomoc. Sytuacja jest
mniej wigcej taka: Czlowiek tonie. Kto§ krzyczy: — Ten cztowiek idzie na dno! — Nie,
jeszcze nie, nie mamy pewnosci. Moze w ogole udaje. — Trzeba mu rzuci¢ koto! — Ale czy
juz teraz? Nie, mozna za wczes$nie, moze go to dotknaé. A za po6zno tez nie ma sensu,
szkoda kota. Poza tym nie wiadomo doktadnie, jakie ma by¢ to ,,koto ratunkowe”. Nie moze
by¢ za male, bo to nic nie da 1 tylko poniesiemy straty. Nie moze by¢ tez za duze, bo to
rozrzutno$¢ 1 jeszcze mozna by ratowanemu zrobi¢ krzywde. Jakie jest wigc odpowied-
nie? — Musimy zorganizowac kongres 1 przedyskutowac ten problem. — A gdzie? — Na Malcie
jest bardzo pigknie... A oni tam tong i tona®.

Potrzebna jest nam ,,nowa ekonomia spoteczna”. Jej skuteczne wdrazanie wymaga
jednak niezaleznego myslenia 1 nie tyle partii, ktora wypisze ja na swych sztandarach, co
ruchu spotecznego. Nie chodzi bynajmniej o to, by wzruszywszy si¢ losem ,,biednego
dziecka”, da¢ ,,datek na biednych”. Chodzi o bardziej kompleksowe przeorganizowanie
sposobu naszego myslenia i dziatania, sposobu naszego zycia®. Zrozumienie, ze bieda ma
swoje zrodta rowniez w mentalno$ci biednych, ze mozna skutki biedy tagodzi¢, ale nie
mozna si¢ z nig uporac, nie zmieniajac cywilizacji, ktora ja zrodzita, 1 ze my wciaz nie
umiemy tej zmiany dokonac’.

Mozna oczywiScie powiedzieé, ze pieniadze to jeszcze nie wszystko, ale bogaci zyja
dzi$ przecigtnie o 25 lat dtuzej niz biedni. Dysproporcja stala si¢ przepascia i ro$nie coraz
szybciej, bo caty postep, cala rewolucja technologiczna i informatyczna dokonuje si¢
w $wiecie bogatych, a biedni tkwia w bezruchu, praktycznie nie maja do tej rewolucji
dostepu?.

Zdajac sobie sprawg z zagrozen wynikajacych ze splycenia tematu, zainicjowatam pro-
ces rozwazania problematyki biedy z uczniami z trzecich klas szkoty podstawowej’. Czes¢
z cyklu zdarzen edukacyjnych rozpoczetam od ,,Dziewczynki z zapatkami”. Realistyczna
paraboliczno$¢ basni Andersena oswaja dzieci z antywzorami, a zarazem z koniecznym
obiektywizmem w ocenie otaczajacej nas rzeczywistosci rodzinnych relacji. Dla zrozu-
mienia tych kwestii wazne jest odtworzenie potozenia 1 wygladu domu dziewczynki z za-
patkami oraz relacji migdzy tym, co powinno dawac wngtrze, a tym, czym grozi §wiat
zewngtrzny'?.
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10" Tstote takiego ujecia domu wyjasnia G. Bachelard, Dom rodzinny i dom oniryczny. W: tegoz,
Wyobraznia poetycka. Warszawa 1975, PIW.
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Najblizsza i dalsza przestrzen powinna by¢ jakim$ centrum, miejscem, w ktorym si¢
jest, z ktorego si¢ wychodzi 1 do ktorego si¢ wraca, powinna dzigki obecnosci lub brako-
wi najblizszych stac si¢ przestrzenia uczlowieczona.

Dla dziewczynki z zapatkami przestrzen domu i przestrzen §wiata zewngtrznego sa nie-
przewidywalne, nie daja poczucia bezpieczenstwa, uzalezniaja od innych, nie zapewniaja
swobody decyzji, ograniczaja. Jej dom przestaje by¢ bezpieczng przestrzenia, nie mozna
zaspokoi¢ w nim elementarnych potrzeb egzystencjalnych: ogrzac sig, najes¢, doswiadczy¢
zyczliwosci innych. Zimno do$wiadczane fizycznie (szpary, przez ktére przedostawat sig
chtoéd grudniowego wieczoru) oraz emocjonalnie (nie miata odwagi wroci¢ do domu, bala sig,
ze ojciec ja zbije, jesli nie zarobi pienigdzy) oraz ciasnota 1 ciemno$¢ mieszkania na strychu
powoduja, ze przestrzen domu nie zostaje oswojona, uczlowieczona. Wtasciwie nie bylto
zadnej roznicy dla dziewczynki, czy znajdowala si¢ wewnatrz czy na zewnatrz domu.

Jakie przeszta proby charakteru, ile wysitku 1 dobrej woli wykazata, by powscia-
gnac swoje sktonnosci, nie da¢ upustu naturalnie w tej sytuacji odczuwanemu gniewowi,
poczuciu krzywdy 1 niesprawiedliwos$ci, podporzadkowac si¢ decyzjom starszych. Dziew-
czynka jest gtodna i przemarznigta, przez caty dzien nie sprzedata ani jednej zapalki, nikt
nie ofiarowat jej nawet grosika, zapada wieczor — nie moze wroci¢ do domu, spalita prze-
ciez zapaltki, ktore miata sprzeda¢. Zrezygnowana siada w kacie migdzy dwoma domami.
Swiat na zewnatrz zostat zredukowany do tego, co rejestruje wzrok: cieple $wiatta
w oknach domow, kolorowo ubrane choinki oraz sfery zapachéw: ulica pachnie pieczona
gesia. Wyliczanie na przemian uporczywych pragnien ginacych wraz z ogniem zapatek
wyraza subiektywnie odczuwane udrg¢czenie, charakteryzuje meczaca uciazliwos¢. Mono-
tonia wyliczen i powtorzen oddaje wydluzanie si¢ czasu, co czyni trudng sytuacje¢ niemal
nieznos$nie przykra.

Zajecia sprawily, ze lektura stata si¢ dla mnie 1 dla dzieci poruszajacym doswiadcze-
niem. Udato si¢ wyzwoli¢ w uczniach gotowo$¢ podjecia wysitku interpretacyjnego, a za-
razem wprowadzi¢ problematyke sktaniajaca do myslenia o biedzie z r6znych perspektyw.

Zajecia rozpoczetam od uruchomienia mys$lenia uczniow o biedzie egzystencjalnej,
ktora jest nasza skonczonosc; to, ze rodzac si¢, z kazdym dniem zblizamy si¢ do swej
$mierci, ktdra czesto jawi sie nieoczekiwanie, zbyt wezesnie. Zyjac za$, podatni jeste$my
na bol i cierpienie, na zranienie, i to zar6wno cielesne, jak i psychiczne. Nikt w t¢ biede nas
nie straca, nie jesteSmy winni jej sami 1 nikogo za nig wini¢ nie mozemy. Nie wybiera-
my jej. .

Z takim rozumieniem biedy egzystencjalnej uczniowie nie zgadzali si¢. Zywo dysku-
towali, spierali sig, mieli watpliwosci. Uwazali, ze bieda jest udzialem naszym oraz innych
ludzi:

— Ojciec zmuszal dziewczynke, zeby sprzedawata zapaltki (ch., 111). Wykorzystywal jq
(ch., III). Byt ztosliwy, kazat jej pracowaé, a sam nie chciat (dz., I11).

— Dziewczynka czuta sie jak stuzqcy, bo ciggle robita to, co jej tata kazat (ch., III).
Jak niewolnik sie czuta (ch., III).

— Balta sie postawic¢ tacie, bo wiedziata, ze bedzie zty na niq (ch., I11).

W rozumieniu dzieci bied¢ mozemy znosi¢ godnie, ale mozemy sobie z nig nie radzic,
mozemy udawac, ze nas nie dotyczy:

— Dziewczynka siedziatla na zimnie i nie skarzyta sie, nie krzyczata, wyobrazata sobie
tylko rozne rzeczy, zeby zapomnieé o swojej sytuacji (ch., 11I).
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Dyskutowali$my takze o biedzie w mysleniu o religijnym aspekcie Bozego Narodzenia.
Ustalili$my, ze cierpienie dziewczynki byto spotggowane tym, co na zewnatrz: grudniowy
wieczor §wiat, przechodnie spieszacy si¢ do swigtowania w domach rozswietlonych $wia-
tetkami choinek, z suto zastawionymi stotami. Dzieci negocjowaty, w jaki sposob w inter-
semiotycznych dziataniach przektadowych odda¢ bied¢ w duchowym przygotowaniu do
Swiat. Pojawily si¢ pytania: Czy pochylenie si¢ nad bieda w Betlejem zmienia ludzi men-
talnie? Czy Chrystus swoim narodzeniem pokazuje nam prawdziwa warto$¢ 1 godnos¢
cztowieka, ktora w zaden sposob nie moze by¢ uzalezniona od warunkow ekonomicznych?
Czy Wcielenie i Narodzenie Chrystusa bezwarunkowo sytuuje kazdego cztowieka jako
najwyzsza warto$¢ w kosmosie?

Pytania zaaranzowaly sytuacj¢ zachgcajaca do transformacji tekstu na obraz 1 do re-
fleksji nad problemem oswajania si¢ z powszechnoscia biedy, czyli nad stepieniem jej
odczuwania. Uczniowie ustalili, ze niejednoznaczno$¢ przestrzeni, w ktorej znalazta si¢
dziewczynka: grudniowy chtod, osamotnienie, ale rownoczesnie doswiadczanie przez
szyby domow kolorow, dzwigkow, zapachow, smakow oraz ciepta rodzinnych spotkan,
oznacza roznymi kolorami.

Prace uczniow dalekie od realizmu, nawet w basniowej postaci, trafnie rekonstruuja
$wiat przedstawiony w utworze. Dzigki czynno$ciom wykonywanym na tekscie uczniowie
uwolnili skojarzenia oparte na ksztaltach, kolorach i fakturze. Probowali wizualizowaé
dom, ktéry nie jest prawdziwym domem, a takze przestrzen poza domem oraz dostrzegli
problemy dzieci dotknigtych przez los, szukajac dla nich rozwiazan. Zastosowana metoda
przektadu intersemiotycznego otwiera na znaczenia ukryte w basni:

— Ludzie sie zachowali tak bezinteresownie, bo takq biednq osobq wcale sie nie intere-
sowali, jakby nikogo nie byto z boku (ch., III).

— Nawet nie chcieli spojrzec¢ na te zapaltki. Od takiej osoby, co wygladata na bezdom-
nq, nic nie chcieli kupi¢ (ch., I1I).

— Bo to bylo tak, zZe od biednej dziewczynki nic nie chce sie kupi¢, bo moze te zapaltki
by sie raczej nie zapalily albo by byly wypalone (ch., I1I).

To, co dzieci wprowadzilty do §wiata przedstawionego, mowi o nim wigcej 1 pelniej —
przestrzen nabiera dodatkowych, niedostownych znaczen. Widok ludzi potrzebujacych
1 ubogich jest tak czgsty, ze powoli si¢ do niego przyzwyczajamy:

— Ja bytem swiadkiem, jak dziecko pracowalo, chciato sobie zarobi¢ na zabawki. Byto
mate, miato moze z siedem lat (ch., III).

— Ja widziatem raz takie dziecko w Egipcie, ktore chodzito z wielblqdami i zarabiato
(ch., IID).

— Ja widziatem jeszcze na Wielkanoc, Ze dzieci sprzedawaty kwiaty pod cmentarzem
(ch., III).

Odsuwamy si¢ od biedoty, staramy si¢ przed nia uciec, unikna¢ kontaktu fizycznego
1 mys$lowego lub szukamy usprawiedliwienia, jezeli chodzi o pomoc. Zrzucamy odpowie-
dzialno$¢ na rdéznego rodzaju organizacje, ttumaczac si¢: Co ja dzi§ mogg zrobié, aby
pomoc?

Zaj¢cia zamkneta refleksja wokot artykutow prasowych: Dziewczynka z zapatkami,
Utrzymuje mame z tatq, 200 milionow dzieci pracuje. Czgsta przyczyna pauperyzacji
wedlug uczniow jest tzw. wzor skroconego dziecinstwa: przejmowanie obowiazkéw domo-
wych rodzicodw przez dzieci, wczesne podejmowanie pracy zarobkowej. Stworzona w ten
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sposob bariera edukacyjna przekresla szanse zyciowe. Najbardziej interesujace byty suge-
stie uczniowskie mowiace o tym, ze bieda dziecka nie jest jego wina. Dziecko niczego
przeciez nie zaniedbalo, nie dokonato ztego wyboru, nie zaprzepascito zadnej szansy:

— Dzieci powinny sie uczy¢, a nie pracowac (dz., I11). Sq jeszcze za mate (dz., I1I).

— Zanim sie zacznie pracowac, trzeba sie najpierw czegos nauczyc, by wiedziec, jak
cos pozniej wykonywacé (ch., III).

— Trzeba mie¢ doswiadczenie (ch., I11). Moim zdaniem dzieci powinny pracowac dopie-
ro od 18 lat (ch., III).

—Ja jeszcze chcialem powiedziec, ze dzieci, pracujqc w jakims laboratorium, nie znajqc
substancji, mogq wysadzi¢ w powietrze calq fabryke (ch., I11).

— Wwolnych chwilach powinny bawic¢ sie, a nie chodzi¢ do pracy (ch., I11).

Podsumowujace wypowiedzi ucznidw zawieraty przyktady wyrwania dziecka z biedy:

— Trzeba stwarzac dzieciom warunki do nauki, organizowac zajecia pozaszkolne i wy-
rownawcze (dz., I1I).

— Aby dziecko mogto korzystac z internetu, kupowac ksiqzki (ch., III).

— Trzeba sie uczyc, dorosli powinni sie uczyc¢, Zeby sami pracowali, a nie uwazajq,
ze dzieci sq mqdrzejsze i muszq pracowa¢ (dz., I11).

— Mozna im da¢ pieniqdze, zeby nie musialy pracowac i zeby mialy sie w co ubrac
(dz., II).

Uczniowie z przejeciem dzielili si¢ wrazeniami 1 odczytaniami. Najwigksze dyskusje
wywotata ostatnia propozycja poradzenia sobie z bieda materialna i jej spotecznymi kon-
sekwencjami. Uczniowie uznali, Ze nie jest sztuka da¢ komus pewna sumg pienigdzy, ubra-
nie czy zywnos$¢. Istnieje prawdopodobienstwo, ze za miesiac on znéw zamelduje si¢
w punkcie charytatywnym. Ustalenia zamkngliSmy konkluzja: konieczne jest oswajanie
z tematem biedy 1 uwrazliwianie na nia, a pomagajac, starajmy si¢ pamigtac o racjonalne;j
formie pomocy oraz o tym, aby nie stygmatyzowac biednych. Rzeczywistos¢ jest ztozona,
nie wolno uogoélnia¢, trzeba pochylac si¢ nad kazdym cztowiekiem.

Summary

Accustoming and sensitizing pupils to the problem of poverty

The problem of poverty is important, but very difficult, because it concerns a change of thinking about
being together. I introduced this problem to students of the third class of a primary school. I began
part of these lessons with a fairy tale ‘A girl with matches’. We were talking about the poverty
of existence and intellectual and mental poverty. Another problem was getting accustomed to the
phenomenon of poverty. We finished our lessons with the reflection concerning the press articles:
‘A girl with matches’, ‘I provide for my mother and father’, ‘200 million children work’. We
summarized our work with the conclusion: it is necessary to teach children how to get used to poverty
and how to be sensitive to it. When they want to help they should remember to be reasonable.



