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Streszczenie. W dzisiejszych czasach glottodydaktyk jest wystawiony na pokus¢ uzywania
Internetu w celu rozwijania kompetencji jezykowych swoich uczniéw. Internet zaspokaja ich za-
interesowania i potrzeby intelektualne, a jego wykorzystanie w nauce jgzyka obcego ma pewne
cechy metody naturalnej. Pojawia si¢ jednak obawa przed technologia i konektywizmem oraz wat-
pliwos$¢, czy umyst poradzi sobie z selekcja nadmiaru informacji i z zapamigtywaniem. Okazuje sig,
ze w poczatkowych etapach nauki jezyka obcego nie mozna przyspiesza¢ procesow zapamigtywa-
nia, a informacje obcojezyczne z Internetu nie bedg w petni wykorzystywane. Korzysci pojawiaja
si¢ dopiero, gdy uczen staje si¢ jezykowo niezalezny, czyli osiaga poziom przynajmniej B2, i potrafi
skutecznie budowa¢ wiedzg i rozwija¢ znajomosc jezyka obcego poprzez Internet. Obecnie wydaje
si¢, ze rolg glottodydaktyka jest pomoc uczniowi przez zarzucania kotwicy i nadawanie kierunku
jego poszukiwan oraz organizowanie procesu dydaktycznego.

Celem nauczyciela jezykéw obcych jest udzielenie uczniowi pomocy w 0sig-
gnieciu najlepszego wyniku w rozsadnym czasie. Jezeli uwzgledni sie osiagniecia
w nauce jezyka ojczystego, kazde dziecko odnosi sukces. Akwizycja naturalna
daje najlepsze rezultaty i najlepsza kompetencj¢ jezykowa, ale jest ograniczona
okresem krytycznym, czyli czasem dojrzewania mézgu (Olpinska 2010). W przy-
padku metody naturalnej dostosowuje si¢ rodzaj stownictwa oraz tempo nauki
do etapu rozwoju dziecka. W pozniejszym okresie zycia ta metoda nie jest sto-
sowana, poniewaz zaden nauczyciel ani uczen na dlugo nie bylby w stanie za-
akceptowac zakresu stownictwa ani kolejnosci nabywania struktur jezykowych,
pomijajac potrzebe ok. 9000 godzin kontaktu z jezykiem (Arabski 1996, s. 83),
ktore jako jego rodzimy uzytkownik ma zapewnione.

Zatem jakie elementy metody naturalnej mozna wykorzysta¢ obecnie w na-
uce jezykow obcych? W zyciu uczniéw niepodwazalne miejsce zajmuje Internet.

" urydz22@gmail.com, Studium Jezykéw Obcych, Warszawski Uniwersytet Medyczny,
ul. Ksigcia Trojdena 2a, 02-109 Warszawa, Centrum Jezyka Polskiego i Kultury Polskiej dla Cudzo-
ziemcow ,,Polonicum”, Wydziat Filologii Polskiej, Uniwersytet Warszawski, ul. Krakowskie Przed-
miescie 26/28, 02-927 Warszawa.
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Uzywanie go mozna nazwaé podejSciem quasi-naturalnym. Nasi uczniowie to
»cyfrowi tubyley” (Prensky 2001), poniewaz urodzili si¢ w czasach gier kompute-
rowych, Internetu i telefonéw komorkowych. Jezeli jezyk jest narzgdziem do roz-
wigzywania problemow/ zadan lub zaspokajania potrzeb oraz poznania, to Internet
w tym pomaga. Mdowiac dalej o Internecie, mam na mysli dostep do informacji
i tekstow dobrej jakosci, w tym artykutéw naukowych, a nie tekstow o ograniczo-
nym kodzie, ktéry jest znamienny w okresie postpi§miennosci (Bobryk 2011).

W teorii konstrukcjonizmu Seymoura Paperta wyraznie podkresla si¢ potrze-
be aktywnos$ci ucznia w procesie uczenia (,,Uczenie si¢ przez tworzenie”) przy
wykorzystaniu technologii i stawianiu wyzwan przed jednostkag. W momencie
tworzenia uczen bierze odpowiedzialno$¢ za nauke i nie oczekuje, ze natychmiast
osiggnie sukces. Papert duza wage przywiazywat do indirect teaching, czyli zja-
wiska, ktére mozna nazwac uczeniem naturalnym, niezamierzonym (Walat 2007),
przy czym rola nauczyciela ulega wowczas przeksztatceniu — z eksperta w organi-
zatora sytuacji edukacyjnej (Al-Khatib 2010).

Przy takim podejsciu istotniejsze od samego nauczania jezyka jest wykorzy-
stanie jezyka do zdobywania informacji i wiedzy. Tego rodzaju metoda naucza-
nia z uzyciem jezyka obcego postuzono si¢ w szkole podstawowej w Afryce na
lekcjach przedmiotow $cistych. Ci sami badacze zauwazyli, ze przy rozwijaniu
zainteresowania studentéw przedmiotem wazne jest rowniez prawdziwe zaanga-
zowanie nauczycieli, ,,obudowanie” wiedzy studentow (scaffolding) i przedsta-
wienie danego zagadnienia z r6znych punktow widzenia. ,,Obudowanie” wiedzy,
czyli budowanie rusztowania, wokot zainteresowan studentow dokonuje si¢ po-
przez stworzenie autentycznych powigzan z zagadnieniem, zapewnienie nowych
kontaktow, zachgcenie studentéw do aktywnosci i nadzor nad nimi (Xuiin. 2012).

Dzisiejsi studenci chcg poszukiwaé wiedzy szybko, efektywnie, wizualizacyj-
nie ze wsparciem dzwigkowym i wlasnie to zapewnia im Internet. JesteSmy teraz
swiadkami powolnego zachodzenia zmian w szkole za sprawa technologii (Pietrzak
2013). W procesie nauczania jezykow na uczelni oraz w biznesie mozna wykorzy-
sta¢ Internet do szukania definicji, opisow, egzemplifikacji, odstgpstw i ciekawo-
stek. Wymogiem praktycznym jest posiadanie bazowej wiedzy jezykowej, ktora
czyni ze studenta niezaleznego uzytkownika jezyka i przez to rowniez Internetu’.

Kolejnym wyzwaniem dla nauczyciela jest prowadzenie dyskusji, w ktora po-
winni si¢ zaangazowac uczestnicy. Jak wigc zainteresowacé studentow? Otoz nalezy:

e dokonac¢ doktadnej analizy ich potrzeb zawodowych lub zyciowych,

e wyselekcjonowac materiat dydaktyczny,

e pomoée im w uzyskaniu wiedzy podstawowe;.

Poprzez dzialanie wymienione w ostatnim punkcie udaje mi si¢ najbardziej
wptynaé na moich studentow. Kierunek, ktory nadaje nauczyciel, to jak zarzucanie

! Zgodnie z zatozeniami polityki jezykowej Rady Europy Common European Framework
of Reference for Languages niezaleznym uzytkownikiem (Independent user, General language
mastery) jest osoba, ktora osiggnela poziom jezykowy B2.
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kotwicy (anchoring), czyli wyznaczanie celu poszukiwan lub skupienie si¢ przez
chwilg na zagadnieniu wartym glgbszego przemyslenia.

W edukacji ostatnio nastapit zwrot w odniesieniu do zrodta poszukiwania in-
formacji. Powiedzenie: ,,Jesli masz watpliwosci, idz do biblioteki” (J.K. Rowling,
Harry Potter and the Chamber of Secrets) przeksztalcito si¢ w: ,,Jesli masz watpli-
wosci, poszukaj w Internecie”.

Z idei konstruktywistycznej wyrosta teoria konektywizmu, ktéra burzy do-
tychczasowy proces uczenia si¢ i nie jest metoda podajaca. Przestanka do tej teorii
sa obecnos¢ technologii informacyjno-komunikacyjnej w naszym zyciu i fakt, ze
wiedza podwaja si¢ co 7 lat, z czego wytania si¢ problem definicji eksperta — spe-
cjalisty — laika. Nie musimy posiada¢ wiedzy, a jedynie mie¢ dostgp do informacji.

W ksiazce Kurzweila Osobliwosé jest blisko. Kiedy istoty ludzkie przekro-
czq granice biologiczne zostat opisany olbrzymi wptyw technologii na przyszto$¢
(2005, s. 28-30):

e nowa wiedza jest tworzona powoli poprzez doswiadczenie, zrozumienie
1jezyk;

e maszyna niebiologiczna ,,pamigta” precyzyjnie miliardy faktow i przywo-
luje je natychmiast, odtwarzajac nieskonczong ilos¢ razy rownie doktadnie;

e tempo przesytania informacji w obwodach elektronicznych jest milion
razy szybsze niz w mozgach ssakow;

e liczba polaczen migdzyneuronalnych jest ograniczona do 100 bilionow;

e maszyna sama intensyfikuje swoje mozliwosci w cyklach sprzezen zwrot-
nych bez zwigkszania objgtosci i konsumpcji energetycznej;

e istnieje mozliwo$¢ wsparcia ludzkiego mozgu przez inteligencje niebiat-
kowa, a obecnie stosuje si¢ juz implanty neuronowe;

e superkomputer Blue Gene dogoni mozliwosci ludzkiego mézgu w obecne;j
dekadzie;

e interpolacja danych wskazuje na to, ze za okoto 10 000 lat mozliwosci orga-
nizméw niebiologicznych i biologicznych zréwnajg si¢ i beda stanowi¢ jednos¢.

Te wszystkie dane sg bardzo interesujace. Zastandéwmy si¢ jednak, jak obec-
nie ludzki mézg daje sobie rade z szybkim dostepem do informacji. Wracajac do
teorii konektywizmu: pokolenie sieci, czyli osoby urodzone po 1990 r. (Mobitzer
2012a)?, beda bystrzejsze, madrzejsze i bardziej tolerancyjne (Dusza, Wasylewicz
2012). Moézgi miodego pokolenia beda dziata¢ szybciej i wielofunkcyjnie, ale
jednoczesnie nadmiar informacji moze doprowadzi¢ do pobieznego korzystania
z zasobow wiedzy bez jej analizowania (Kuzminska-Sot$nia 2010). Morbitzer
wyraznie ostrzega, ze Internet uposledza pamig¢ dtugoterminowg cztowieka, po-
niewaz dostarcza tylko krotkich komunikatow (2012a, s. 17).

O konektywizmie wcigz dyskutuja pedagodzy, fizjologowie i filozofowie
i nadal kwestia ta budzi liczne kontrowersje. Dobra sytuacja to taka, w ktorej:

2 Tzw. pokolenie C, czyli Computerized, Connectd, always Clicking.
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uczen komunikuje si¢ na rézne sposoby;

czyta lub przeglada atrakcyjne dla siebie informacje;

wybiera i streszcza wazne dla siebie tresci lub przenosi je do swoich plikow;
przetwarza, skraca i redaguje nowe tresci;

konsultuje poznane tresci z innymi;

nie uczy si¢ na pamigc;

Dostrzegane zagrozenia i wady:

e nauka to nie bezmy$lne klikanie;

e przed nami daleka droga od zdobycia informacji do ich zrozumienia.

W dekadzie, w ktérej Kurzweila przewidywatl przyszie mozliwosci nowej
inteligencji, Garry Small opisat zmiany neuronalne w budowie moézgu spowodo-
wane przez technologi¢. Badacz pisze o powstaniu umystéw hipertekstowych, co
oznacza zmiang¢ sposobu myslenia z linearnego na wielowatkowe. Ludzie nie sa
zdolni do glebszej refleksji, nie potrafiag wyciagnac¢ ogdlnych wnioskéw ani spoj-
rze¢ z szerszej perspektywy. Odlacza si¢ kora czotowa, nastepuje zobojetnienie
1 trudnosci z komunikowaniem swoich uczu¢. Podobnie Nicholas Carry w ksiazce
Phycizny pisat o plyciznach intelektualnych przy, paradoksalnie, coraz wigkszej
dostepnosci do informacji. Ludzie rozumiejg coraz mniej, majg coraz mniejszy
zasob informacji, a ich wiedza jest ptytka i wyrywkowa (Morbitzer 2012a, b).

O tych zagrozeniach, wynikajacych z rozwoju technologii, pisat tez Osinski
(2011), zwracajac uwage na to, ze najwazniejsza kompetencja uczacego si¢ to do-
strzeganie, co jest wazne. Sam proces uczenia to tagczenie r6znych weztow. Wie-
dza moze by¢ poza jednostka, ale umyst przestaje dawac sobie rad¢ z nieustannie
narastajacym naptywem informacji. ,,.Swiat zmienia si¢ bardzo szybko, cztowiek
pozostaje ten sam” (Ledzinska 2010).

Pojawia si¢ tez grozba werbalizmu technicznego: ,,Poznawanie lasu wyma-
ga pojscia do lasu, a nie ogladania na filmie” (Zaczynski 2010).

W zwiazku z burzliwa dyskusja o wykorzystaniu Internetu do nauki, chcia-
tam znalez¢ odpowiedzi na nastgpujace pytania:

e (Czy student lepiej zapamigtuje przekaz (tekst) metoda tradycyjng z udzia-
tem nauczyciela czy poprzez interakcje z Internetem?

e Czy wykorzystywanie Internetu przynosi korzysci w procesie ksztalcenia?

e Jak przebiegajg procesy pami¢ciowe u studentow?

W pierwszej, obszernej czesci badawczej celem nauki specjalistycznego je-
zyka angielskiego jest obok zaznajamiania z terminologia wprowadzanie rowno-
legle wiedzy pokrywajacej si¢ z zakresem studiow. Badanie byto przeprowadzone
w grupach na trzech poziomach jezykowych: A2 (16 studentow), B1-B2 (34 stu-
dentéw) i B2—C1 (85 studentdéw).

W grupie A2 ($redni wynik matury podstawowej pisemnej: 53%) studen-
ci IIT roku turystyki musieli opisa¢ wybrany kraj (jego potozenie geograficzne,
klimat, typowe dania, atrakcje turystyczne i ciekawostki). Prace miaty dtugosc¢
5 stron ze zdje¢ciami oraz obowigzkowym stowniczkiem obejmujacym 25-30
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trudnych stow, ktore pojawily si¢ w opisie. Studenci mieli tez umie¢ strescic ust-
nie swoja prace.

Wszystkie prace zostaly ,.$ciagnigte” ze stron internetowych, z minimal-
nym stopniem edycji. Stownictwo ze stownika zostalo opanowane, ale ucznio-
wie w niewielkim stopniu potrafili odnies¢ je do przygotowanego tekstu (nie
umieli odpowiedzie¢ na pytanie: ,,Co opisywat ten przymiotnik?”). Streszczenia
ograniczaty si¢ do nauczenia si¢ na pamig¢ kilku wybranych zdan, studenci byli
nieprzygotowani do rozmowy o pozostatych partiach tekstu. Mimo starannego
opracowania graficznego opis6w, cze$¢ ustna byla ograniczona.

Wnhioski: Poziom jezykowy A2 okazat si¢ za niski, aby mozna byto dobrze
wykona¢ zadanie, albo studenci nie mieli ochoty nauczy¢ si¢ wigkszej partii ma-
teriatu i przyswoi¢ nowe stownictwo.

W grupie B1-B2 ($redni wynik matury podstawowej pisemnej: 82%) studen-
ci I roku elektroradiologii mieli za zadanie znalez¢ anglojezyczna informacj¢ na
temat budowy 1 funkcji nerki. Temat nie byl omawiany na zajeciach, a studenci
zostali poinformowani, ze ich praca domowa (,,pierwotna”) bedzie stanowita pod-
stawe wiedzy o nerce. Na przygotowanie pracy pisemnej o dlugosci 12—15 zdan
1 wydrukowanie uczniowie otrzymali tydzien. Po uptywie wyznaczonego terminu
mieli z pamigci odtworzy¢ prace domowg. Studentéw nie uprzedzono, ze beda
odpytywani ze znajomosci tego, co napisali w zadaniu domowym.

W tekstach pierwotnych studenci opisywali polozenie nerek, okolice, una-
czynienie, rol¢ w organizmie, natomiast w nielicznych przypadkach wspominali
o strukturach odpowiedzialnych za filtracj¢. Nikt nie nadmienit, jaki proces zacho-
dzi w ktebuszkach nerkowych. Jako$¢ akademicka tych prac nie byta zatem wyso-
ka. Wykonanie pracy obejmowato nastgpujace etapy: poszukiwania w Internecie,
czytanie i1 przeksztatcanie tekstu, sprawdzanie stownictwa w stowniku 1 uzyskanie
ostatecznej formy. W przyblizeniu zajmowato to od 5 do 120 minut. Teksty pier-
wotne, tworzone w domu, byly napisane wzorowo, ale u kilku oséb pojawity sie
ewidentne btedy polegajace na braku rozdzielenia stow albo opuszczeniu pojedyn-
czych liter lub ich grup. Stopien zapamietania pracy byl poczatkowo okreslony
jako ilos¢ doktadnie odtworzonego tekstu pierwotnego®. Porownujac podobien-
stwo zdan, uwzgledniono ich relacje wedtug Sachs (Gleason, Ratner 1998, s. 266):

e zdania identyczne (rOwniez zawierajace synonimy, np. must i have to);

e zdania z zamieniong strong czynng na bierng;

e zdania, w ktorych zachodzity roznice formalne, mialy inny szyk wyrazen,
ale to samo znaczenie*.

3 Za jedno pelne zdanie studenci otrzymywali 2 punkty, za zdanie podrzgdne lub wspotrzedne
—1 punkt, za grupg wyrazow rowna 5 stowom lub dtuzsza — réwniez 1 punkt; 2 punktu przyzna-
wano w przypadku niepelnego odwzorowania. Dwie osoby uzyskaty 0 punktow, przy maksymal-
nym wyniku 21,5 punktu.

4 Zdania o podobnej strukturze, ale r6zne pod wzglgdem semantycznym byly traktowane jako
zdania niepodobne, np. Jan dat kwiaty Marii i Maria data kwiaty Janowi.
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Ciekawym spostrzezeniem byt brak korelacji pomigdzy czasem poswigco-
nym na przygotowanie pracy pierwotnej a zapamigtanym materiatem. Korelacja
Pearsona wyniosta —0,98, co oznaczaloby, Ze wigcej czasu poswieconego na przy-
gotowanie nie rzutuje dodatnio na zapamigtywanie. Ten wynik nie byl zgodny
z przewidywaniami, dlatego dane zostaty ponownie przejrzane i poddane czysz-
czeniu. Zauwazono, ze:

e Praca, ktorej przygotowanie zaj¢to 15 minut, byta bardzo dobrze zapamig-
tana, ale napisano jg, jako jedng z dwoch prac, odrgcznie, mimo prosby o oddanie
wydruku. Studentka, przepisujac informacje z Internetu, zapamietala je lepiej niz
inni podczas ,,$ciagania” tekstu.

e Praca osoby, ktora otrzymata 0 punktow i poswigcita na jej wykonanie
120 minut, byta bardzo dobrym streszczeniem, lepszym niz praca pierwotna.

e Prace przygotowywane w krotkim czasie (20 i 30 minut) byly wysoko
punktowane, poniewaz studenci pami¢tali zdania proste, takie jak: Nerki sg
narzgdem parzystym, Nerki sq polgczone z moczowodami i lezq po obu stronach
kregostupa, Nerki majq ksztalt fasoli.

Te zdania nie wnosity zadnej nowej wiedzy dla studenta, a z jezykowego
punktu widzenia byty tatwe. Nie pojawito si¢ w tym streszczeniu ani jedno trudne
pojecie, ktorego nalezatoby sie spodziewaé podczas omawiania fizjologii nerek,
np. kora nerki, rdzen, erytropoetyna, ktebuszki nerkowe itd. Po czyszczeniu da-
nych korelacja wynosita 0,04.

Wracajac do wynikéw zapamigtywania: Sachs wykazata, ze pamig¢¢ znaczen
jest trwalsza niz pamig¢ struktur powierzchniowych, szczegélnie po uptywie
pewnego czasu (Gleason, Ratner 1998, s. 267). Dlatego w drugim podejsciu za-
stosowano inny parametr, mianowicie zapamic¢tanej terminologii specjalistycznej,
i jeszcze raz sprawdzono korelacje pomiedzy czasem przygotowania tekstu pier-
wotnego i liczbg uzytych termindéw w pracy odtworzonej z pamigci.

Czas

Numer rzygotowania Liczba Terminy specjalistyczne
studenta przyg terminow y specjalisty
pracy
nephron, hold homeostasis, capsule, proximal tubule,
4 120 12 loop of Henle, distal tubule, cumulative tubule,

reabsorption, erythropoetin, bean seed, angiotensin™,
antidiuretic”

nephron, microfilter, capsule, vascular renal cortex,
12 90 11 renal pyramids, supply, ammonium, urea,
reabsorption, wastes, superior

nephron, filtration, homeostatic, accomplish, renin,

/11 90 9 . .
erythropoetin, urea, ammonium, corpuscle

nephron, homeostasis, bean-shaped, cortex, purified,
glomerulus, soluble salts, osmotic pressure

/12 20 3 nephron, bean-shaped, filtrate

11/5 80 8
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/12 20 3 bean-shaped, wastes, vasopressin”

/6 15 5 bean-shaped, wastes, nephron, filter, spinal column
1I/15 15 4 bean-shaped, nephron, filter, pelvis

/9 5 4 bean-shaped, wastes, nephron, reabsorption

W tabeli ze skrajnymi czasami przygotowania, najdtuzszymi i najkrotszymi,
wida¢ zalezno$¢ pomiedzy spedzonym czasem a liczbg zapamigtanych terminow
(wspotezynnik korelacji 0,2).

Whniosek: Na jako$¢ pamigci ocenionej liczbg zapamigtanej i uzytej termi-
nologii wptywa ilo$¢ czasu poswigconego na przygotowanie pierwotnego tekstu.
Niestety, studenci nie byli w stanie przeja¢ kontroli nad procesem uczenia si¢ z In-
ternetu, a przy selekcji materialu pomijali trudniejsze tresci bez podjecia proby
samodzielnego poglebienia wiedzy (Postek 2010).

W grupie B2—C1 wsrdd studentdow medycyny I i II roku (§redni wynik ma-
tury podstawowej pisemnej: 97%) realizowano temat o opornosci na antybiotyki
wsérod bakterii Gram-ujemnych. Jedna grupa uczestniczyla w poéttoragodzinne;j
lekcji, ktora obejmowata czytanie, komentarze, pytania do zagadnienia, krotka
dyskusje oraz wyjasnianie stownictwa. W drugiej grupie poswiecono 10 minut na
wprowadzenie do zagadnienia i wyjasnienie terminologii. Obie grupy miaty na-
pisa¢ na komputerze w domu w ciagu 7 dni podobny artykut o dlugosci 120-130
stow. Wszystkie prace pierwotne byly napisane poprawnie i logicznie.

Po tygodniu studenci mieli za zadanie odtworzy¢ tres¢ tekstu pierwotnego
1 wowczas oba teksty zostaly poréwnane. Studenci I roku obu grup réwnie czesto ko-
rzystali z Internetu — w okoto 50%. Wsrod studentéw II roku widoczne byto wigksze
zrdznicowanie — w grupie studentow, w ktorej przeprowadzono lekcje, z Internetu
korzystato 30% , a w grupie, w ktdrej przedstawiono tylko temat opracowania — 50%.

Obserwacje:

1. Statystycznie nie byto istotnych r6znic w zapamigtywaniu pomigdzy obie-
ma grupami, czyli nie mialo znaczenia, czy student zdobywat wiedze na lekcji czy
przed komputerem, co moze oznaczac, ze studenci nie starali si¢ wykorzysta¢ mak-
symalnie lekcji. Odktadali to na p6zniej, aby samodzielnie przemysle¢ to w domu.

2. Studentéw mozna byto podzieli¢ na kilka podgrup, obierajacych rézne
strategie:

e Studenci piszacy tekst pierwotny ponad 60 minut pamictali swoje przy-
ktady i plan pracy, ale wsrod tych, ktorzy pisali dluzej, znalazly si¢ tez osoby,
nieskupiajace si¢ na wykonywanej czynnosci, tylko prawdopodobnie na réoznych
szczegotach. Cztery osoby z 85 nie pamigtaty ani stowa z tego, co napisaty.

e Studenci (24) piszacy tekst pierwotny w ciggu ok. 30 minut lub krocej nie
odtwarzali doktadnie tresci, ale kilkoro z nich (7) pamigtato bardzo dobrze uktad
swojej pracy.

5 Terminy specjalistyczne nicodnoszace si¢ bezposrednio do nerek.
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3. Studenci, ktérzy w mniejszym stopniu bazowali na Internecie, napisali lep-
sze prace pierwotne oraz lepsze streszczenia z uzyciem odpowiedniej terminologii.

Internet pemit funkcje¢ szybkiego nosnika informacji, w okoto 30% przypad-
koéw studenci zaczerpngli z nich nowe tresci, np. piszac o opornosci innych szcze-
pow bakterii.

Grupa Al - jezyk polski

W II czgséci badania obserwacja byta przeprowadzona wérdd grupy studen-
tow (16) uczacych si¢ jezyka polskiego na pierwszym roku medycyny w English
Division po 69 lekcjach w 23. tygodniu nauki. Lekcja miata na celu poszerzenie
leksyki ogolnej jezyka polskiego, korzystanie z Internetu byto ograniczone z po-
wodu niskiego poziomu jezykowego uczestnikow.

Celem badania byta ocena tego, ile razy informacje musiaty by¢ powtorzone, aby
studenci je zapamigtali nowy materiat jezykowy byt wprowadzany na trzech lekcjach
1 powtarzany w sumie 10 razy przez nauczyciela i 10 razy przez studentow ustnie.

1. Wyrazenia — rano, przed potudniem itd. — miaty by¢ dopasowane do poda-
nych godzin.

2. Odmieniane stowa byly nazwami dni tygodnia, np. w wyrazeniu w ponie-
dzialek. Studenci mieli §wiadomos¢, ze uzywajg biernika.

3. Czasownik is¢ byt w catosci koniugowany tylko dwa razy, a ustne ¢wicze-
nie dotyczylo tylko formy ide — idziesz — idzie.

wyrazenia slowa z odmiana koniugacja
umiejetnosci receptywne produktywne produktywne
przyktad rano, w potudnie w piatek, w $rode, idziesz/ ida
% dobrych 70% 45% 18%/ 6%

Umigjetnosei receptywne wypadtly dos¢ dobrze, w okoto 70% studenci potra-
fili poprawnie zinterpretowa¢ wyrazenia mimo réznych form. Wyrazenie w srode
wiasciwie zapisato 80% studentéw, natomiast inne wyrazenia tylko w 45% byly po-
prawne (studenci tworzyli wlasne formy, takie jak: w pigtke, peitek, srodek, drugiek).

Stabo (2 prawidlowe odpowiedzi) wypadta odmiana nieregularnego czasow-
nika; nie zapamigtano rdzenia w drugiej osobie liczby pojedynczej, a forma oni
idg, mimo ¢wiczen i zwracania na nig uwagi podczas koniugacji, zostata zapamie-
tana tylko przez jedng osobg.

Whiosek: Studenci jezyka polskiego wykazujg lepsze sprawnos$ci receptyw-
ne niz produktywne. Nie potrafig skutecznie potaczy¢ wzoréw odmian z prak-
tycznym utworzeniem odpowiedniej formy. Proces tworzenia form wedlug
paradygmatu jest utrudniony, jesli we wzorze pojawiajg si¢ nieprawidtowosci.

Powyzsze spostrzezenia ukazujg nauczyciela w nowym $wietle.

1. W poczatkowych etapach nauki (na poziomie A1) waznym elementem jest
odpowiednia atmosfera na lekcji i nie za szybkie wprowadzanie nowego materia-
hu. Nie mozna tego procesu przyspieszy¢ poprzez egzemplifikacje odmiany stowa.
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2. Istnieje zagrozenie zbyt szybkiego pozyskania informacji z Internetu i nieod-
powiedniego jej przetworzenia. Na poziomach A1-A2 Internet nie moze by¢ gtow-
nym narz¢dziem w procesie nauki, niemniej studenci chetnie z niego korzystaja.

3. Nauczanie jezyka specjalistycznego na bazie zadaniowej jest w pelni ak-
ceptowane na poziomach nauczania wyzszych niz B2 i przynosi dobre rezultaty.
Student musi mie¢ jednak czas i ochote, aby przetworzy¢ t¢ wiedzg.

4. Internet moze by¢ efektywnie wykorzystany na zajeciach, do ich przygoto-
wania lub jako dodatkowe zajecie. Warunkiem jest osiagnigcie poziomu B2 przez
studentow.

5. Rolg glottodydaktyka begdzie nadal rozbudzanie zainteresowan, nadawanie
kierunku poszukiwan naukowych (anchoring), odsytanie do odpowiedniej strony,
niekoniecznie ksigzki, a potem monitorowanie.

6. Istnieje potrzeba odpowiedniego przygotowania technicznego nauczycieli
jezykow, ktore pozwoli na efektywne korzystanie z Internetu.
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Urszula Swoboda-Rydz
A TEACHER OF FOREIGN LANGUAGES BETWEEN TRADITION AND MODERNITY
Keywords: Internet, connectivism, memory, technology, anchoring

Summary. Nowadays, a teacher of foreign languages is tempted to use the Internet in order
to develop linguistic competencies of his or her students. The Internet satisfies their interests and
intellectual needs and its use for learning a foreign language has some features of the natural
method. However, there are some concerns about technology and connectivism - whether the mind
is be able to cope with excess of information and memorizing. It has been proven that at early
stages of learning a language the process of memorizing cannot be sped up, and information in the
Internet is not fully used. Benefits emerge when the learner becomes linguistically independent, or
has achieved at least B2 level and can both effectively build new knowledge and develop a foreign
language. For the time being, the role of a teacher of foreign languages is helping the student in the
didactic process by anchoring, guiding the research and organising the educational process.



